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Sazetak:

Alternativne Skole donose razli¢ite pedagoske pristupe usmjerene na individualni razvoj djeteta,
poticuéi divergentno 1 kritiCko razmisljanje te pripremajuci ih za suvremeno drustvo. Te Skole
promicu demokratsko okruzenje i aktivno sudjelovanje ucenika, roditelja i ucitelja. Primjer takvih
Skola je waldorfska skola s 1270 Skola diljem svijeta, od ¢ega 862 u Europi. U Hrvatskoj postoje
tek tri waldorfske Skole, Sto sugerira ograni¢en interes za alternativnim obrazovanjem. Unato¢
privatnom financiranju i maloj drzavnoj podrSci, roditelji i gradani pokazuju rastuéi interes za
takvim Skolama i waldorfskom pristupu. Udruge i gradanske inicijative igraju klju¢nu ulogu u
promicanju obrazovnog pluralizma u Hrvatskoj. Postojeée alternativne pedagoske ideje utjeCu na
razvoj kurikuluma drzavnih Skola u Europi i pedagosku kulturu ucitelja. Unato¢ prisutnosti
razli¢itih alternativnih Skola u Europi, Hrvatska joS uvijek nije usvojila pedagoski i didakticki
pluralizam u svojim Skolama. Intervju, proveden s profesorom humanistickih znanosti,
doktorandom pedagogije, uciteljem glavne nastave i ravnateljem u Waldorfskoj skoli u Osijeku
Srdanom Ferencakom, pokazuje da drZavna tijela nisu visoko zainteresirana za alternativno
obrazovanje ili njegovo sufinanciranje. Klju¢no je dopustiti slobodu izbora u obrazovanju, $to bi
unaprijedilo kvalitetu i pluralizam obrazovne ponude u Hrvatskoj. Stvaranje zakonskog okvira za
financiranje alternativnih $kola bio bi znacajan korak prema uskladivanju s obrazovnim

standardima Europske Unije 1 podrZalo slobodno i demokratsko drustvo.

Klju¢ne rijeci: alternativne Skole, financiranje Skola, obrazovni pluralizam, sloboda izbora,

waldorfska Skola



1. Uvod

U radu se razmatraju alternativne Skole kao nositelji pluralizma u odgoju i obrazovanju Republike
Hrvatske s Cije strane nisu nikako ili su malo sufinancirane. Pluralizam u odgoju i obrazovanju
predstavlja jedan od obrazovnih standarda Europske Unije te je jedan on pokazatelja kvalitete
odgojno-obrazovnog procesa. Svrha rada je prikaz alternativnih $kola opc¢enito, njihov polozaj u
Hrvatskoj te analiza odnosa i suradnje alternativnih Skola u Hrvatskoj s drzavnim tijelima i

ministarstvom.

Alternativne Skole su one Skole koje se usmjeravaju na partnerski pristup izmedu ucitelja i u¢enika
te se uvazavaju uéeni¢ke individualne percepcije i razmisljanja. Cesto se definiraju kao §kole koje
ukljucuju mali broj ucenika te u kojima je uloga ucitelja proSirena i to na savjetnike i voditelje.
Osim toga, definiraju se 1 kao Skole koje uvode inovativne nastavne metode i sadrzaje koji daju
relevantan kurikulum. Medutim, znacenja alternativnog obrazovanja i alternativne Skole razlikuju
se ovisno o mjestu i vremenu. Pojmovi su visestruki te imaju vise karakteristika $to vodi tome da
ih je tesko jednoznacno definirati. Svijet trenutno broji 1270 waldorfskih §kola u 80 zemalja, od
toga 862 u Europi. Waldorfska pedagogija trenutno je najrasirenija pedagogija alternativnih $kola
u Europi i svijetu, a u Hrvatskoj postoji potreba i zelja za radom waldorfskih §kola u sklopu kojih
postoji mjesta za napredak. U Hrvatskoj djeluju tri waldorfske Skole - u Zagrebu, Rijeci i Osijeku
koje su u radu detaljnije opisane. Odgojno-obrazovne ustanove predstavljaju svojevrstan mikro-
kontekst unutar kojega se reflektiraju vrijednosti Sire drustvene zajednice. U nasemu drustvu
povecava se broj roditelja koji su istinski zainteresirani za probleme djecjeg odgoja koji su se isto
tako spremni maksimalno angazirati oko tog odgoja. Tijek povratka na pedagoSku scenu
pedagoskog i Skolskog pluralizma ne krece se istim tempom kao u zemljama u tranziciji. Navedeni
tijek ovisi o razli¢itim politickim, drustvenim, ekonomskim i povijesnim okolnostima. Hrvatska
zaostaje za zemljama Europske Unije u tom kontekstu. U radu je prikazan i intervju s profesorom
humanistickih znanosti, doktorandom pedagogije, uciteljem glavne nastave i1 ravnateljem u
Waldorfskoj Skoli u Osijeku Srdanom Feren¢akom gdje je bilo rije¢i o osnivanju Udruge ISKRA
- Waldorfska inicijativa, zatim osnutku same Waldorfske Skole u Osijeku te suradnjom izmedu

razli¢itih drzavnih aktera 1 okolin



2. Alternativne Skole

Razredno-predmetni-satni sustav u skolstvu, kao ¢vrst pedagoski koncept postoji ve¢ oko 350
godina. Unutar tog razdoblja mnogi su pedagozi, kao $to su Pestalozzi i Frobel, ponudili razne
pedagoske koncepte s ciljem poboljSanja odgojno-obrazovnog procesa, odnosno koncepti koji su
blizi prirodi i potrebama djeteta. Tijekom 19. stoljeca dolazi do prvih pokusaja odstupanja od
koncepcije intelektualisticke Skole. L. N. Tolstoj sredinom navedenog stoljeca otvara Skolu za
seljacku djecu u Jasnoj Poljani u Rusiji te se upravo ta Skola smatra jednom od prvih alternativnih
Skola u povijesti Skolstva. Spomenuta Skola je osnovana s naglaskom na slobodnu $kolu koja
zagovara slobodni odgoj koji polazi od djeteta. Tolstoj se nije slagao s tadasnjom krutom
koncepcijom nastave, on nudi djeci potpunu slobodu u smislu dnevnog posjecivanja nastave. U
prvih trideset godina 20. stolje¢a dolazi do sve ve¢ih pokusaja radikalnih preobrazbi organizacije
Skole, posebno u Europi i Americi. Neki od tih koncepata i pedagoskih projekata su se odrzali i do
danas kao modeli alternativnih ili slobodnih $kola, kao $to su: mannheimski sustav u Njemackoj
1900., Montessori sustav u Italiji 1912., Freinetova Skola u Francuskoj 1919., waldorfska Skola u
Njemackoj 1924., potom Dalton-plan u Americi 1920., Winnetka-plan takoder u Americi
dvadesetih godina 20. stolje¢a, individualizirana nastava u Mailu u Svicarskoj 1928. godine i
sli¢no. Kao moguc¢nosti zamjene krutog razredno-predmetno-satnog sustava J. Dewey nudi ucenje
uz projektnu nastavu, Sickinger u Mannheimu formira odjeljenja djece prema sposobnostima i s
obzirom na Skolski uspjeh. Nadalje, Maria Montessori predlaze metodu s naglasenim
individualnim radom na raznovrsnim materijalima, dok Freinet sugerira uc¢enje u prirodi ili na
prirodnim izvorima bez obveznih udzbenika gdje djeca izraduju sama sebi udzbenike uz pomo¢
ucitelja. Ovu je ideju Rudolf Steiner utemeljio u svoju waldorfsku Skolu koju je otvorio u
Stuttgartu u kojoj djeca uce po epohama, a ne po predmetima, odnosno oni cjelovito proucavaju
prirodne 1 druStvene promjene. Roditelji i djeca, sukladno tome, mogu birati ili drZzavnu skolu ili
neku od mnogih alternativnih Skola koje su utemeljene na ranije spomenutim pedagoskim
konceptima ili su rezultat kreativnih aktivnosti ucitelja, roditelja 1 u€enika (Matijevi¢, 2001).
»Zapravo, pedagoski gledano, krajnji bi ideal mogla biti autonomna $kola u kojoj u metodicki 1

pedagoski temelj roditelji i ucitelji mogu stalno unositi inovacije. (Matijevi¢, 2001, 15)

Navedeni modeli predstavljaju samo dio onog pedagoskog pluralizma koji se pojavio usporedno
uz razredno-predmetno-satni sustav, a mnogo je tih ideja zadrzano vise od desetlje¢a nakon

njihova utemeljenja (Matijevi¢, 2001). Pedagoski pristup predstavlja glavni kriteriji pri definiranju
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pojma alternativnih Skola. Alternativne Skole su one Skole koje se usmjeravaju na partnerski
pristup izmedu ucitelja i u¢enika te se uvazavaju njihove individualne percepcije. Nadalje, one se
Cesto definiraju kao Skole koje ukljucuju mali broj ucenika te u kojima je uloga ucitelja prosirena
1 to na savjetnike i1 voditelje, osim toga Skole koje uvode inovativne nastavne metode i sadrzaje
koji daju relevantan kurikulum. Medutim, znacenja alternativnog obrazovanja i alternativne skole
razlikuju se ovisno o mjestu i vremenu, pojmovi su visestruki te imaju vise karakteristika Sto vodi

tome da ih je tesko jednoznacno definirati (Milutinovi¢, Zukovi¢, 2012).

Skola i obitelj su slozene drustvene pojave koje su dio Sire okoline te ih isto tako ne treba izolirati.
One su u stalnoj interakciji s okolinom te u sklopu drustva podvrgnute su promjenama koje drustvo
1 njegovi trendovi donose. Vecina demokratski orijentiranih zemalja, pokraj drzavnih, imaju i
privatne, alternativne ili slobodne Skole. Navedene skole nisu pod direktnim drzavnim strogim
nadzorom, ali one svojim programima imaju obvezu pokriti odredene norme postavljene pred

Skole u odredenom drustvenom kontekstu (Prema slobodnoj skoli, 1992).

Rezultati istrazivanja (Raji¢, 2008), kojemu je cilj bilo utvrdivanje razine znanja o privatnim 1
alternativnim $kolama, kao i stavova o razvoju privatnih i alternativnih §kola u Hrvatskoj, pokazali
su da uditelji u nizim razredima osnovne $kole, nastavnici u vis§im razredima osnovne Skole 1
roditelji nemaju ni izrazito negativno ni izrazito pozitivno misljenje o odgojno-obrazovnom
djelovanju privatnih i alternativnih Skola. Nadalje, rezultati su pokazali nedostatak znanja o
alternativnim obrazovnim konceptima u sve tri skupine ispitanika. Najpoznatiji koncepti su
“Korak po korak” i waldorfska pedagogija, Montessori koncept prepoznat je u znatno manjoj
mjeri, a Freinetov koncept je posve nepoznat medu uciteljima u niZim razredima osnovne Skole. S
druge strane, nastavnici u viS§im razredima osnovne $kole procjenjuju svoje znanje o alternativnim
odgojno-obrazovnim konceptima kao loSe. Nadalje, roditelji isticu waldorfsku pedagogiju kao
najpoznatiji koncept nastave 1 isto tako iskazuju potpun nedostatak znanja o Freinetovu konceptu.
Da nec¢e do¢i do znacajnog razvoja i povecanja broja privatnih 1 alternativnih $kola u Republici
Hrvatskoj u sljede¢ih deset godina iskazuju sve tri skupine ispitanika. Sukladno rezultatima
istrazivanja moZze se zakljuciti da postoji potreba za informiranjem obrazovnog kadra, kao 1
roditelja te Sire druStvene zajednice o alternativnim Skolama 1 pristupima. Takoder, kako bi se
stvorili preduvjeti za razvoj odgojno-obrazovnog i pedagoskog pluralizma u Hrvatskoj, potrebno

je podizati svijest nastavnika i roditelja o aktivnostima privatnih i alternativnih Skola (Raji¢, 2008).



3. Waldorfska pedagogija

Filozofsko utemeljenje waldorfske pedagogije temelji se na antropozofiji gdje se osnivacem
smatra Rudolf Steiner. Antropozofija uklju¢uje mnogo spoznaja, no ukratko receno ona se moze
razumjeti kao znanost (duhovna znanost) o tijelu, dusi i duhu i svijetu. Bitno je jos istaknuti da se
do antropozofskih spoznaja dolazi logi¢kim, odnosno misaonim putem, njegovom analizom i
vlastitim unutarnjim iskustvom (Matijevi¢, 2001). Kada je rije¢ o waldorfskoj pedagogiji vazno je
istaknuti, na prvome mjestu, slobodu koja predstavlja klju¢nu rije¢ unutar ovog pristupa. Ono §to
se pod pojmom slobode podrazumijeva je pravo svakog pojedinog ljudskog bic¢a da postane i
razvije sve ono $to je kao pojedinac sa sobom donio. Istice se kako smisao odgoja nije iskljucivo
gomilanje znanja nego je smisao razvijanje sposobnosti i usvajanje aktivnosti za §to je moguce
osmisljenije i bogatije oblikovanje zivota koje je jedino moguce iz stanja slobode. Waldorfskim
Skolama su prioriteti tjelesno 1 duSevno zdravlje. Cilj je posti¢i duhovnu zrelost koju postiZze samo
slobodno bice, a potom samo duhovno zrela osoba moze sebe izraziti kao beskonacno bogatstvo
duhovnog, drustvenog i tjelesnog sklada, odnosno kao realiziranog Covjeka. Rezultat takvog
odgoja je ljudsko bi¢e koje je ostvarilo sebe u smislu sklada i ravnoteze svih svojih dijelova

(Carlgren, 1991).

Razli¢ita dob djeteta sa sobom nosi i njegove razli¢ite potrebe. Sukladno tome, waldorfska
pedagogija isti¢e nagon oponasanja koji prevladava u predskolskom razdoblju djeteta. Dijete
oponasanjem ne ¢ini samo vidljiva djela nego u sklopu toga ono zahvaca i misljenja ljudi koji se
nalaze u njegovu stalnom okruzenju. One morale kvalitete koje primi na taj nacin odlucujuce su
za njegovo buduce djelovanje. S druge strane, kod djeteta kojemu je ova potreba u najranijem
djetinjstvu zanemarena postaje stalni oponaSatelj, odnosno neodreden i1 nezadovoljen Covjek
(Carlgren, 1991). Iz toga je razloga potrebno osigurati da se u djetetovoj okolini ne dogada niSta
ono $to se ne bi smjelo oponasati (Matijevi¢, 2001). Nadalje, nagon koji se budi u otprilike sedmoj
godini zivota, Rudolf Steiner naziva potrebom za autoritetom. Isti¢e se kako se istinski autoritet
nikada ne zadobiva krutoscu ili silom, nego je jedini odrzivi respekt onaj koji se sam od sebe
pobuduje naklono$¢u djece. Medutim, djeca koja su prerano prepustena vlastitim sudovima i
odlukama cesto pokazuju nesigurnost, odnosno njihovo nepovjerenje i trajna sklonost oporbi ne
svjedoCe o duSevnoj jakosti, ve¢ naprotiv, o unutarnjoj slabosti u sklopu koje se ocituje osobita
neproduktivnost. Na kraju, u razdoblju puberteta budi se nova potreba, to¢nije nagon koji tezi
ispitivanju izvanjskog postojanja i cjelokupnog ljudskog Zivota te uenju razumijevanja s raznih

strana. U sklopu ovoga razdoblja ovjek je dosegnuo dob u kojoj je zreo te sukladno tome moze



oblikovati dalekosezne interese. Kako bi se ovo moglo realizirati, ¢ovjeku su potrebni ljudi koji
¢e mu, ne na autoritaran nacin, nego u pozitivnom medusobnom dusevnom kontaktu pokazati put
do spoznaje i djelatnosti pomocu kojih egzistiranje moze postati osmisljeno. Zakljucno, socijalne
sposobnosti koje se mogu poboljSavati na prethodno opisane nacine su: smisao za slobodu i
integritet drugih oko sebe kroz oponasanje prisutno u predskolskoj dobi, potom osjecaj Zivotne
sigurnosti i sposobnosti demokratskog suradivanja putem autoriteta te na kraju produbljen interes
za svijet 1 zivotne okolnosti drugih ljudi postupkom neautoritarnim uc¢enjem tijekom mladosti Sto

se ocituje u bliskom ljudskom kontaktu s uciteljima (Carlgren, 1991).

3.1. Waldorfska skola

Koncept waldorfskih $kola je poseban i cjelovit Skolski koncept u trajanju od 12 godina, odnosno
8 + 4 godine, gdje nema ponavljanja razreda i broj¢anog ocjenjivanja. Za one ucenike koji zele
svoje Skolovanje nastaviti na sveuciliStu, osigurava se pohadanje 13. razreda koji predstavlja
pripremu za polaganje mature pred drzavnom komisijom (Matijevi¢, 2001). Razredi u
waldorfskim Skolama su strukturirani, isto kao i drzavne Skole, od jednog godista te ih obi¢no

upisuju ucenici s navrSenih sedam godina.

Posebnost waldorfski Skola se nalazi u tome $to jedan nastavnik (razrednik) poucava djecu prvih
osam Skolskih godina svim osnovnim predmetima. On vodi glavnu nastavu te, ako je to moguce,
predaje 1 po joS koji predmet u svome razredu. Takvim nacinom stvara se prisan odnos izmedu
ucitelja 1 uCenika te atmosfera puna povjerenja, sukladno tome ucitelj dobro upoznaje ucenike,
razvija njihov Cuvstveni Zivot. Takoder, samim time ucitelj pronalazi nacine individualnog
pristupa, primjerenog poticanja i usmjeravanja ucenika. Kada je rijec o strukturi nastavnog dana u
obzir se uzima covjekov dnevni ritam. Nastoji se organski strukturirati rad svakog dana. Rudolf
Steiner je nastojao prevladati ogranicenja predmetno-satnog sustava, uvodenjem sustava rada po
epohama (Jagrovi¢, 2007). Ujutro je misaono bavljenje za dijete najlakSe, a uz to nastava po
epohama pojacava koncentraciju stoga Skolski dan zapocCinje predmetima kod kojih su posebno
naglaSeni znanje i razumijevanje, misljenje 1 predoCavanje (Carlgren, 1991). Ucenici 1 ucitelji
odredene sadrzaje iz prirodne ili druStvene sredine proucavaju kontinuirano tri do Cetiri tjedna
svakoga dana u jednom blok satu u trajanju od 100 minuta sve dok ucenici temeljito ne usvoje,
odnosno to predstavlja ono Sto se u waldorfskim Skolama naziva glavna nastava. Prakticne 1
umjetnicke aktivnosti predvidene su za zadnja dva sata dnevnog rasporeda (Jagrovi¢, 2007). To

ukljucuje predmete koji zahtijevaju stalno ritmic¢ko ponavljanje kao $to su strani jezici, euritmija i
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tjelovjezba, glazba i religija. Spomenuta euritmija je umjetnost koja nije ranije postojala, nju je
utemeljio Rudolf Steiner. Njezina podloga su deklamiranje ili glazba. Prilikom uzivljavanja u
glasove ili tonove, oblikuje ih se u euritmijske pokrete, tada to predstavlja djelatnost prilikom koje
se aktiviraju sve dusevne snage i ¢itavo ljudsko tijelo. Rad na euritmiji predstavlja posebno mjesto
u waldorfskoj skoli. Zapocinje se s jednostavnim ritmovima i vjezbi sa Stapovima u prvim
godinama, zatim se dolazi do ve¢ vrlo naprednih nastupa na $kolskoj pozornici uz prezentiranje
lirskih, dramskih i glazbenih sadrzaja (Carlgren, 1991). Nadalje, za kasno popodne planiraju se
rucni rad, vjezbanje znata, rad u vrtu i vjezbe u prirodoslovnim pokusima. Cilj ovakvog nacina je
pokusaj ras¢lanjivanja Skolskog dana, ne s obzirom na pogodnosti i potrebe ucitelja, nego polazeci
od prirodnog dnevnog ritma. Posvecéivanje u prvom planu pamcenju i razmisljanju dovodi do
umora djece, dok im dozivljajna Cuvstva i1 djelatna volja vracaju motivaciju i entuzijazam

(Carlgren, 1991).

Jedan nastavni dan u waldorfskoj Skoli zapoc€inje ritmickim dijelom. U nizim razredima ritmicki
dio moZe potrajati i dvadesetak minuta. Time se djeca razbuduju, zdruzuju se u razrednu zajednicu
te se uvode u stvarnu nastavu. U sklopu ritmickog dijela se svira, pjeva, recitira, a u prvim
razredima su ritmicke vjezbe pljeskanje i lupkanje nogama. Nadalje, sljede¢i dio nastavnog
procesa je ponavljanje gradiva od juCer na nacin da se izvlali sazetak, vrSi se moralno
produbljivanje, takoder se iz pokusa proslog dana izvla¢i prirodni zakon, potom slijedi
emocionalna prosudba jucer dozivljenih likova iz pri€e te rezimiranje steCenih znanja o nekoj
zivotinji. Zatim se nadaje daljnji tijek uciteljevih izlaganja kroz slikovito predavanje, obaziranje
na temperamente, ponekad napeto ili opusteno, uranjaju¢i djecu u dozivljavanje. Sat uglavnom
zavrSava pripovjednim materijalom koji se mijenja od razreda do razreda te obiljeZava karakter
jedne Skolske godine. U prvom razredu su to bajke, zatim u sljede¢im razredima basne i legende,
biblijske price, potom mitologije, gréke pripovijesti o bogovima 1 herojima 1 slicno. U prvom
razredu je nastava po epohama tek malo izdiferencirana, no kasnije se sve viSe specijaliziraju 1
diferenciraju glavne nastavne epohe u trajanju od tri ili Cetiri tjedna u sklopu kojih se obraduje
jedno podrucje sve dokle god djeca ne dobiju osjecaj da su nesto postigla. S obzirom na to da
epohe nastavljaju isti predmet samo dvaput godisnje, djeca u toj pauzi imaju vremena zaboraviti
sadrzaj. Sjecanje kao 1 ponovno susretanje onoga $to je iz nastave zaboravljeno vazno je da bi se
iz znanja stvorile sposobnosti. NiZe razrede karakterizira pove¢an fokus na slikanje, crtanje,
modeliranje, muziciranje, recitiranje i izvodenje dramskih prizora koji su utkani u nastavu svih
predmeta. Nije cilj producirati dje¢ju umjetnost, umjetnicke vjezbe teze za necim drugim. Kroz

skladno izradivanje finoCe tona i nijansi lirski intoniranog zbornog pjevanja ili neke instrumentalne



skladbe, djeca razvijaju ustrajnost i sposobnost upornog vjezbanja. Umjetnicke vjezbe
predstavljaju vjezbe volje. Jo§ jedna od posebnih karakteristika waldorfskih Skola je odlu¢no
izbjegavanje udzbenika u prvim godinama Skolovanja §to se u poprilicnoj mjeri nastoji ¢initi sve
do visih razreda. Time se stavlja znacaj zivoj rijeci. Knjige se primjenjuju kao materijal za Citanje
pored sadrzaja glavne nastave, ali se nastoje koristiti originalni radovi koji imaju odredenu
umjetnicku ili znanstvenu vrijednost. Ucenici su kreatori vlastitih udzbenika u biljeznicama za

epohe gdje skupljaju sazetke pojedinih nastavnih cjelina (Carlgren, 1991).

Osobitost waldorfske Skole je obrazovanje viSestruko zainteresiranih mladih ljudi, a ne
obrazovanje specijalista. One poti¢u sposobnost zajednickog radovanja, sucuti i suosjecanja koje
predstavljaju osnovu svih socijalnih sposobnosti. Ranije spomenuta ziva rije¢ predstavlja
djelotvornu metodu za socijali i potpuno ljudski odgoj Sto je upravo danas vrlo bitno u doba
tehni¢kih informacija i medija. Ziva rije¢ ide od ¢ovjeka ka Govjeku, izgovorena rije¢ djeluje na
cuvstveni zivot, a vaznost ucitelja u ovome procesu je velika jer ¢e angazirani ucitelj imati i

angazirane ucenike (Carlgren, 1991).

3.2. Waldorfska Skola u Hrvatskoj 1 svijetu

Prvu je waldorfsku Skolu osnovao Rudolf Steiner u Stuttgartu 1919. godine. Osnovao je $kolu za
djecu radnika tvornice cigareta Waldorf-Astoria ¢iji je vlasnik potpomogao sredstvima za njezino
otvorenje. U Sloveniji je prva Waldorfska Skola otvorena 1992., a u Hrvatskoj je 1993. godine
(Matijevi¢, 2001). Prema posljednjim podatcima, svijet trenutno broji 1270 waldorfskih Skola u
80 zemalja, od toga 862 u Europi. Na prvome mjestu u svijetu je Njemacka s 256 waldorfske Skole,
potom Nizozemska sa 126, SAD sa 124 (Freunde-waldorf.de, 2022). U Hrvatskoj djeluju tri
waldorfske Skole - u Zagrebu, Rijeci 1 Osijeku. Sukladno gore navedenom, waldorfska pedagogija
trenutno je najrasirenija pedagogija alternativnih S$kola u Europi i svijetu, a u Hrvatskoj postoji

potreba i Zelja za radom waldorfskih Skola u sklopu kojeg postoji mjesta za napredak.

Prva waldorfska Skola u Hrvatskoj otvorena je u Zagrebu 1993. godine u zgradi stare podrucne
Skole Dugave. Osnovana je pod imenom Osnovna $kola Sv. Jurja, a pod trenutnim imenom,
Waldorfska Skola u Zagrebu, nastavlja s radom 2004. godine. Ona je prva osnovana alternativna
Skola na podrucju Republike Hrvatske 1 Grada Zagreba, a kao takva tijekom svog djelovanja
predstavlja uzornu ustanovu znacajnih postignu¢a za razvoj demokrati¢nosti 1 pluralizma u

hrvatskom Skolstvu. U sklopu Waldorfske Skole u Zagrebu djeluje Udruga roditelja i uditelja.



Clanovi udruge, roditelji i u¢itelji zajedni¢kim zalaganjem zauzimaju se za ostvarenje waldorfske
pedagogije kao oblika i metoda odgoja i obrazovanja koji se ostvaruju prema waldorfskim
programima. Neke od djelatnosti udruge su: podrzavanje i pomo¢ djelovanja Waldorfske Skole u
Zagrebu i to financijski, savjetodavno i odredenim konkretnim akcijama na zahtjev Skole, zatim
osnivanje 1 potpomaganje rada novih i postoje¢ih waldorfskih Skolskih i pedagoskih ustanova.
Udruga poti¢e i organizira razli¢ite oblike rada s djecom, a tako i s roditeljima i drugim
zainteresiranim osobama kroz seminare, predavanja, umjetni¢ke radionice, javne tribine i sli¢no,
tim se putem proSiruje razumijevanje razvojne psihologije djeteta i Covjeka uopce. Udruga nastoji
razvijati svijet o zastiti okoliSa, ekoloSkom nacinu zivota, biolosko-dinami¢kom uzgoju biljaka
kao preduvjeta za zdravije zivljenje na zemlji. Takoder, udruga suraduje s razlicitim drustvenim 1
drzavnim akterima. Sukladno tome, razvija programe medunarodne suradnje te se ukljucuje u rad
medunarodnih waldorfskih udruga s ciljem informiranja i promoviranja zagrebackih waldorfskih
ustanova, suradnja se ostvaruje i s nadleznim ministarstvima Republike Hrvatske i njihovim
stru¢nim sluzbama. Udruga nastupa pred tijelima i ustanovama drzavne i lokalne zajednice te jaca
suradnje sa srodnim organizacijama i istaknutim pojedincima u Hrvatskoj i izvan nje. Rad Udruge

je javan te su informacije 1 djelatnosti dostupne na njihovoj mreznoj stranici (URL 1).

Waldorfska Skola u Rijeci od samih je pocetaka vodena zajedni¢kim interesom i bliskom
suradnjom ucitelja i roditelja koji su bili okupljeni oko waldorfske pedagogije u Rijeci. Kako bi se
Skola mogla uspjes$no osnovati, pokrenuta je udruga Drustvo prijatelja waldorfske pedagogije, koja
otvorenjem Skole postaje njezin glavni legitimni osniva¢. Za potrebe stvaranja fizickog prostora
za Skolu preureden je gradski prostor na Krnjevu gdje su financijski izvori dolazili iz raznih
smjerova. Inicijalne nov¢ane donacije Seminara za waldorfsku pedagogiju i udruzenja Freunde
der Erziehungskunst Rudolf Steiner iz Berlina, donacije softerske zaklade Software AEG Stiftung
1z Darmstadta u Njemackoj, mentorska pomo¢ Lothara Steinmanna te donacije materijala kao 1
iznimna koli¢ina volonterskog rada rezultirale su uspjeSnim radom i obnovom prostora. Prve su
godine upisana prva dva razreda osnovne skole se uvodio novi razred, sve dok u Skolskoj godini
2006./2007., skola ne upisuje svih osam razreda osnovne Skole. Waldorfska Skola u Rijeci susrela
se s mnogim lakSim 1 teZim druStveno-ekonomskim okolnostima koje su potom utjecale i na samu
uspjesnost Skole. [zazovi koji su ih pratili su: povecanja i smanjenja sufinanciranja od strane javnih
vlasti, potom ekonomska kriza koja je uslijedila 2008. godine, jacanje javne rasprave o kvaliteti
obrazovanja, smanjenje uciteljskih plac¢a, povecanje i smanjenje Skolarine. Ali bez obzira na sve
navedene izazove koji su dovodili u pitanje opstanak alternativne pedagogije na slobodnom trzistu

Skolstva u Hrvatskoj, ustrajnost i odlu¢nost ucitelja kao 1 uvjerenje roditelja o kvaliteti waldorfskog



obrazovanja te pomocu brojnih ljudi i udruzenja davali su svoj doprinos opstanku i daljnjem
razvoju Osnovne waldorfske Skole i vrtica u Rijeci. Adekvatna Skolska zgrada i1 dvoriste i1 dalje
nisu osigurani, Ministarstvo znanosti i obrazvanja i dalje financijski 1 institucionalno ne podupire
waldorfske skole u onoj mjeri u kojoj je to prema europskoj normi, ali napredak je prisutan (URL

2).

Udruga ISKRA - waldorfska inicijativa osnovana je 2015.godine te nosi status ,,udruge od posebne
vaznosti za Grad Osijek u radu s djecom 1 mladima na podruc¢ju odgoja i obrazovanja“. Udruga je
ostvarila mnogobrojne suradnje s razliitim organizacijama, od Skola, fakulteta, organizacija
civilnog, javnog i privatnog sektora do samih gradana, roditelja i ucitelja koji se ukljucuju u
aktivnosti provedene od strane udruge. Vodeni idejom da bi obrazovanje trebalo biti poticaj za
druStvene promjene je usmjerila rad na provedbu mnogih drustvenih projekata koji trajno
doprinose razvoju kvalitete obrazovanja i zajednice. Kao vazan dio udruge isti¢u upravo
angazirane roditelje koji Zele kvalitetnije obrazovanje za svoju i drugu djecu. Neke od aktivnosti
koje udruga provodi su: certificirani medunarodni odgojno-obrazovni programi, edukacije za
roditelje 1 odgojno-obrazovne djelatnike, programske i radionicke aktivnosti za djecu 1 mlade,
festivali, kampovi u prirodi, treninzi prakti¢nih vjestina te inkluzivni programi za djecu i mlade.
Jedna od glavnih misija Udruge je doprinijeti odgojno-obrazovnom pluralizmu i slobodama u
obrazovanju. Udruga ISKRA osniva¢ je Waldorfske Skole u Osijeku koja sa svojim radom
zapocinje u rujnu 2021. godine. Osim toga, pokrenuta je Iskrica — obrt za Cuvanje djece po
principima waldorfske pedagogije 2017. godine, koji zapravo funkcionira kao waldorfski vrti¢ te
se u sklopu toga iniciralo pokretanje waldorfskih skupina u Djecji vrti¢ Osijek. Udruga je uvrStena
u Program socijalnih usluga na podruc¢ju Republike Hrvatske te u Program socijalnih djelatnosti

0od 2021. do 2027. u Gradu Osijeku (URL 3).

4. Pluralizam u odgoju 1 obrazovanju

Obrazovni kontekst predstavlja jedan od glavnih ¢imbenika u kreiranju drustvenog ozrac¢ja u
kojem se naglasava sloboda, tolerancija i1 uvazavanje razliitosti svakoga gradanina kao
nedvojbenih vrijednosti. Za prijenos normi 1 stavova, obrazovanje je presudno jer se posredstvom
njega oblikuju nacini na koje opazamo 1 reagiramo na razlike, ono je kljuéno za razvijanje
uzajamnog razumijevanja i pozitivnih odgovora na mnoge razliitosti u 21. stolje¢u. Odgojno-

obrazovne ustanove predstavljaju svojevrstan mikro-kontekst unutar kojega se reflektiraju



vrijednosti Sire drustvene zajednice, osim toga one imaju posebne uloge u promidzbi ideje suzivota
s drugima i razli¢itima, ne kao ugrozavanja i ograni¢avanja, nego kao osnove za otkrivanje novih
veza, Sirenje horizonta te osobni razvoj. Potrebno je u kreiranje okruzja uvrstiti upravo navedene
vrijednosti kako bi odgojno-obrazovni sustav mogao uspjesno dati odgovore na izazove koje

donose suvremene drustvene promjene (Krstovi¢, 2019).

Prema Krstovi¢ (2019), Preporuka o vaznosti poticanja pluralizma u odgoju i obrazovanju u
Republici Hrvatskoj Nacionalnog vije¢a za odgoj i1 obrazovanje navodi da je neophodno za

snaznije obrazovne politike:

1. Stvaranje povoljnog drustvenog ozracja isticanjem slobode, tolerancije 1 uvazavanja
razlicitosti svakog gradanina kao neupitnih temeljnih vrijednosnih kategorija na kojima se
posljedi¢no uspostavlja odgojno-obrazovni pluralizam kao njegova najsnaznija razvojna
poluga.

2. Razvijanje nacionalne obrazovne politike, pravnih okvira, uklju€ujuéi operativne strategije
potpore i jacanje kapaciteta za afirmaciju stvarnog, a ne samo deklarativnog ostvarivanja
pluralizma u odgoju i obrazovanju kao tekovine suvremenoga gradanskog drustva.

3. Organiziranje odgojno-obrazovnih sustava koji ¢e biti podloga za anticipaciju pluralnoga
identiteta suvremenoga gradanina jer bez pluralizma ne moze postojati adekvatan razvoj
osobnosti ¢ovjeka.

4. Poticanje 1 podupiranje prava na slobodu odgoja 1 obrazovanja koje ¢e biti usmjereno
prema punom razvoju ljudske osobnosti te jacanju poStivanja ljudskih prava i1 temeljnih
sloboda, postivanje slobode roditelja da pored ustanova koje su osnovale drzavne vlasti, za
svoju djecu izaberu druge ustanove koje udovoljavaju onim minimalnim odgojno
obrazovnim standardima koje propisuju ili odobravaju nadlezne vlasti.

5. Kreiranje konkretnih mjera (posebice financijske naravi) za nadilaZzenje zaostatka 1
priblizavanje zemljama srednje Europe s kojima Republika Hrvatska dijeli kulturoloski
kontekst, a za kojima, u pogledu ostvarivanja pluralizma u odgoju i obrazovanju, daleko

zaostaje (Krstovi¢, 2019).

U nasemu drustvu povecava se broj roditelja koji su istinski zainteresirani za probleme djecjeg
odgoja koji su isto tako spremni maksimalno se angaZirati oko tog odgoja. Danas roditelji Zele sve
vise aktivno sudjelovati u obrazovanju svoje djece. Udruge i1 gradanske inicijative kroz svoje
djelovanje i1 zalaganje nastoje utjecati na promjene u obrazovanju. Pokrecu vlastite alternativne

oblike obrazovanja, ukazuju na ulogu vladajucih u kreiranju obrazovnih politika, isti¢u potrebu i
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spremnost na promjenu. PokuSaji otvaranja i rada osnovnih Skola s drugacijim pedagoskim
metodama s ciljem osiguravanja kvalitetnije i raznovrsnije ponude obrazovnih programa u
Hrvatskoj su marginalizirani. U Hrvatskoj djeluju tri alternativne Skole, u Zagrebu, Rijeci te u
Osijeku. Ove su skole organizacije koje nisu u sklopu neprofitnih organizacija civilnog drustva
koje sudjeluju u kreiranju obrazovne ponude u Hrvatskoj zajedno s vlastima prilikom kojeg se

financiraju iz drzavnog proracuna.

Od samog pocetka filozofije odgoja kao moderne filozofijske discipline, pitanje pluralizma u
odgoju je otvoreno, a ona izrasta upravo na pitanju odnosa izmedu osobnosti i odgoja.
Emancipacijske teznje koje su zahvatile Europu tijekom 19. stoljeca, gdje se pojavljuje i teznja za
oslobadanjem od svakovrsnih zivotnih obrazaca $to ih je nametalo autoritarno feudalno drustvo,
zakonomjerno je vodilo upravo u pluralizam i personalizam (Poli¢, 2006). Poli¢ (2006) isti¢e da
bi bilo potrebno promisljati i domisljati Sto znace pokusaji da se institucionalni odgoj sve vise
standardizira, odnosno da se propisu obrasci ¢ak na razini cijelog naroda, umjesto da se sve vise
diversificira i prilagodava i modificira prema moguénostima i potrebama onih koje treba odgojiti.
Pluralizam sam po sebi, kako istic¢e Poli¢ (2006), jo$ ne jam¢i ni slobodu ni istinski odgoj pa tako
niti bilo ¢iju osobnost, ali s druge strane samo pluralizmom oni su mogucéi pa su stoga kao takvi 1
mjera pluralizma u drustvu. Ako ne postoji znac¢ajan odmak od postojeceg te nije mogu¢, tamo
stoga niti sloboda pa tako ni odgoj te u konacnici niti osobnost nisu moguéi. Sukladno tome,
upravo pluralizam predstavlja pogodnu osnovu njihova razvoja, ako ve¢ pluralizam nije dovoljan

uvjet (Poli¢, 2006).

Jedna od temeljnih znacajki pluralisticki orijentiranih druStava je ponuda alternative u svim
podru¢jima, sukladno tome i u podrucju obrazovanja. U drzavama i drustvima koje imaju dobro
razvijenu demokraciju se, uz politiki pluralizam, razvijao 1 pluralizam u obrazovanju kako se 1
moglo o¢ekivati. 1z toga slijedi da Skole mogu osnivati, osim onih javno utemeljenih 1 financiranih
Skola, 1 sami pojedini gradani, potom udruge gradana i ucitelja, vjerske zajednice koje su isto tako
u proslosti imale veliki znacaj za otvaranje privatnih Skola, zatim jedinice lokalne samouprave te
druge pravne osobe (Matijevi¢, 2009). Prema Raji¢, 2008, istraZzivanja su pokazala da je
privatizacija obrazovanja tijesno povezana s politickom demokracijom 1 pluralizmom u drustvu
kod mnogih zemalja srednje Europe. Uvodenje trziSnog pristupa obrazovanju svakako je ostavilo
viSe prostora za slobodan izbor skole i prosirilo ulogu roditelja u odlu¢ivanju i upravljanju Skolom.
Stoga je otvaranje alternativnih Skola u regiji uglavnom odredeno Zeljama roditelja. To se stoga
moze shvatiti kao izraz sve vece zelje za formuliranjem jasnih zahtjeva u podrucju obrazovanja i

odgoja (Raji¢, 2008).
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Ranije navedeno u radu, waldorfske Skole su najraSirenije alternativne skole u Europi i svijetu §to
znaci da je aktualnost kvalitetnog obrazovanja prilagodenog djetetu i okrenutog ka buduénosti i
dalje prisutna. U Republici Hrvatskoj se vidi Zelja i potreba za sve ve¢im radom waldorfskih skola.
Waldorfske skole prikazuju tek mali dio onoga Sto bi moglo biti, dok Sira drustvena zajednica nije

informirana ili je dezinformirana o waldorfskoj pedagogiji i Skolama op¢enito.

5. Osnazivanje rada alternativnih skola

Alternativne pedagogije i Skole mogu se upotrijebiti za usporedivanje s drzavnim Skolama i
njezinim kurikulumom. Poli¢ (2006) istice da nema potrebe za eksperimentalnim istrazivanjima s
djecom koja pohadaju drzavne Skole kako bi se dokazala prednost odredenim pedagoskih rjesenja
koja se koriste u alternativnim Skolama ve¢ nekoliko desetlje¢a. Kao §to su: opisne ocjene u
waldorfskim Skolama, ucenje istrazivanjem i otkrivanjem u Freinetovoj pedagogiji ili ru¢ni rad i
ucenje rukama opcenito u pedagogiji Rudolfa Steinera, Marije Montessori 1 Celestine Freineta.
Takvi elementi 1 pedagoske ideje ranije navedeni uoc€ljivi su u drzavnim Skolama u Njemackoj,
Nizozemskoj, Finskoj te drugim drzavama Europske Unije, a ocituje se u izboru nastavnih
strategija i mjesta rada, kao Sto je istrazivacka nastava u prirodi izvan ucionice, dok sama ucionica
viSe podsjeca na prostor u kojemu se stanuje i zivi. Poli¢ (2006) iznosi da temeljita usporedba
kurikuluma hrvatske obvezne Skole pokazuje zapostavljenost ili uopce izostanak ucenja rukama u
drzavnim Skolama $to ukazuje na to da u hrvatskim Skolama ucenje i rad rukama nisu pozeljni.
Gotovo je nemoguce za o¢ekivati da ucenici, nakon osam godina pretezito intelektualnih aktivnosti
budu uspjesni i vjesti u razlicitim obrtni¢kim, zanatskim i tehnickim Skolama. Sve se viSe u novijim
nastavnim planovima smanjuje udio ostvarivanja ciljeva u podruc¢ju motorickih kompetencija.
Smanjuju se sati predmeta Likovne kulture, Tehnicke kulture kao 1 predmeta Prirode 1 drusStva

(Poli¢, 2006).

Ranije spomenute pedagogije Rudolfa Steinera, Marije Montessori i Celestina Freineta te mnoge
druge, nalaze se na europskoj pedagoskoj sceni dugi niz desetljeca koje su aktualne 1 danas ¢ija
popularnost 1 rasirenost sve viSe raste. Navedene pedagoske ideje su prisutne u kurikulumu
drzavnih obveznih $kola, ali isto tako djeluju i kao zasebne alternativne Skole. One znacajno utjecu
na razvoj kurikuluma drzavnih obveznih Skola kao i1 na pedagosku kulturu ucitelja u tim skolama.
Osim postojanja skolskog pluralizma u europskim drzavama kroz djelovanje raznih alternativnih
Skola, na snazi je i pedagoski 1 didakticki pluralizam utkan u kurikulume drzavnih Skola. U onim
drzavama u kojima je odsustvo alternativnih skola i Skolskog 1 pedagoSkog pluralizma, ucitelji se

osposobljavaju za djelovanje na modelima koji ve¢ stotinu godina predstavljaju predmet oStre
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pedagoske kritike. Tijek povratka na pedagosku scenu pedagoskog i Skolskog pluralizma ne krece
se istim tempom kao u zemljama u tranziciji. Navedeni tijek ovisi o razli¢itim politickim,
drustvenim, ekonomskim i povijesnim okolnostima. Kroz medunarodne pedagoske konferencije
se procesi vracanja pedagoskog pluralizma mogu olakSati razmjenom iskustava 1 ideja (Polié,

2006).

5.1. Prikaz intervjua s uciteljem glavne nastave 1 ravnateljem Waldorfske

Skole u Osijeku Srdanom Feren¢akom

U nastavku rada prikazan je intervju s profesorom humanistickih znanosti, doktorandom
pedagogije, uciteljem glavne nastave i1 ravnateljem u Waldorfskoj Skoli u Osijeku Srdanom
Ferencakom gdje je bilo rijeci o osnivanju Udruge ISKRA - Waldorfska inicijativa, zatim osnutku

same Waldorfske Skole u Osijeku te suradnjom izmedu razli¢itih drzavnih aktera i okoline.

1. Za pocetak, moZete nam ispricati odakle inicijativa pokretanja udruge ISKRA - Waldorfska
inicijativa?
Nastala je idejom drustvenih promjena i donoSenja kvalitetnijeg obrazovanja 1 zivota za djecu 1

mlade u suradnji s prijateljem i prijateljicom. Udruga je osnovana 2015. godine, punim imenom

ISKRA — Waldorfska inicijativa te tada kre¢e njezino formalno djelovanje u Osijeku.

2. Kako je okolina reagirala na pokretanje 1 djelovanje udruge (roditelji, grad Osijek, OB
Zupanija, Drzava Republika Hrvatska)? U kojoj su mjeri bili podupiruéi te kako su odgovarali na
vase

zahtjeve i potrebe?

Sira okolina je reagirala podrzavajuée, pogotovo u poéecima kada su entuzijazam i vizija bili
nositelji akcije. Svi donositelji odluka su nas primili na razgovore, saslusali itd., iako
razumijevanje vaznosti izbora obrazovanja nije u potpunosti shvatljivo onima koji donose odluke,

stoga 1 podrska nije u skladu.

3. Kako su drzava i Vlada odgovarali na financijsko podupiranje udruge?

Kao udruga smo tretirani jednakopravno s ostalim udrugama, stoga konkuriramo na javne
natjeaje putem projektnih prijedloga (JLP, JRP, Ministarstva itd.). Kao alternativna Skola s

medunarodno priznatim programom ostvarujemo skromnu financijsku podrsku MZO, koja
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pokriva svega 5-8% naSih realnih troskova. Za ostatak se snalazimo sami (Skolarine, projekti,

donacije itd.).

4. Osnovati privatnu, uz to i alternativhu Skolu je generalno velik i hrabar pothvat. U
kojem se trenutku rodila ta ideja te kako su izgledali njezini pocetci? S kojim

izazovima ste se susreli na tom putu?

Tako je, a uz to smo krenuli s osnivanjem za vrijeme pandemije, kada je obrazovanje bilo u
nepovoljnom polozaju. Najveci izazovi su: prostorni kapaciteti (adekvatan prostor uz moguénost
Sirenja), financiranje troSkova Skole, predrasude u zajednici prema drugacijem pristupu u

obrazovanju, nedostatak informiranosti Sire javnosti.

5. Razlikuje 1i se suradnja drzave s udrugom i Skolom na samim pocetcima (2015.g) 1

danas?

Da, danas spadamo u kategoriju udruga ¢ije poslovanje se smatra ozbiljnim 1 odrzivim, ukoliko se

gleda proracun, broj zaposlenih, broj provedenih projekata/programa/aktivnosti kroz godinu itd.

6. Koliko drzava (ne) daje prostora za vase aktivno djelovanje?

Kako sam ve¢ rekao, kao udruga smo izjednaceni pravima, no bez obzira na to, znali smo biti
odbijani na javnim natjecajima drZavnih tijela, iako bi ispunjavali sve kriterije. To se moze
tumaciti 1 izmedu redova, npr. jer nismo politizirani niti smo dio mainstream struje. Pregovori s
ministarstvom teku vrlo sporo i tromo i1 za neke izmjene u Zakonu ¢e biti potrebno nastaviti
lobirati. Kako se broj waldorfskih Skola u RH konstantno povec¢ava (sada ih djeluje 6 - 4 osnovne
12 srednje) te viSe od 10 vrti¢a i 2 obrazovna centra, nece biti moguce jo§ dugo "Zmiriti" na potrebe

ustanova i obitelji koje su korisnici/dionici tih ustanova.
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6. Zakljucak

Alternativne Skole nose sa sobom razli¢ite pedagoske pristupe koji na prvo mjesto stavljaju dijete
te posebnu pozornost posvecuju cjelovitom razvoju djeteta u osobu s razvijenim divergentnim i
kritickim misljenjem. Takav pristup odgaja dijete u demokratskom okruzenju te ga sprema na
izazove modernog drustva. Alternativne Skole su velik korak prema aktivnijem i uspje$nijem
ucenju, ali su 1 jednako vazne za uspjesnije i kvalitetnije obrazovanje. Osim roditelja koji su u
aktivnom odnosu sa Skolom i uciteljima. Isto tako i sam ucenik, kroz aktivno partnerstvo s
roditeljima, takoder postaje aktivni sudionik u procesu Skolovanja. Najrasirenija alternativna Skola
u svijetu je waldorfska Skola koja broji 1270 skola diljem svijeta, od toga, u Europi se nalaze ¢ak
862 skole. Pokusaji otvaranja i rada osnovnih $kola s drugacijim pedagoskim metodama, s ciljem
osiguravanja kvalitetnije 1 raznovrsnije ponude obrazovnih programa u Hrvatskoj, su
marginalizirani. Republika Hrvatska broji svega tri waldorfske skole i to je svakako jedan od
pokazatelja da interesa za alternativnim obrazovanjem ima. [ako su alternativne Skole u Hrvatskoj
privatne te vrlo malo sufinancirane od strane drzave, ta Cinjenica zainteresirane gradane ne
sprjeCava da se angaziraju oko daljnjeg rada. Takoder, medu roditeljima postoji sve veca
zainteresiranost oko njihovog rada te se time Sira okolina sve detaljnije informira o samim
alternativnim Skolama kao i1 o waldorfskoj pedagogiji u Hrvatskoj. Udruge i gradanske inicijative
predstavljaju nositelje odgojnog i obrazovnog pluralizma u Hrvatskoj. Svojim djelovanjem i
zalaganjem pokrecu vlastite alternativne oblike obrazovanja, ukazuju na ulogu vladajué¢ih u
kreiranju obrazovnih politika i istiCu potrebu 1 spremnost na promjenu. U Hrvatskoj djeluju tri
alternativne Skole, u Zagrebu, Rijeci te u Osijeku. Ranije u radu navedene alternativne pedagoske
ideje su prisutne u kurikulumu drzavnih obveznih Skola u Europi koje isto tako djeluju 1 kao
zasebne alternativne Skole. One znacajno utjeu na razvoj kurikuluma drZavnih obveznih $kola
kao 1 na pedagosku kulturu ucitelja u tim Skolama. Osim postojanja Skolskog pluralizma u
europskim drZzavama kroz djelovanje raznih alternativnih Skola, na snazi je i pedagoski 1 didakticki
pluralizam utkan u kurikulume drzavnih §kola, $to u Hrvatskoj nije sluc¢aj. U prikazanom intervjuu
moze se zakljuciti da drZavna tijela 1 ministarstvo nemaju prevelikog interesa za alternativno
obrazovanje te im nije prioritet njegovo sufinanciranje iz drzavnog fonda. Jedno od klju¢nih
preduvjeta slobode u obrazovanju je dopustanje odabira nacina Skolovanja koje predstavlja jedan
od glavnih preduvjeta slobodnog i1 demokratskog druStva. Hrvatska drzava bi, stvaranjem

zakonskog okvira za financijsku potporu alternativnih $kola, napravila znac¢ajan korak u poveéanju
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kvalitete i1 pluralizma obrazovne ponude hrvatskim gradanima gdje bi se takoder priblizila

obrazovnom standardu Europske Unije.

16



10.

11.
12.
13.

. Popis literature

Carlgren, F. (1991). Odgoj ka slobodi: pedagogija Rudolfa Steinera: slike i izvjesca iz
medunarodnog pokreta waldorfskih skola. Zagreb: Drustvo za waldorfsku pedagogiju.
Freunde-waldorf.de (2022). Waldorf World List: Directory of Waldorf and Rudolf Steiner
Schools, Kindergardens and Teacher Training Centers worldwide. Preuzeto s
https://www.freunde-

waldorf.de/fileadmin/user_upload/images/Waldorf World List/Waldorf World List.pdf

Jagrovi¢, N. (2007). Slicnosti 1 razlike pedagoskih modela Marije Montessori, Rudolfa
Steinera i Célestina Freineta. Skolski vjesnik, 56 (1. — 2.), 65-77. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/82653

Krstovié, J. (2019). Obrazovni kontekst i pedagoski pluralizam u Hrvatskoj. Medunarodni
simpozij. Djeca u vrtlogu tehnologije Rijeka. Preuzeto s https://waldorf-
rijeka.hr/wordpress/wp-content/uploads/2020/05/Zbornik_Krstovi%C4%87.docx.pdf

. Matijevi¢, M. (2001). Alternativne skole: didakticke i pedagoske koncepcije. Zagreb:

TIPEX.
Matijevié, M. (2009). Skolski i pedagoski pluralizam u zemljama u tranziciji. U&iteljski
fakultet u Zagrebu, Hrvatska. Preuzeto ]

http://bib.irb.hr/datoteka/379617.Matijevic_alternativa2.pdf

Milutinovi¢, J. 1 Zukovi¢, S. (2013). Odgojne i obrazovne tendencije: Privatne i
alternativne Skole. Hrvatski casopis za odgoj i obrazovanje, 15 (2), 241-266. Preuzeto s

https://hrcak.srce.hr/106734

. Poli¢, M. (2006). Odgoj 1 pluralizam. Filozofska istrazivanja, 26 (1), 27-36. Preuzeto s

https://hrcak.srce.hr/4592

Prema slobodnoj skoli. (1992). Zagreb: Institut za pedagogijska istraZivanja Filozofskog
fakulteta Sveucilista.

Raji¢, V. (2008). Stavovi ucitelja i roditelja o razvoju privatnog i alternativnog osnovnog
Skolstva u republici hrvatskoj. Odgojne znanosti, 10 (2 (16)), 329-347. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/29573

URL 1: https://www.waldorfska-skola.com/hr/o-nama
URL 2: https://waldorf-rijeka.hr/o-nama/
URL 3: https://iskra-waldorf-hrvatska.hr/iskra

17


https://www.freunde-waldorf.de/fileadmin/user_upload/images/Waldorf_World_List/Waldorf_World_List.pdf
https://www.freunde-waldorf.de/fileadmin/user_upload/images/Waldorf_World_List/Waldorf_World_List.pdf
https://hrcak.srce.hr/82653
https://waldorf-rijeka.hr/wordpress/wp-content/uploads/2020/05/Zbornik_Krstovi%C4%87.docx.pdf
https://waldorf-rijeka.hr/wordpress/wp-content/uploads/2020/05/Zbornik_Krstovi%C4%87.docx.pdf
http://bib.irb.hr/datoteka/379617.Matijevic_alternativa2.pdf
https://hrcak.srce.hr/106734
https://hrcak.srce.hr/4592
https://hrcak.srce.hr/29573
https://www.waldorfska-skola.com/hr/o-nama
https://waldorf-rijeka.hr/o-nama/
https://iskra-waldorf-hrvatska.hr/iskra

