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Sazetak

Za realizaciju suvremene nastave povijesti te uspjesno prilagodavanje novom Kurikulumu za
predmet Povijest, nuzno je nastavmnicima povijesti ukazati na postojanje alternativnih
pedagoskih nacela i metoda poput onih Marije Montessori, a koja se temelji na promatranju i
individualnom pristupu uceniku. Upravo to je, na sazet nacin, prikazano u teorijskom dijelu
diplomskoga rada. Cilj kvalitativnog istrazivanja bio je utvrditi poznaju li nastavnici povijesti
Montessori metodu te kako procjenjuju, u viastitoj nastavi mogucénosti koristenja Montessori
didaktickim materijalima za kozmicki odgoj. U istrazivanju, provedenom u veljaci 2021.,
koristio se namjerni uzorak koji ukljucuje nastavnike povijesti, predavace u osnovnoj Skoli
(N=5). Kvalitativnom metodom polustrukturiranog (dubinskog) intervjua dobiven je dublji,
nenumericki Opis stavova i misljenja ucitelja povijesti kada je u pitanju poznavanje Montessori
metode, Montessori didaktickog materijala za kozmicki odgoj te Montessori pedagogije
opcenito. Analizom odgovora ispitanika pokazalo se kako ucitelji povijesti ve¢inom ne poznaju
Montessori metodu, a vecinom pokazuju i nepoznavanje temelja i nacela Montessori
pedagogije. Montessori didakticki materijal za kozmicki odgoj procijenjen je najprikladnijim
za poucavanje ucenika petog razreda, a okarakteriziran je kao nov, drukciji nacin ucenja koji
ucenicima daje Siru sliku nastavnoga sadriaja i omogucuje lakSe povezivanje s novim
nastavnim sadrzajima na zanimljiv i koristan nacin. Ovim radom stvoreni su temelji za bolje
razumijevanje ove tematike na interdisciplinaran nacin, s motrista povijesne, odnosno
pedagogijske znanosti, te mogu posluziti za strucna usavrsavanja nastavnika povijesti u

buducnosti, a u svezi s time i unaprjedenje suvremene nastave povijesti.

Kljucne rijeci: kozmicki odgoj, kurikulum predmeta Povijest, Montessori didakticki materijal,

Montessori metoda, suvremena nastava povijesti
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1. Uvod

U suvremenom odgojno-obrazovnom sustavu Republike Hrvatske primjenjuju se metode i
oblici rada u nastavi prilagodenoj razredno-predmetno-satnom sustavu, temeljene na idejama
Jana Amosa Komenskoga, postavljenim kao temelj obrazovnih sustava jo$ u 17. stoljecu.
Usustavljivanjem suvremene hrvatske drzave i odgojno-obrazovni sustav prolazio je razlicite

pokusaje promjena.

Bez obzira na razliCite promjene u politickoj vlasti, razliite svjetonazore drzavnog ustrojstva
koje je nadziralo i upravljalo Skolstvom, odnosno obrazovanjem, bez obzira na brojne reforme
Skolstva koje su pojedinci svojevremeno pokusavali dotjerati, promijeniti i unaprijediti, hrvatski
0dgojno-obrazovni sustav nije dozivio korjenite promjene od temelja postavljenih u

19. stolje¢u kao osnova za obrazovanje i 0dgoj.

Zelja za promjenom postoji ve¢ dugi niz godina, ali svaka ideja sa sobom nosi i niz temeljnih
promjena na koje na§ obrazovni sustav, uglavnom, nije spreman. Razlozi tomu su prvenstveno
materijalni izdaci za unaprjedenje i opremanje Skolskih zgrada kako bi ih potpuno
osuvremenilo. Osiguranje sredstava za nastavne materijale, odnosno osiguranje izvora i
mogucnosti za kvalitetno usavrSavanje uciteljskog 1 profesorskog kadra kao prijeko potrebne
karike odgojno-obrazovnog sustava i svake promjene istoga. Pa ipak, uz navedene poteskoce,
oCite promjene drustva, ubrzanja zivotnog tempa, globalizacije, koja je ideje i metode priblizila
vise nego ikada prije, potrebno je prona¢i model odgojno-obrazovnog sustava koji ¢e i¢i ukorak

s drustvom kojeg obrazuje, odgaja 1 u konacnici priprema za sutraSnjicu.

Nije jednostavno odrediti dobar primjer obrazovnog sustava druge drzave ili alternativni
pedagoski koncept koji bi potpuno zadovoljio sve uvjete za poboljsanje koje zahtijeva odgojno-
obrazovni sustav Republike Hrvatske. Medutim, diplomski rad predstavlja Montessori
pedagogiju kao ideju za poboljSanje zbog njezinih didaktiC¢ko-metodickih posebnosti,
pedagogijskih nacela, tipa kurikuluma, a ponajviSe uporabe didakti¢kog materijala za u€enje.
Navedena ideja predstavljena je na razini predmeta Povijest. Odnosno u radu ¢e biti iznesena
ideja Montessori metode kao spoja suvremene i tradicionalne nastave povijesti. U radu je
predstavljen i istrazivacki dio koji nastoji utvrditi poznaju li nastavnici povijesti Montessori
metodu te kako procjenjuju moguénosti koriStenja Montessori didaktickih materijala za

kozmicki odgoj u vlastitoj nastavnoj praksi.



Diplomski rad ,,Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori metodom u nastavi® sadrzi
teorijski dio koji se bavi opéenito Montessori pedagogijom, karakteristikama tradicionalnog
obrazovanja te spojem Montessori metode i tradicionalnih nastavnih metoda kao oblika
suvremene nastave. Nakon teorijskog dijela, iznesena je metodologija kvalitativnog istrazivanja
s prikazanim rezultatima provedenog u sklopu diplomskog rada, odnosno odgovorima dionika
istrazivanja, nastavnika povijesti zaposlenih u osnovnim Skolama na podru¢ju Republike
Hrvatske. Rezultati izvjes¢uju o poznavanju Montessori pedagogije 1 Montessori didaktickog
materijala za kozmicki odgoj od strane nastavnika povijesti kao elementa pokazatelja jesu li

nastavnici povijesti opéenito upoznati s Montessori metodom u nastavi.

Prvo poglavlje diplomskoga rada donosi prikaz zivota i djelovanja Marije Montessori: o

utemeljenju, svrsi rada i djelovanju,,Association Montessori Internationale do danasnjeg dana.

Drugo poglavlje diplomskoga rada bavi se didakti¢ko-metodi¢kim obiljezjima Montessori
pedagogije. Govori 0 razvoju Montessori pedagogije, uzorima prema kojima je Montessori
izgradila vlastiti pedagogijski sustav, kao i o temeljnim obiljezjima koja su posebnost

Montessori pedagogije, a kojima se posebno pristupa u poglavljima koja slijede.

Tre¢e poglavlje diplomskoga rada sadrzi elemente razvojne psihologije koju je detaljno
analizirao Jean Piaget, a na koju je Montessori stavljala poseban naglasak 1 ¢ije je poznavanje

ocjenjivala neizostavnim ¢imbenikom za uspjesan odgoj i obrazovanje svakog djeteta.

U cetvrtom poglavlju diplomskog rada analiziraju se periodi posebne osjetljivosti kako bi

Citatelji rada stekli jasan uvid u posebnost navedenog elementa Montessori pedagogije.

Peto poglavlje rada predstavlja osnovna pedagoska nacela Marije Montessori, a u
potpoglavljima ih detaljno opisuje uz objasnjenje Montessori fenomena i1 vaznost unaprijed

pripremljene okoline kao preduvjeta za ostvarenje tih pedagoskih nacela.

U Sestom poglavlju rada opisana je podjela, svrha i karakteristike Montessori didaktickog
materijala, dok su u sedmom poglavlju predstavljene su osobine ucitelja koji poucava

Montessori metodom.

U osmom poglavlju diplomskoga rada prikazana su obiljeZja tradicionalne nastave povijestiuz

prikaz izmjene Kurikuluma za predmet Povijest u hrvatskim $kolama.

U devetom poglavlju diplomskoga rada, radi usporedbe s hrvatskim kurikulumom za Povijest,
predstavljen je Montessori kurikulum s naglaskom na ucenje nastavnih sadrzaja povijesti na

primjeru nekoliko Montessori $kola iz inozemstva.



U nastavku rada usporedene su pozitivno istaknute nastavne metode koje se koriste u nastavi
povijesti u tradicionalnim Skolama s primjerima nastavne prakse u koje je zastupljena

Montessori metoda.

Metodologija kvalitativnog istrazivanja provedenog u sklopu diplomskog rada prikazana je u
jedanaestom poglavlju, a donosi cilj istrazivanja u obliku istrazivackih pitanja, uzorak i
instrument istrazivanja uz opisan postupak provedbe te ocekivane rezultate kvalitativnoga

istrazivanja.

U posebnom poglavlju prikazana je analiza, odnosno interpretacija rezultata kvalitativnoga
istrazivanja dobivenih nakon provedbe polustrukturiranog intervjua dopisnim putem, a prije
zavrSetka, kao prilog dodan je dopisni intervju oblikovan za kvalitativno istraZivanje.
Diplomski rad zavrSava zaklju¢kom uz popis koriStene literature pri pisanju diplomskoga rada

te popis priloga.



2. Zivot i djelovanje Marije Montessori

Marija Montessori talijanska je lijeCnica i reformska pedagoginja ¢iju organizaciju i nacin
odgojnog rada, kreirane po njezinoj metodi, prihvaca suvremena pedagogija diljem svijeta s
naglaskom na rani i predSkolski odgoj djece. ,,Prije gotovo stotinu godina Marija Montessori
prepoznala je potrebu reforme odgojno-obrazovnoga sustava i postupno razvijala pedagogiju
utemeljenu na promatranju i individualnom pristupu uceniku. PedagoSka nacela i didakticki
materijal koji je osmislila Marija Montessori, sve veéi broj znanstvenika, pedagoga i ucitelja
implementira u teoriju i praksu, istrazujuéi na koji nacin teorija i iz nje proizasli materijali
odgovaraju razvojnim, socijalnim i emocionalnim potrebama suvremene djece.“ (Sabli¢, Racki,
Lesandri¢, 2014,. 772.)

Marija Montessori rodena je 31.kolovoza 1870. u Chiaravalleu kraj Ancone, a odrastala je kao
jedinica u obitelji uglednog financijskog savjetnika Alessandra i majke Renilde iz obitelji
poznatih talijanski intelektualaca (Matijevi¢, 2011). Od malih nogu Montessori je pokazivala
darovitost, a neposredno prije njezinog polaska u Skolu obitelj seli u Rim kako bi joj osigurala
bolje uvjete skolovanja. Njezini roditelji usmjeravali su je prema zanimanju uciteljice, jedinom
zanimanju koje je za Zenu toga vremena bilo prihvatljivo. Tijekom svoga skolovanja Montessori
je pokazivala zanimanje za prirodne znanosti, usmjeravajuci ju prema studiranju medicine.
Unato¢ ocevu protivljenju, ali i okoline i drustva, uspjela je u svome naumu te upisala studij
medicine. Za vrijeme svoga studiranja Montessori je u op¢im bolnicama i psihijatrijskoj klinici
bila pomo¢ pri postavljanju dijagnoza ili prilikom operacija. U tome razdoblju iz prakse je
skupljala materijale za svoj diplomski rad. Trudom, naporom i zalaganjem, unato¢
predrasudama o visokom obrazovanju zena krajem 19. stolje¢a te zadirkivanja i skepti¢nosti
drustva 1 njezinih kolega, Montessori stjece diplomu 1896., te time postaje prva Zena lijeCnica

sa specijalizacijom za djecje bolesti u Italiji (Phillipps, 2003).

Upravo zbog toga, iste godine sudjeluje na Medunarodnom kongresu za Zenska prava u Berlinu.
Tih godina u Europi pocinje bujati pokret za Zenska prava koji su predvodile sufrazetkinje
bore¢i se za ostvarenje jednakih placa, dobivanje prava glasa i poboljSanje svoga polozaja u
svim sferama drustva. Tom se pokretu pridruzila i Marija Montessori kad je 1896. odrzala govor
na Medunarodnom kongresu za Zenska prava u Berlinu na kojem je upozorila na nejednaku
pla¢u muskaraca 1 Zena za obavljanje istoga posla. Shvatila je kako je svojim obrazovanjem
stekla ugled i mo¢ koju moze iskoristiti za pomo¢ poboljSanju poloZaja Zena opcenito. Tijekom

svojih govora govorila je odrjesito, bez napisanoga teksta sugestivno i strastveno. Takvim je



istupima postala izuzetno javno izloZena pa je dala i1 nekoliko izjava za novine. Jedan je novinar

,komentirajuci njezin stil, izjavio: ,,Jma profinjenost Zene sa snagom muskarca*.

Ubrzo se zaposlila u bolnici San Giovanni na mjestu pomoc¢ne lije¢nice gdje su joj pacijenti bile
zene 1 djeca. Godinu dana kasnije, na klinici za psihijatriju Rimskog sveuciliSta postaje
asistenticom, kada i dolazi u doticaj s djecom s teskocama u razvoju kojima nije pruzena stru¢na
pomo¢, ve¢ su zbog svoje takozvane zaostalosti izdvojena iz obitelji 1 drustva te smjesStena u
dusevne bolnice. Kako je naglasak njezinog rada bio na pomaganju i lije¢enju djece, Montessori
je gajila posebnu empatiju prema marginaliziranoj djeci koja nisu imala jednake moguénosti ili
jednak razvojni put kao druga djeca neizdvojena iz svojih obitelji. U radu s djecom s
poteSkocama primijetila je kako djeca kontakt sa svojom okolinom uglavnom ostvaruju
dodirom, taktilnim podraZajima preko ruku. Ta spoznaja kasnije ¢e posluziti kao glavna
okosnica njezine metode. Nakon te spoznaje Montessori je shvatila kako djeca u dusevnim
bolnicama nisu beskorisna nego njihov mozak nikad nije imao priliku dobiti podrazaj na koji
bi pokazali ikakvu reakciju. Nadalje, Montessori je shvatila kako su teSkoce u razvoju stvaran
pedagoski problem te kako briga za tjelesno zdravlje nije jedina vazna. Samim time ako se
psihic¢ko zdravlje ne odrzava u jednakoj mjeri kao tjelesno, dovodi se u pitanje teza o cjelovitom
odgojnom procesu. Montessori je bila uvjerenja kako su djeca s intelektualnim poteSko¢ama u
mogucénosti biti druStvena bica potpuno jednaka djeci bez teSkoca ako im se pruzi dodatna
paznja, podrSka i pomo¢. Imajuéi to na umu, pridruZuje se udruZenjima koja rade s djecom s
intelektualnim poteskocama, a pri tome obrazujuci ucitelje o pristupima 1 metodama rada s
djecom s poteskocama. Uzore u tim naporima pronasla je u radovima Itarda i Seguina ¢ija su je
opazanja potaknula na stvaranje i razvijanje posebnih didaktickih materijala za poucavanje
djece sporijeg intelektualnog razvitka. Pomocu didaktickog materijala 1 vlastite metode
poucavala je i pratila napredak djece u razdoblju od dvije godine, nakon dvije godine njezini
suucenici 1 odgajanici uspjeSno polozili javne ispite za redovnu Skolu. Navedeni uspjeh
Montessori je potaknuo na razmisljanje o metodama poucavanja u redovnim Skolama buduci
da djeca s intelektualnim poteskoc¢ama nakon dvije godine rada mogu postici iste rezultate kao
djeca bez poteskoca. Spoznavsi navedeno, u njoj se probudila zelja za proucavanjem 1
komparacijom raznih metoda poucavanja, sve s namjerom 1 ciljem pronalaska odgovarajuce
metode koje ¢e na jednak nacin biti prilagodene svoj djeci, te osigurati uspjeSan odgoj i

obrazovanje (Philipps, 2003).



Godine 1901. ulaskom svijeta u novo stolje¢e i Marija Montessori odluc¢uje se na odredenu
prekretnicu. Svoj profesionalni put usmjerava u odgojno-obrazovne sfere produbljivanjem
vlastitih odgojnih spoznaja na studiju pedagogije, psihologije i antropologije. Odlucila se na taj
korak kako bi otkrila duboke tajne djeteta i pronaSla odgovore na pitanja o djetetovu
psihofizi¢kom razvoju. U ovom razdoblju Zivota, Montessori upoznaje Giuseppea Montessania,
kolegu suradnika, s kojim razvija romanti¢nu vezu, ostaje trudna i rada sina. Kako je Giueseppe
ozenio drugu djevojku, njihov sin postaje izvanbra¢no dijete. U to se vrijeme za Zene Koje su
bile majke izvanbra¢ne djece podrazumijevalo napustanje trenutne profesije i posveéivanje
majcinstvu i ku¢anstvu. Imajuéi to na umu, a kako bi se mogla nastaviti baviti svojim pozivom,
Montessori svoje dijete odlucuje povjeriti udomiteljskoj obitelji. Tijekom djetetova odrastanja
odrzavala je kontakt s obitelji u kojoj joj je sin odrastao, a s kojim je bila izrazito bliska i nakon
S§to je sin odrastao, pratio je majku na njezinim putovanjima za vrijeme kojih je drugima

prenosila svoja znanja i uvjerenja o odgojnom djelovanju (Matijevi¢, 2001).

Studirajuci, Montessori tijekom prakse u obrazovnim ustanovama stjece uvid u razli¢ite metode
poucavanja djece te njihove reakcije. Upravo time dobiva povratnu informaciju u¢enika na
ponudene metode. Zavrsava studij kao profesorica antropologije 1904. godine, a kruna
njezinoga dotadaSnjeg rada bila je knjiga ,,Pedagoska antropologija“. Ste¢ena znanja i vjestine
usmyjerile su je k radu na mjestu predavaca iz podrucja pedagogije za studente medicinskih,
odnosno studente prirodoslovnih znanosti. Osnova njezinih predavanja sadrzavala je temelje
upoznavanja ucitelja o djetetovim individualnim osobinama te metodama i primjerima kako
pomocu tih saznanja oblikovati tijek daljnjeg odgojno-obrazovnog puta u¢enika. Montessorije
ve¢ tada utvrdila kako je ucenje kod svakog ucenika individualno uvjetovano, dakle nije
moguce bez individualnih aktivnosti ucenika, najvaznijeg dionika procesa ucenja (Matijevic,

2001, prema Zmajlovi¢, 2016).

Ustrajnost, rad i zalaganje otvorila su Montessori mnoga vrata i stvorila prilike da sve teorijske
spoznaje o metodama rada s ucenicima s intelektualnim tesko¢ama, u usporedbi s metodama
poucavanja u tradicionalnim Skolama, provede u djelo. Njezina je zamisao realizirana
1907.godine, otvaranjem prve ,,Djecje kuce* (Casa de Bambini) namijenjene djeci u dobi od
tre¢e do Seste godine zivota. U toj odgojno-obrazovnoj ustanovi koristio se didakticki materijal
koji je, uz odrzavanje reda, discipline i poticanja duboke koncentracije, kod djece osigurao
napredak djece daleko veci od pocetnog oCekivanja ucitelja. Navedeno je bila samo pozitivna
potvrda Montessori kako se metoda poucavanja koju je osmislila, moZe primjenjivati u odgoju

i obrazovanju sve djece (Philipps, 2003).



Philipps (2003) istice kako je Montessori vjerovala da je covjekova svrha ostvariva postizanjem
potpune licnosti, te kako prijenos znanja nema smisla ako je zanemaren Covjekov cjeloviti
razvoj. Kognitivno ucenje nije dovoljno ako je pri tome zanemaren afektivni razvoj ucenika,
stoga se naglasava vaznost poticanja ucenika na u¢enje kako otvoreno osjecati, misliti ili htjeti.
Na taj je nacin odgoj alat koji pomaze zivotu osobe. Montessori je bila uvjerena da svi koji
sudjeluju u odgoju djeteta, zajednickim snagama usmjeravaju dijete kako bi ono doseglo svoju
cjelovitost 1 vlastiti ,,maksimum® vodeno vlastitom unutarnjom mudros¢u. Kasnije se po
Montessori metodi ostvaruju i programi za djecu od seste do devete godine zivota. Djecje kuce,
prepoznate u svijetu, pocinju se otvarati u drugim gradovima Italije, zatim u veéini drzava
Europe te naposljetku otvaraju svoja vrata u Americi i Australiji. Kako bi se potpuno posvetila
svome pozivu, 1909. godine Montessori ostavlja svoju lije¢nicku praksu i1 posvecuje se
poucavanju odgojitelja i ucitelja, odrzavajuéi te¢ajeve, predavanja, dopisivanja, a nerijetko su
zahtijevala putovanja na drugi kraj svijeta. Iste godine Montessori objavljuje djelo ,,Metoda
znanstvene pedagogije primijenjena na edukaciju djeteta i Dje¢ju kuéu* kraceg naziva ,,Otkrice
djeteta“ koja je dobila svjetski priznatu slavu te daje uvid u proSirene Marijine metode ucenja.
Djelo je nadahnulo brojne odgojne djelatnike na posjet Dje¢jim ku¢ama i na prihva¢anje metode
za rad s djecom u pedagoskim ustanovama iz mjesta odakle dolaze. Na taj na¢in Montessori
pokret dozivljava ekspanziju i iri se na gotovo ¢itav svijet. Brojni Montessori vrtic¢i i $kole
otvorili su svoja vrata u Americi, Njemackoj, Indiji te Japanu (Phillipps, 2003, prema

Zmajlovi¢, 2016).

Zmajlovi¢ (2016) isti¢e kako Montessori uz pomo¢ sina 1929. godine osniva medunarodno
udruZenje ,,Association Montessori Internationale®. Uloga drustva jest medunarodna razmjena
strucnjaka te osposobljavanje ucitelja 1 odgojitelja koja ostaje nepromijenjena do danasnjega
dana. Za vrijeme Drugog svjetskog rata, zbog neslaganja s vladaju¢im fasistickim reZimom, sa
sinom odlazi u Indiju gdje postaje ratni zarobljenik kojemu je bilo ograni¢eno kretanje, ali ne 1
profesionalno djelovanje. Nastavila je poducavati ulitelje 1 odgajatelje svojom metodom i na
tom podru¢ju. Po zavrietku rata, odluduje se na povratak u Europu, u Spanjolsku pa
Nizozemsku gdje obnavlja stare i gradi nove odgojne ustanove. Do kraja Zivota nastavlja
poducavati odgojitelje i ucitelje te je zbog svojih postignucéa predlozena za Nobelovu nagradu
za mir ¢ak tri godine zaredom: 1949., 1950. te ponovno 1951. godine. Marija Montessori umire
6. svibnja 1952. godine u mjestu Noordwijk aan Zee u Nizozemskoj, ostavivsi iza sebe potpuno
drukciji pogled na ulogu odgojne djelatnosti i metode poucavanja djece te pogled na dijete

opcenito. Njezine ideje i spoznaje o odgoju, koje je ostavila nasljednicima Montessoripokreta,



sadrzane su u njezinim brojnim djelima poput: ,,Djecja otkri¢a®, , Kreativno dijete®, te ,,0d

djetinjstva do mladenastva®.

Montessori pokret nastavio je sa Sirenjem i djelovanjem i nakon njezine smrti, te se u Sezdesetim
godinama 20. stoljec¢a rapidno poceo Siriti otvarajuci brojne Skole i vrtice. Krajem prosloga
stoljeca u SAD-u bilo je vise od 4000 Montessori skola i vrti¢a, a 1991. godine sva su se glavna
Montessori udruzenja sastala u jednoj krovnoj organizaciji nazvanoj ,,Montessori Accreditation
Council for Teacher Education®, odnosno Savjet za odobravanje programa obrazovanja za
Montessori odgojitelje i ucitelje-,, MACTE®. Glavni cilj Association Montessori Internationale

[AMI] koji stoji na mreZznoj stranici organizacije jest:

,,AMI globalna mreza omogucuje uciteljima i Montessori zajednicama, kroz holistic¢ki pristup
poucavanja Marije Montessori, pomo¢ svoj djeci postati uistinu sposobne i produktivne

individuue, stavljaju¢i naglasak na razvoj djetetova morala, ponasanja, emocija te intelekta.*

(Association Montessori Internationale.)



3. Didakti¢ko-metodic¢ka obiljezja Montessori pedagogije

Kada je Marija Montessori zapocela proucavanje odgojnih spoznaja svojih prethodnika,
proucavala je filozofske misli i radove utjecajnih osoba poput Rousseau, Johanna Friedricha
Pestalozzija te Friedricha Frobela. Rousseau je u klasiku “Emile” zagovarao postivanje slobode
te prirodni odgoj djece bez drustvenih normi pri ¢emu je procjenjivao kako djeca najbolje uce
u nestrukturiranom prostoru vodeno instinktima i impulsima. Montessori je u radovima
Pestalozzija, prepoznala vaznost vjezbi temeljenih na razvoju odgoja osjetilima, kada se
emotivna sigurnost djece osigurava ucenjem uporabe svih osjetila pri radu s naglaskom na
pamcenje miSica (glava, ruka i srce). Pri proucavanju Frobela i njegova rada, Montessori
prepoznaje vaznost strukturirane okoline te vaznost izrade posebno dizajniranih materijala
namijenjenih odgojnom okruzenju u kojemu se potice ucenje i samoaktivnost. Montessori se ne
suspreze kritizirati Roussea zbog ignoriranja djetetove potrebe za strukturiranim okruzenjem,
Pesstalozzijev formalan, rutinski 1 mehanicki pristup koristenja predmeta kao osnove za u€enje,
a Frobela zbog pretjeranosti idealisticke filozofije koja nije utemeljena na modernoj znanosti 1
psihologiji. Kao rezultat njezinih proucavanja i spoznaja stvaraju se prvi temelji Montessori
pedagogije. Kako Montessori kritizira filozofski pogled na dijete i djetinjstvo, pocinje
zagovarati stvarno promatranje djece na klinicki nacin radi razvoja vlastite odgojne metode

(Lee Gutek, 2004).

U vrijeme razvoja Montessori pedagogije u Sjedinjenim Americkim Drzavama razvija se pokret
progresivne pedagogije koja je tragala za novim metodama odgoja, a bili su predvodeni
Francisom Parkerom, John Deweyjem te Williamom Heard Kilpatrickom (vodeéi kriti¢ar
Montessori pedagogije). Navedeni su prepoznali vaznost iskustvenog ucenja, poglavito tijekom
istrazivanja prirode na terenskoj nastavi te aktivnosti uz poticanje metode projekata te
projektnog rada. Drugim rijeima, zalagali su se za demokratsko, slobodno u€enje uz pomo¢
znanstvene metode u nestrukturiranom okruZzenju. Montessori je odobravala navedene metode,
ali je, za razliku od svojih kriticara, naglasavala vaznost slobodnog ucenja djece pomocu
znanstvene metode u strukturiranom okruzenju potpomognutom didakti¢kim materijalima (Lee
Gutek, 2004).

Istovremeno u Austriji jaca popularnost psihoanaliticara Sigmunda Freuda zbog njegovih
radova 1 znanstvenih spoznaja. Freud je na djetinjstvo kao proces, gledao je kao na nesto vise
od razdoblja spontane slobode 1 oponasanja (Sto isti¢u Rousseau, Pestalozzi 1 Frobel), vise od

mogucénosti stvaranja prilike za postojanjem demokratskih sudionika otvorenog drustva ($to



isticu Parker, Dewey 1 Kilpatrick). Za Freuda pojam djetinjstva podrazumijeva vrijeme
seksualnih osjecaja i drustvenih represija koje su oblikovale psihu ¢ovjeka i imale posljedice na
osobnost odrasle osobe. Zbog svojih uvjerenja Freud se u svome radu okrenuo proucavanju
psihologije, mentalnih bolesti te dje¢jeg razvoja, upravo kao i Marija Montessori koja je
proucavala razvoj djeteta te bila upoznata s Freudovim stavovima o dje¢jem razvoju.
Montessori je odbacila Freudove teorije o djecjoj seksualnosti u kontekstu vezanja posljedica
emocionalnog konflikta u djetinjstvu uz poteskoce koje se javljaju kod odrasle osobe (Lee
Gutek, 2004). Kao posljednje uzore Marije Montessori potrebno je spomenuti antropologe
Cesarea Lombrosoa i Giuesseppea Sergija zna¢ajnih na polju fizioloske antropologije?, &ije je
ideje prihvatila kao pozitivne, a pri ¢emu je naglasavala vaznost pracenja tjelesnog razvoja djece
kako bi se pravovremeno uocila eventulana odstupanja. Antropoloski uzori osnazili su
Montessori u zagovaranju znanstvenog pristupa pedagogiji koriStenjem ispravnih tehnika
klinickog promatranja djece s poteskocama u razvoju i djece bez poteskoca, a sve kako bi se
antropoloske spoznaje mogle koristiti u kreiranju obrazovnih strategija. Tako ranije spomenuta
knjiga Marije Montessori “L’Antropologia Pedagogica” povezuje pedijatriju, djecju
psihologiju te kulturnu antropologiju primjenjujuéi ih na djecji razvoj i obrazovanje. Tijekom
rada s djecom s teSko¢ama u razvoju, uz promatranje pozitivnog napretka kojeg su djeca
ostvarivala i razli€itih teorijskih spoznaja o odgoju, Marija Montessori postavlja nacela te
usustavljuje niz znanstvenih metoda za rad i promatranje djecjeg napretka kod one djece ¢iji
razvitak ne nailazi na poteSkoce. Na tim je razmatranjima i1 dobivenim rezultatima stvoreno

polaziSte za razvoj Montessori pedagogije (Matijevi¢ ,2001).

Garmaz 1 TomasSevi¢ (2018) uocavaju kako se Montessori pedagogija temelji na znanstvenom
promatranju spontanoga ucenja djece, na postovanju djetetove osobnosti, na poticanju vlastitog
djelovanja djeteta i njegove samostalnosti. Temelji Montessori pedagogije nesto su drugaciji od
tradicionalne pedagogije. Montessori odgojitelj, ucitelj ili pedagog, u pocetku suradnje s
ucenikom u odgojno-obrazovnom procesu pristupa uceniku potpuno posStuju¢i njegovu
samostalnost ili jedinstvenost, s posebnim naglaskom na djetetovu osobnu vrijednost. Odgovor
na pitanje u cemu leZi posebnost Montessori pedagoSkog koncepta jest upravo u tome $to nudi
jasnu i utemeljenu antropologiju djeteta, a pri ¢emu pedagozi, uitelji i odgojitelji posjeduju
kompetencije za otkrivanje razdoblja posebne osjetljivosti kod djece tj. razvojnih faza djeteta

opc¢enito. Uz navedene kompetencije moguce je prepoznati trenutak u kojem je dijete

! Fizioloska antropologija - grana bioloske antropologije koja proucava fizioloske odgovore ljudi na uvjete
okoliSa

10



najspremnije uciti nove sadrZaje, pratiti nacin 1 tijek djetetova ucenja. Osim toga, pedagozi,
ucitelji 1 odgajatelji promatraju trenutke u kojima dijete ostvaruje kontakt s vr§njacima i nacin

na koji ucenik napreduje u samostalnosti (Basi¢, 2011).

Posebnost Montessori pedagogije jest usmjerenost na ,,pedagosko oblikovano okruzenje* u
kojem se djetetova okolina oblikuje ne sputavajuéi njegovu slobodu i oprema unaprijed
pripremljenim didaktickim materijalom. Oblikovanje djetetova slobodna prostora kreirano je s
ciljem lakSeg ostvarivanja socijalnog kontakta kod djece te pracenja razvoja njihovih
individualnosti. Tako odgoj usmjeren prema djetetu i pripremljena okolina ¢ine dva temeljna
stupa Montessori pedagogije. Zadaca onih koji dijete odgajaju i obrazuju je pripremiti i
osigurati navedeno. Pravilno uredeno odgojno-obrazovno okruzje i usmjerenost prema djetetu
koji nije isklju¢ivo objekt odgoja, ve¢ i njegov dionik, pruza djetetu mogucnost izgradnje
pozitivne slike o sebi, te predodzbu sebe u odnosu na sudionike odgojno-obrazovnog procesa,
ostale ¢lanove drustva te funkcioniranje svijeta opéenito. Ucenik ne stjeCe samo perspektivu
drustva u kojem zivi, ve¢ se na ovaj nacin potic¢e na spoznaju suzivota i vlastitu ulogu u zajednici

od najranije dobi (Basi¢, 2011).

Iz svega navedenog osnovni temelji Montessori pedagogije s kojima Montessori ucitelj,
pedagog ili odgojitelj polazi u ostvarivanje svog poziva jesu poznavanje razvojne djecje
psihologije uz poznavanje senzibilnih razdoblja te uz vlastito pedagosko uvjerenje, 0dnosno

jasan stav o svojoj ulozi u odgojno-obrazovnom procesu- jednom rije¢ju pedagoski etos.

3.1. Elementi razvojne psihologije Jeana Piageta u Montessori

pedagogiji

Marija Montessori i Jean Piaget bili su suvremenici koji su ostavili neizbrisiv trag na odgojno-
obrazovnu teoriju i praksu i poimanje djeteta sve do danasnjih dana. Iako postoje sli¢nosti i
razlike u njihovim pedagosko-psiholoskim pristupima te istrazivaCkom pristupu proucavanja
djeteta, ono $to im je zajednicko jest poticanje pedagogije usmjerene na dijete, samousmjereno
ucenje, poticanje samostalnosti kreativnosti, odgovornosti te autonomnog djelovanja djeteta u
pedagoski oblikovanom slobodnom prostoru uz poticajno okruzenje za stjecanje znanja,
vjestina i sposobnosti kod u¢enika. Jean Piaget, kao ravnatelj Svicarskog Montessori drustva,

temeljio je svoje radove kako
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izmedu ostalog na u¢enjima, teorijskim raspravama i empirijskim istrazivanjima vezanim za razvoj

ljudskih mogu¢nosti spoznavanja, inteligencije 1 misljenja Marije Montessori (Donelli, 2016).

Buduc¢i da se ovaj rad bavi, izmedu ostalog, osnovama Montessori pedagogije, a u koje svakako
pripada i poznavanje razvojne psihologije djece, rad predstavlja teorijske osnove Jeana Piageta
o razvojnom tijeku spoznaje kod djeteta. Njegova ostavstina psihologijskoj, ali i pedagogijskoj
znanosti od velike je vaznosti jer je svojim istrazivanjima potaknuo proucavanje razvojne
psihologije djece te donio brojne spoznaje o kognitivhom razvoju ¢ovjeka ve¢ od samog rodenja.
U mnostvu njegovih radova, vazno je istaknuti osnove polaziSta spoznajnoteorijskih pitanja ¢iji
temelji nastaju pod utjecajima ucenja Marije Montessori, a sve s ciljem vaznosti shvac¢anja
potrebe poznavanja razvojne psihologije koja je preduvjet ostvarivanja uspjesnog odgojno-

obrazovnog procesa nastavnika povijesti, ali i ostalih uéitelja i pedagoga u suvremenim $kolama.

Buggle (2002) navodi kako je Piaget proucavao strukturalne zakonitosti po kojima se razvija
ljudska spoznaja, odnosno genetsku epistemologiju, pojednostavljeno, bavio se strukturama
ljudskog spoznavanja kao procesa. Kako bi uspio u tom pothvatu, okrenuo se psihologiji djece
i mladih. Na temelju promatranja ponajvise vlastite djece, razdoblja razvoja intelektualne

strukture kod ¢ovjeka podijelio je na sljedeci nacin:

e razdoblje senzomotoricke inteligencije (otprilike od rodenja do 2 god.)
e razdoblje predoperacionalnog misljenja s dva podrazdoblja (nakon otprilike 2. do 7. god.)
o razvoj uloge simbola, jezika pretpojmovnog i transduktivnog? misljenja (otprilike
od 4.do 7. god.)

o zorno (jo$ znatno vezano za opazanje), ireverzibilno misljenje® (otprilike od 7 do

11.god.)
e razdoblje konkretnih operacija: reverzibilnost, grupiranje, no jo$ uvijek znatno vezano za
konkretno- zornu realnost (otprilike od 7. do 11 god.)
e razdoblje formalnih operacija: formalno, apstraktno, hipoteticko misljenje (nakon otprilike
11 godine)
(Buggle, 2002, str. 32.)

2 Transduktivno misljenje- Prema Piagetu karakteristika djeteta da se prilikom prosudivanja ne koriste iskljucivo
indukcijom i dedukcijom odnosno, zaklju¢ivanjem od pojedinacnog ka opéem ili od opéeg prema pojedinacnom
ve¢ promisljanje ovisi od sluéaja do slucaja; ne slijedi logiku odrasle osobe (Buggle, 2002, str. 80).

3 Treverzibilno misljenje- nemogucnost reverzibilnog misljenja; Prema Piagetu pod reverzibilnoscu

podrazumijevamo sposobnost da se jedna ta ista radnja odvija u oba pravca svoga tijeka, i to svjesno, znajuéi da je
to ista radnja (Buggle, 2002, str. 87).
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3.2. Razdoblje konkretnih operacija i razdoblje formalnih operacija

Za uspjesniju obradu teme ovoga rada nuzno je promotriti razdoblje konkretnih operacija i
razdoblje formalnih operacija. Navedeno je kako se ova razdoblja razvoja intelektualne
sposobnosti javljaju u periodu Zivota kada ucenici u tradicionalnim $kolama doZivljavaju
prijelaz iz razredne u predmetnu nastavu. Po Buggleu (2002) na ovome stupnju razvoja dijete
je sposobno elemente, predmete na temelju apstrahiranih, istih znacajki povezati u smislene
cjeline te prepoznati hijerarhijski odnos medu njima. Uciteljima, pedagozima i onima u
tradicionalnim §kolama koji slijede metodu Marije Montessori, od izrazite je vaznosti poznavati
stupanj kognitivnog razvoja i dometa svojih uc¢enika kako bi mogli uskladiti metode i nacine
poucavanja. Prilagodenim strategijama, metodama i postupcima koje prate intelektualni razvoj
ucenika, U znatnoj je mjeri olak$an odgojno-obrazovni proces nude¢i u¢enicima obradu nastavnih
sadrzaja uz potpunu posvecenost i motiviranost na rad. S druge strane, uciteljiu ovom pogledu

moraju pripaziti na sljedece:

Nacini ponasanja, koji oznafavaju raniji razvojni stupanj, u vecoj su mjeri djelomi¢no
integrirani i u naprednijem razvojnom stupnju u kompleksnije nacine ponasanja, no dijelom se
pojavljuju i u svom izvornom izoliranom obliku. Ako se ne uzme u obzir ta ¢injenica na kojoj
se temelje svi razvojni stupnjevi, lako moze do¢i do pogre$nih interpretacija promatranog
ponaSanja na odredenom razvojnom stupnju, primjerice do pogresnih dijagnoza u pogledu

stvarno postignute razine u razvoju. (Buggle, 2002, str. 58)
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4. Periodi posebne osjetljivosti

Kako je ranije spomenuto, pedagogija Marije Montessori polazi od ideje da svako dijete
posjeduje karakteristike koje mozemo smatrati univerzalnima, zajednicke svoj djeci. Polazne
karakteristike djece jesu prolazak kroz nekoliko istovjetnih fazarazvoja, odnosno, kroz razdoblja
posebne osjetljivosti. Senzibilnim razdobljima smatramo ona razdoblja u kojima se stjecu
odredene sposobnosti i nafina ponasanja, u kojima je izrazena sklonost primanju odredenih
vrsta podraZaja na koje organizam spontano reagira, a koja, tijekom tog razdoblja, poticu dijete
na percipiranje odredenih karakteristika u vlastitoj okolini i na ucenje odredenih vjestina (
Basi¢, 2011 prema Zmajlovi¢, 2016).

Marija Montessori (2003) u svojoj knjizi ,,Dijete - tajna djetinjstva“ jo$ na pocetku 20. stoljeca

o0 razdobljima posebne osjetljivosti govori ovako:

Rast i razvoj su ¢injenice koje se mogu dokazati na temelju vanjskih faktora, ali nedavno smo

uspjeli doprijeti do nekih osobitosti njihova unutarnjeg mehanizma.

Radi se o posebnoj osjetljivosti na koju nailazimo kod bi¢a koja se razvijaju, odnosno, o
infantilnim stadijima koji su prolazni i ograni¢avaju se na postizanje odredenih karakteristika.
Kad se jednom razvije odredena karakteristika, prestaje razdoblje njoj odgovarajuce
osjetljivosti. Svaka se karakteristika razvija na temelju odredenog impulsa koji je prisutan u
odredenom vremenskom razdoblju. Razvoj nije neko neodredeno nastajanje, odreden samo
nasljedem sadrzanim u bi¢ima; nego je to unutarnji proces koji je to¢no voden pojavom

periodi¢nih nagona koji poti¢u na odredenu aktivnost.

Ta posebna osjetljivost omogucuje djetetu uspostavljanje intenzivnog kontakta s vanjskim

svijetom. (Montessori, 2003, str. 63- 64.)
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U prilozenom grafickom prikazu prikazana su senzibilna razdoblja na sljede¢i nacin:

stvaranje 0g. 3g. 6g 12 g.
. . . A . >
upijajuci um analiticki um  apstrahiraju¢i um
fiziCki embrio psihicki embrio socijalni embrio
rodenje osobe rodenje psihicke osobnosti rodenje socijalne osobnosti
kretanje svjesnost snaga predoCavanja
red Soc. integracija moraina svijest
govor pisani jezik gramatika

Slika 1. Montessori pogled na razvoj djeteta (Holtz, 1997, str. 287 prema Basi¢, 2011, str. 208)

Proucavanje djetetova razvitka prema Montessori pedagogiji pocinje djetetovim rodenjem,
dolaskom na svijet, a zavrsava otprilike u dvanaestoj godini djetetova zivota. Kad dijete spozna
svoju drustvenu ulogu, odnosno svoju malenkost, kako jednom rijecju psiholog Brofenbrenner
objasnjava?, u vlastitom egzosustavu. Po Montessori taj proces promatra se s obzirom na tri
klju¢ne to¢ke - promjene Covjekova razvitka, odnosno tri embrija. Prvotni je fizicki embrio,
ljudima najpoznatiji, koji obiljeZava razdoblje od stvaranja pojedinca do njegovog rodenja kao
ljudske jedinke. U razdoblju od prve do trec¢e godine zivota, Covjek dozivljava promjenu tj.
metamorfozu te oblikuje psihicki embrio kao polaziSte za razvoj njegove svijesti opcenito.
Stjecanjem ovog embrija, ¢ovjek spoznaje sebe te posjeduje psihiCku osobnost. Posljednji
embrio predstavlja rodenje Covjekove socijalne osobnosti. Montessori pedagogija razlikuje tri
vrste duhovna oblika covjekove svijesti tj. ,,uma‘. Prvi takav duhovni oblik jest upijajuci um

definiran kao nesvjesni oblik uma koji posjeduje stvaralacku snagu, a koji upija

4 Teorija ekoloskih sustava Uria Brofenbrennera - model pristupa istrazivanju dje¢jeg (¢ovjekovog) razvoja koji se
usredotoCuje na pojedinca u njegovu okolinskom kontekstu. Bronfenbrenner procjenjuje da dijete i okolina
neprekidno utjecu jedno na drugo na dvosmjeran, transakeijski, na¢in, pri ¢emu u ezgosustav podrazumijeva

socijalna okruzenja u kojima dijete neposredno ne sudjeluje, npr. lokalna vlast, Skolsko vije¢e i sl. ( Eret, 2011)
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poput spuzve. Usprkos tomu sto se razvojno uvelike razlikuje od mozga odrasle osobe, upijajuéi

um ostvaruje cudesan napredak koji se sastoji iz prelaska ni iz ¢ega u nesto (Basic¢, 2011).

Gramaz 1 TomasSevi¢ (2018, 454.) navode kako stanje upijajueg uma najvaznije razdoblje u
kojem se formira inteligencija te psihic¢ke sposobnosti u cijelosti. Tumace, kako Marija
Montessori zapisuje, da ve¢ novorodence posjeduje vlastitu interpretaciju svijeta. Uz to, dijete
prolazi kroz duhovni rast, stoga je ovo period kada mu je potrebno posvetiti dovoljno brige i
njege. Isticu: ,,Gubitak tog vremena nenadoknadiv je i djetetove prve godine zZivota moramo
njegovati s najvecom pozornoscu jer je upravo tada dijete najbogatije kreativnim potencijalom.*
Zanimljivo je kako dijete, iako u dobi od cetiri mjeseca, smatramo nemoc¢nim. NO, ono zapravo
u toj dobi raspoznaje boje, otkriva pravila i primjeéuje red i opetovanost koji se pojavljuju u
okolini. Pojavljuje se zainteresiranost za vlastitu okolinu, a iz promatranja te okoline javlja se
potreba za interakcijom. Drugim rije¢ima, primarne potrebe poput zadovoljenja potreba za
hranom, snom ili sigurno$¢u nisu vise iskljucivi prioritet. U dobi od sedam ili osam mjeseci
zivota dogada se tranzicija s proceduralnog u trajno pamcenje. Pri tomu dijete uocava
povezanost odredenih radnji te po¢inje pamtiti i reproducirati zvukove oko sebe tj. izgovara

svoje prve rijeci.

Oko trece godine zivota razvija se, drugi po redu, psihi¢ki embrio kojega prati duhovni oblik -
analiticki um. Za razliku od upijajuceg, analiticki um kod djece od trece doSeste godine Zivota
ima karakteristike spoznajnih radnji koje su vezane za analizu predmeta u okruzju, a pri ¢emu
dijete, osim primjecivanja, na svoj nacin daje ulogu tj. smisao predmetima, stvarima i pojavama
oko sebe. Nakon Seste godine pa do dvanaeste godine Zivota djetetov um dobiva karakteristike
posjedovanja povezivanja logickih sljedova, moguénost logickog razmisljanja, povezivanja i
razumijevanje razli¢itih apstraktnih misaonih koncepata ili sloZenijih pojmova. Sve navedeno,
karakteristike su apstrahiraju¢eg uma, treCeg po redu duhovnog oblika kojeg pratimo u

djetetovom intelektualnom razvoju (Basi¢, 2011).

Uz to, u ovom razdoblju dijete pocinje razlikovati dojmove i pocinje biti svjesnije umjetnickih
djela. Upravo zbog toga, vazno je kod ucenika poticati stimulaciju vidnih podrazaja uz poticanje
koristenja materijala vezanih za vizualno prepoznavanje i uéenje 0 predmetima i pojavama iz
okoline. Montessori istice kako je nuzno u ovoj fazi intelektualnog razvoja i procesa ucenja,
StoviSe 1 kasnije, djetetu pruziti priliku za samostalno uvjezbavanje osjecaja za sklad i ljepotu

pomocu Montessori didaktickog materijala za osjetila.
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Ono §to povezuje duhovne oblike s njihovim metamorfozama su upravo razdoblja posebne
osjetljivosti tj. senzibilna razdoblja. Od senzibilnih razdoblja, prvo se javlja razdoblje
osjetljivosti za red tijekom kojeg dijete pokuSava informacije svrstati u odgovarajuce kategorije,
istrazivanjem nastoji povezati svoju okolinu u cjeline koje njemu imaju zajednicki smisao. Od
godine dana do petnaest mjeseci kod djeteta se javlja osjetljivost za spretnost u kretanju,
pokazuje potrebu za ucenjem, vjezbanjem i usavrSsavanjem hoda. Od rodenja do Seste godine
zivota dijete usvaja vlastiti materinski jezik bez poduke, a to se smatra razdobljem posebne
osjetljivosti za govor. Ulaskom u tre¢u godinu zivota dijete pocinje shvacati vlastitu pripadnost
nekoj grupi ili zajednici. To pokazuje zanimanjem za drugu djecu s kojima pocinje ,igrajuci se,
suradivati. Prosirivanjem djetetove okoline koju istrazuje, dijete ve¢ u dobi od jedne godine
privlate mali predmeti (kamenci¢i, kukci 1 sl.) te time dobiva potrebu za usmjeravanjem
pozornosti na detalje koje promatra oko sebe. Postupno, nakon rodenja kod svakog djeteta javlja
se osjetljivost za ucenje osjetilima i to redom: za vid i sluh, a potom dodir, njuh i okus (Basié,
2011).

Iz ranije navedenoga, moze se zakljuciti da sva djeca zele uciti. Uenjem se ne smatraSamo
puka potreba za stjecanjem informacija, ve¢ radoznalost za upoznavanjem svijeta oko sebe,
koja ¢uci u svakom djetetu. Naime, dijete uci igrajuci se, a time u svakom djetetu postoji zelja za
ucenjem upravo kroz rad i igru. Ova spoznaja je od velike vaznosti jer postaje polaziste za
pripremu didaktickih materijala i usmjeravanje ucitelja u odabiru metoda koje ¢e poticati

ucenika u njegovom odgojno-obrazovnom procesu (Gramaz, Tomasevi¢, 2018).
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5. Pedagoska nacela Montessori pedagogije

Od brojnih posebnosti Montessori pedagogije potrebno je ukazati na pet najvaznijih, osnovnih
pedagoskih nacela na kojima se temelji Montessori pedagogija. Polaziste, jest postivanje djeteta
kao cjelovitoga jedinstvenog bica — individuue, zatim, osposobljavanje osjetila i kretanje.
Mozemo govoriti 0 svojevrsnom odgoju osjetilima. Navedeno podrazumijeva kako pedagog ili
ucitelj unaprijed poznaje ranije spomenuta senzibilna razdoblja kod djeteta te usmjerava na
pravilan nacin dijete u njegovom razvoju. Po navedenom je nacelu oblikovana nastava u
Montessori Skoli, jer ucenici sami biraju mjesto rada te Se unutar ucionice krecu nesputano i
slobodno. Zanimljivo nacelo Montessori pedagogije jest nacelo polarizacije paznje. Ono
predstavlja fenomen kojeg je Montessori uocila i prema njemu oblikovala nac¢elo slobodnog
izbora. Dakle, posljednje nacelo, koje i ¢ini temelj Montessori pedagogije, jest upravo slobodan
izbor kojim se uceniku ostavlja prostor za dodatno ucenje i prouc¢avanje nastavnih materijala u

unaprijed pripremljenoj okolini. (Philipps, 2003).
5.1. Postovanje djeteta

Ucitelj bi trebao biti svjestan kako je svaki ucenik dijete koje optimalno razvija vlastite
sposobnosti onda kada se osjec¢a prihvac¢eno i voljeno, odrasta u okolini koja je primjerena
njegovim razvojnim moguc¢nostima te mu omogucuje slobodan razvoj uz postivanje nuznih
granica. Uz uciteljevu neizravnu pomoc¢ i vodenje, ali i uz navedene uvjete, u¢eniku se osigurava
mogucénost samoizgradnje. Sa znanstvenog glediSta, ako svakom uceniku pristupamo kao
cjelovitoj osobi, onda podrazumijevamo da je ucenik zivo bi¢e koje ima vlastiti genetski
odreden program razvoja. A uza sve to, razvojni potencijal koji dijete sa sobom donosi na svijet,
sloZen je 1 otvoreniji u odnosu na druga Ziva bic¢a, a to znac¢i da djetetov razvojni potencijal
nema jasne granice. Iz toga proizlazi nuznost nacela postivanja djeteta (Montessori,1980 prema

Seitz, Hallwachs, 1997).
Seitz 1 Hallwachs (1997) o poStovanju djeteta kao prvog nacela Montessori pedagogije navode:

Postovanje dostojanstva djetetove li¢nosti prozima pedagoske stavove odgajatelje, sadrzaje koji
se uce i metode po kojima se udi, a sve se temelji na stvarnim potrebama djeteta. Nije u prvom
planu prenosenje nekih odredenih znanja, nego djeci treba pruziti slobodu da se razvijaju na

najbolji moguci nacin i u skladu sa svojim sposobnostima. (Seitz, Hallwachs, 1997, str. 39)
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Montessori potice ucitelje na pravilan nacin promatrati razvoj djeteta i pruzanje postovanja,
ljubavi i priznanja. Osim unaprijed pripremljene okoline, Montessori isti¢e kako je potrebno na
nov nacin definirati poziciju odraslih u odnosu na dijete, ukazuje na opasnost da se dijete
pod¢ini i na njega utisne pecat koji ¢e ono nositi cijeli zivot. Ona se predano i dubokim
uvjerenjem zalaze za to da se djeci omoguci slobodni razvoj. Kako Seitz i Hallwachs (1997, str.
40) isticu: ,,Priznavaju¢i stvaralacku produktivnost djece, do izrazaja je doSlo pravo
strahopoStovanje — razmisljanje koje ,,polazi od djeteta je upravo ono zbog ¢ega je ona i danas

tako vazna i aktualna u pedagogiji koju treba reformirati."

5.2. Osposobljavanje osjetila i kretanje

Uloga osjetila ¢ovjeka jest percepcija svijeta koji ga okruzuje, a osjetilnim sposobnostima koje
ima, Koristi se na razne nac¢ine. Ubrzani na¢in zivota, promjenekoje su Zivot ucinile sloZenijim
nego prije, zahtijevaju od Covjeka percepciju svijeta preko svih osjetila, stoga je potrebno od
najranije dobi razvijati osjetila kod djece. Upravo je Montessori naglasavala vaznost percepcije
okoline kroz razli¢ita iskustva, a ne isklju¢ivo vidom. Tvrdila je kako djeca stvari mogu vidjeti
I rukama, omirisati ih, opipati, kusati i na kraju shvatiti. O osposobljavanju osjetila isticala je

sljedece:

Ne radi se samo o pitanju kvalitete zivota ako se vise vidi, mirise ili kusa, ako se nesto dodiruje
ili osjeca...Preko nasih osjetila komuniciramo sa svijetom. Osjetilni podrazaji stizu u mozak
Covjeka, tamo se razlazu i diferenciraju. Preko iskustva i dojmova dozivljavamo svijet kao
cjelinu. Takva percepcija je temelj Covjekova djelovanja, temelj za kreativni nac¢in ponasanja.
Na taj nacin Covjek stvara svijet. Po tome, temelj Montessori pedagogije jest odgoj osjetila.
(Seitz, Hallwachs, 1997, str. 43)

Montessori (1980, prema Seitz, Hallwachs, 1997, str. 45) procjenjivala je kako se odgoj osjetila
odvija tijekom samostalnoga rada, a ostvaruje se suradujuci s djetetom koje doprinosi vlastitom
snagom 1 koja mu daje moguénost samostalnog odlucivanja, i vlastitog izbora: ,,Kretanje je
sredstvo preko kojeg volja prozima sve i nastoji sama sebe ostvariti. Ako se odgoj kretanja
poveze s odgojem osjetila u jednu cjelinu, onda to za Mariju Montessori prerasta u Kriterij za
zdravi psihi¢ki, duhovni, tjelesni i drustveni razvoj djeteta.” Prema shvacanju Montessori, 0dgoj

je trebao sadrZavati tjelovjezbu i igru.
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Danas je povezanost odgoja osjetila, kretanja i tjelovjezbe objedinjena u znacenju psihomotorike
koja je dio suvremene pedagogijske znanosti. Montessori je o vaznosti njegovanja psihomotorickog

razvoja, kao spoja osjetila 1 pokreta, napisala sljedece:

Duhovni razvoj mora biti povezan s kretanjem i ovisiti 0 njemu. Ta ideja mora prodrijeti kako
u teoriju odgoja, tako i u praksu...Ako pazljivo promatramo dijete postaje ocigledno da se njegov
um razvija preko kretanja...Promatranja djece iz cijelog svijeta dokazuju da dijete kretanjem
razvija svoju inteligenciju. Kretanje potpomaze psihicki razvoj koji se sa svoje strane izrazava
u daljnjem kretanju i djelovanju. Radi se dakle o jednom ciklusu budu¢i da su psiha i kretanje
usko povezani. Ovdje pomazu i osjetila jer ako dijete nema priliku djelovati preko osjetila, i um

¢e se sporije razvijati. (Montessori, 1980, prema Seitz, Hallwachs, 1997, str. 44)

5.3. Kako misi¢i pamte

Pedagosko nacelo osposobljavanja osjetila i kretanje moze se povezati s na¢elom pamcenja
misi¢a. Naime, ,,mehanizam” koji pokrece Covjeka sastoji se od tri dijela: mozga, osjetila i
misi¢a. Covijek svoje pokrete uskladuje preko osjetila koje u tom procesu vodi mozak. Prema
tome, Montessori je isticala ,,kako misi¢i kod djece pamte”. Navedeno je nacelo Montessori
preuzela iz odgojnih ideja Pestalozzija, koji je iznosio da se ucenikov duhovni, odnosno
psihicki, razvoj temelji na razvoju misljenja - glave, razvoju osjecaja - srca te na poticanju
djelovanja, manualnog rada — ruke. Prema tome, dijete uci tako da njegova psiha koordinira
misic¢e, misic¢i prenose informacije u mozak, aucenje na taj nacin ostavlja trag. Drugim rije¢ima,
rezultati uc¢enja koje se odvija ,,preko 1 pomocu misi¢a” ne zaboravljaju se, Sto nau¢imo preko
tijela ostaje. Zbog toga je od malih nogu djecu vazno poticati na kretanje koje potice psihicki i

duhovni razvoj (Seitz, Hallwachs, 1997).

U Montessori $koli nastava prati navedeno nacelo. Ucenicima je pruzena mogucénost da se
tijekom nastave slobodno kre¢u, sami biraju mjesto rada (stol ili pod) te sami odabiru i uzimaju
materijale. Prakti¢ni rad odvija se preko samoga materijala koji Cesto od ucenika zahtijeva
kretanje te ponavljanje razliCitih radnji, a to ucenike, prije svega, potice na aktivnost.

Montessori pamc¢enje misi¢a i kretanje objasnjava:

Vjerujem da duhovni razvoj moze uslijediti ako izmedu duse djeteta i vanjskog svijeta postoji
dodirna toc¢ka. Covjek se razvija tako $to ostvaruje kontakte s vanjskim svijetom i sve to stalno
uvjezbava. Ta stvarnost koja ga okruzuje moze biti materijalna i duhovna, ali ju u djec¢joj dobi

stalno mora pratiti kretanje. (Standing,1957 prema Seitz, Hallwachs, 1997, str. 48)
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5.4. Montessori fenomen: polarizacija paznje

U Montessori pedagogiji naglaSava se vaznost koncentracije i njenoga poboljsanja. Seitz,
Hallwachs (1997, str. 49) o koncentraciji pisu: ”Koncentracija nije jednostrani intelektualni ¢in.
Nuzni su osnovni nacini ponasanja kod ljudi kao $to su osjecaji, misljenje, htijenje i sam rad.
Marija Montessori drzi da je koncentracija okupljanje i aktiviranje snaga koje sluze da se izgradi

liénost.”

Godine 1907.u “Djecjoj ku¢i”’u Rimu Montessori je uocila trogodisnju djevojcicu koja je 44
puta ponovila vjezbu s umetanjem cilindara razlicite veli¢ine. Nakon §to je zavrSila ono Sto je
zeljela, djevojcica se pridruzila grupnom radu (Seitz, Hallwachs, 1997). Promatraju¢i djecu,
Montessori je zakljucila da su mala djeca sposobna za duboku i apsolutnu koncentraciju, a to
stanje koncentracije definirala je sintagmom polarizacija paznje. Montessori (1993, prema
Philipps,2003, str. 192.) objaSnjava: ,,Dijete koje koncentrirano radi udaljeno je od ostalog
svijeta, niSta ga ne moze smesti. Kad okonc¢ava svoju djelatnost to ¢ini zbog unutra$njih pobuda.

Izgleda odmorno, radosno. Kod male djece koncentracija je uvijek vezana za vanjski predmet.*

Kako Phillipps (2003) istice u ulomku iz djela Marije Montessori, primjetno je da dijete, kad
izgleda da je na najvisim nivoima svoje svjesnosti, pokazuje fenomen ,usmjeravanja
pozornosti®. Stanje zaokupljenosti ne¢im na temelju usmjeravanja pozornosti je ,,ljubav prema
predmetima* koja uvijek €ini dijete osjetljivo za stvarnost predmetnog svijeta. Drugi naziv za

polarizaciju paznje moZe biti 1 ,,djelatna meditacija®.

Nadalje, Philipps (2003) isti¢e vezano uz navedeno, da je bit pedagogije uociti dragocjene
trenutke koncentracije i iskoristiti ih za poucavanje u ¢itanju, pisanju i raunanju. Usmjeravanje
pozornosti koncentracije protjece u tri faze: faza pripreme, faza pravoga rada te faza smirivanja
i okonCanja rada. Pa ipak, u ovome trenutku vazno je spomenuti kako upoznatost s
polarizacijom paznje kao fenomenom ne mora biti strogo povezana za ucenje ¢itanja, pisanja ili
raCunanja. Ako gledamo s motrista obrade nastavnih sadrzaja koji se ucenicima predstavljaju
po prvi puta, a koji se pojavljuju u visim razredima osnovne ili srednje skole kod starijih
ucenika, onda poznavanje ovog fenomena moze pomoc¢i u pocetnom dijelu nastavnoga sata,

primjerice pri poticanju motivacije kod uéenika.
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5.5. Slobodan izbor i pripremljena okolina

Posljednje nacelo koje ¢ini temelj, ali i specificnost Montessori pedagogije jest upravo slobodan
izbor kojim se uc¢eniku ostavlja moguénost dodatnog u¢enja i proucavanja nastavnih materijala.
Montessori je veliku paznju pridavala slobodnom prostoru. Seitz, Hallwachs (1997) o

Marijinom opazanju slobodnog prostora za u¢enika navode:

Maria Montessori je pricala kako je vidjela $to se dogadalo u jednom razredu kad je uciteljica
zaboravila zaklju€ati ormar u kojem su bili materijali za ucenje. Djeca su otvorila ormar i sa
zanimanjem su se bavila predmetima koji su bili unutra. Maria Montessori je taj dogadaj
objasnila time $to su djeca sama mogla donijeti odluku ¢ime ¢e se baviti, pa su s veseljem ugila.
To opazanje je u znacajnoj mjeri promijenilo njezinu odgojnu praksu. Ona drzi takoder da se
dijete neCemu moze sasvim posvetiti samo ako t0 Cini u onim okvirima koje mu pruza

sloboda.(Seitz, Hallwachs ,1997, str. 50)

Kad je Montessori govorila o slobodnom izboru svakako nije podrazumijevala da dijete smije
Ciniti sve §to hoce, niti da se u nastavi prihvaéa povr$no bavljenje mnogim temama ili
,Skakanje*“ s predmeta na predmet kako djetetu odgovara. Montessori je slobodan izbor
procjenjivala djelatnos¢u najviSeg ranga koji djetetu omogucuje sve preduvjete za vjezbu i
duhovni razvoj jer upravo dijete samo za sebe zna §to mu je potrebno, a uciteljeva je obveza
razlikovanje povrsnoga bavljenja stvarima od pravih interesa. Osnovni preduvjeti, nuzni da bi
ucenici stekli pozitivno iskustvo preko vlastitoga izbora, velik su izbor unaprijed pripremljenog
materijala te unaprijed pripremljena okolina predvidena za ucenje. S tim ciljem zadaca

Montessori pedagogije jest stvoriti pravu atmosferu za rad (Seitz, Hallwachs, 1997).

Montessori objasnjava da je unaprijed pripremljena okolina djetetu istodobno i znak slobode i
odgojno sredstvo. Okolina za u€enje je prostor u kojem se spajaju svijet odraslih i svijet u¢enika.
Prema Montessori pedagogiji, unaprijed pripremljena okolina ucenicima nudi mogucénost
dozivljavanja ucenja lijepim iskustvom. Dakle, slobodan izbor i unaprijed pripremljena okolina

ucenicima SU polaziste za rad s Montessori didaktickim materijalom (Seitz, Hallwachs, 1997).
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6. Montessori didakticki materijal

Montessori didakti¢ki materijal Zmajlovi¢ (2016) opisuje kao poseban didakti¢ki materijal koji
je 1920., na temelju svojih opazanja i iskustva, razvila Marija Montessori u suradnji s Albertom
Nienhuisom. Montessori materijal odabire se na temelju istih kriterija koje je Montessori
postavila kao svoj didakti¢ki materijal u Montessori dje¢jim ku¢ama. Postoji nekoliko kriterija
prema kojima se odabire pravi didakti¢ki materijal za odredene vjezbe, a navedeni Kriteriji su:
dostupnost djetetu (kako dijete ne bi bilo ovisno o pomoc¢i odrasle osobe), poticanje djeteta na
aktivnost i djelatnost koristenjem osjetila, misli i ruke, primjerenost potrebama i sposobnostima
djeteta tj. uskladenost s razvojnim potrebama djeteta u skladu s njegovom dobi, moguénost
uocavanja pogreske poStujuci nacelo Montessori pedagogije prema kojemu dijete uci iz

pogreske i ponovljenog pokusaja).

Djetetu treba dati priliku da jasno samo uoci ako ne$to nije uredu. Mogucénost uocavanja
pogresaka odgaja dijete, bez direktnog upletanja odrasle osobe, bez opomena, uvjet je za pazljiv
samostalan i koncentriran rad. Cim djeca shvate na¢elo uogavanja pogresaka, postaju neovisna

o roditeljima u svom radu. (Philipps, 2003, prema Zmajlovi¢, 2016, str. 32)

Sabli¢, Racki i Lesandri¢ (2015) isti¢u kako su pedagoska nacela i didakticke materijale Marije
Montessori prepoznali brojni znanstvenici pedagoskog i uciteljskog podru¢ja primjenjujuéi ih
u vlastitom radu, a to je dobar pokazatelj cijenjenosti Montessori didaktickih materijala.
Jagrovi¢ (2007) isti¢e kako Montessori materijali imaju svoju odgojnu vrijednost koja se ocituje
u vjezbanju strpljenja, ¢ekanja i medusobnog postivanja. Od didakti¢kih materijala koji se
koriste, razlikujemo materijale za vjezbe prakti¢nog Zivota, osjetilne materijale tj. materijale za
razvijanje osjetilnih sposobnosti, materijale za jezik, materijale za matematiku te materijale za
kozmicki odgoj. Materijal za pojedinu vjezbu nalazi se uvijek na istom mjestu i uvijek u istom
obliku, slozen istim slijedom. Osim toga, materijal je standardiziran i rasporeden tako da dijete
vodi od lakSega prema tezem, od konkretnoga prema apstraktnom. Montessori didakticki
materijal ve¢inom se u ucionici nalazi u otvorenim ormarima kako bi djeci bili pri ruci. Mogu
biti raznovrsni, a naj¢esce su to slovarice, vjeZbenice, kutije s raznim zadacima, ,,zlatne perle,
Stapi¢i, daS¢ice i igre za matematiku, zemljovidi, geoloSke, bioloske te druge prirodno-
znanstvene vjezbe i sl. Uz to, mogu se pronaci materijali za individualno stjecanje iskustvenog
ucenja, a pri Cemu se razvijaju dje¢je tjelesne i intelektualne sposobnosti. Svrha materijala jest

da ono $to je prije bio uciteljev zadatak postaje iskljucivo uc¢enikov zadatak.
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Kada govorimo o prihvaéenosti i upoznatosti s Montessori didaktickim materijalima na
podruéju Republike Hrvatske, vise informacija donosi istrazivanje Marije Sabli¢, Zeljka Rackog
i Marije Lesandri¢. Navedeni su autori 2015.godine objavili rezultate istrazivanja 0 procjeni
didaktickih materijala pedagogije Marije Montessori kod 47 ucitelja iz Nustra te 63 studenta
zavrsne godine Uciteljskog fakulteta u Osijeku.U navedenom istrazivackom radu navodi se
kako je cilj istrazivanja bilo istraziti percepciju Montessori materijala za podrucje
matematickog, jezicnog 1 kozmickog odgoja i obrazovanja osnovnoskolske djece, na
materijalnoj, kognitivnoj i afektivno-motivacijskoj razini ucitelja i studenta, odnosno
prihvacanje predstavljenih didaktickih materijala koji se koriste u Montessori Skolama

(Sabli¢,Racki, Lesandri¢, 2014).

Kao instrument istrazivanja iz 2015. osmisljen je anketni upitnik koji je dan ispitanicima, a koji
je ukljucivao otvorena pitanja o poznavanju alternativnih pedagoskih koncepata. Potom su
ispitanici ocijenili predstavljeni didakticki materijal. Kriterij za izbor materijala u ovom
istrazivanju bili su reprezentativnost i redovita uporaba u nastavi u Montessori osnovnim
Skolama. Rezultati istrazivanja prikazani u radu pokazuju kako ucitelji i studenti Uciteljskog
fakulteta, gotovo podjednako, nisu dovoljno upoznati s alternativnim pedagoskim konceptima.
Uz to, kod procjene didaktickih materijala, autori navode kako ispitanici Montessori didakticke
materijale vrednuju kao vrlo vrijedne, pozeljne, potrebne i korisne te pokazuju spremnost za
koriStenje navedenih materijala u nastavnoj praksi. Tom u prilog govore i tvrdnje autora
navedenog istrazivackog rada (Sabli¢,Racki, Lesandri¢, 2014, str. 782.), a koje se ujedno doticu

dijela problematike kojom se bavi i ovaj rad:

»Pozitivno vrednovanje i interes sudionika za uvodenje sadrzaja alternativnih pedagoskih
koncepcija u studijske programe svih uciteljskih fakulteta u Hrvatskoj, kao 1 cjelozivotnu
izobrazbu ucitelja, Sto jest u cilju obrazovanja fleksibilnog, otvorenog, temeljito obavijestenog

1 struénog ucitelja.*
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7. Pedagoski etos Montessori ucitelja i odgajatelja

Marija Montessori u svome djelu (2003) ,,Upijajuéi um* istice:

Svaki Montessori odgojitelj, ali i ucitelj i terapeut mora biti svjestan toga da se djeca ugledaju
na nastupanje, izgled, gestikulaciju i mimiku, izbor rijec¢i i ton glasa odrasle osobe koju smatraju
uzorom. Stoga je vazno da prema tome usklade svoje ponasanje. Takoder moraju razvijati i
sposobnost indirektnog vodenja kojim ¢e dopustiti djetetu da samo gradi svoju osobnost, da
samo odlucuje i postaje neovisno. Pri tome, djetetu je potrebna podrska, pohvala kada ju dijete
treba, poticaj, moguénost izbora, ali i moguénost ponude dok samo ne odluci birati. (Montessori,
2003, str.8)

Pedagoski etos® podrazumijeva poimanije vlastite uloge odgojno-obrazovnih radnika u odgojno-
obrazovnom procesu. Drugim rije¢ima, nije dovoljno poznavati isklju¢ivo gradu nastavnog
sadrzaja, ve¢ su potrebne za pocetak steCene kompetencije poput vjeStine uspjesnog
komuniciranja, jasno razumijevanje i prihvacanje obrazovne, ali i odgojne uloge ucitelja.
Buduci da ovaj odlomak govori o pedagoskom etosu ucitelja i odgojitelja u Montessori $kolama,
U nastavku teksta analizirat ¢e se potrebne vjestine koje se zahtijevaju od Montessori ucitelja, a
koje osiguravaju spremnost ucitelja za usmjeravanje nastavnog procesa u Montessori $kolama,

i odgojitelja u odgojnim ustanovama.

Kako je s razli¢itih motrista u radu dosad reCeno, Montessori uditelji tijekom odgojno-
obrazovnog procesa imaju ulogu indirektnog vodenja djetetova razvoja. Najbolji alat za
postizanje toga jest opazanje i praenje. Opazanje obuhvaca raznolike aktivnosti, a valja
istaknuti opazanje naklonosti pojedinoga djeteta uz pracenje kontakta s drugom djecom,
opazanje i sprjecavanje mozebitnih konfliktnih situacija izmedu djece te ostalih problema
tijekom rada. Nadalje, u navedeni kontekst pripada i pra¢enje problema u radu s didaktickim
materijalom, problemi s koncentracijom djece te manjak upornosti. Garmaz i Tomasevi¢ (2018)
isti¢u kako to¢nim opaZanjem odgojitelj moze lakSe pripremiti okolinu u kojoj ¢e se dijete
osjecati prihvacéeno, biti spreman odgovaraju¢im ponudama didaktickog materijala i djelatnosti

stvoriti uvjete u kojima ¢e dijete

® etos (grekindoc: temperament, dusevno raspoloZenje, istodobno i pod utjecajem etimoloski srodne rijeci 8o
obicaj, nadin osjetilnog zamjeéivanja, cudoredni znacaj, navika), u filozofiji, ¢ovjekov poseban odnos i pogled
prema svijetu, njegova uvjerenja, navike i nac¢ine ponasanja koji su ukorijenjeni u njegovim prirodnim
obdarenostima, ali koji su takoder ste¢eni navikom, vjezbom i prilagodbom.
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imati potrebnu mogucénost izbora vlastitog tempo koji moze biti polagan ili brzi, a to ovisi o

djetetu (Montessori, 2003).

Karakteristike koje ¢ini nastavnicki te odgojiteljski profil u skladu s Montessori pedagogijom
jesu povjerenje u djecu te dosljednost. Ako ucitelj ima povjerenje u dijete, onda potice njegovu
samostalnost, ali i djeluje kada je potrebno. Dosljednost je potrebna jer djeca traze i spoznaju
svoje granice kada se odrasli dosljedno ponasaju i1 kada jasno reagiraju. Uz povjerenje i
dosljednost, vazna Kkarakteristika jest komunikativnost, poglavito komunikativnost izmedu
roditelja 1 nastavnika. Kljuc¢ uspjesne komunikacije jest u uspostavljanju kvalitetnog dijaloga
izmedu ucitelja i roditelja. Roditelj osigurava ucitelju upoznatost s uvjetima u kojem dijete
odrasta, kako se ponaSa kod kuce te na koji na€in provodi slobodno vrijeme. S druge strane
roditeljima nudi uvid u proces odgoja i obrazovanja njihova djeteta u Skoli (Garmaz,

Tomasevi¢, 2013).

Kada opisujemo ulogu uditelja u odgojno-obrazovnom procesu iz Montessori perspektive,
ucitelj je ,,most” izmedu ucenika i okoline. On uceniku pokazuje rukovanje didaktickim
materijalom, vodi ga od vjezbe do vjezbe i priprema okolinu primjerenu njegovom razvojnom
stupnju s obzirom na djetetove potrebe. Sto vise kod uéenika uocava napredak to Montessori se
ucitelj vise povlaéi i usredotoCuje na opazanje djeteta, a manje na izravan rad S njime
(Montessori, 2003). Drugim rije¢ima, Marija Montessori (2003) posebno u svom pedagoskom
konceptu naglasava znacenje li¢nosti ucitelja. Odgojitelj ili ucitelj s jedne strane mora biti
sposoban, ali znati se povudi i aktivnosti prepustiti djetetu. Kad dijete postane aktivno, ucitelj

mora prepoznati trenutak kada se povuéi, ali budno pazeéi ili prateci (Jagrovié, 2007).

Kako se ranije spominje, ucitelju nije dovoljna iskljucivo vjeStina poznavanja ¢injeni¢nog
znanja predmeta i poznavanja materije nastavnog sadrzaja. Ono podrazumijeva i pomnu stru¢nu
pripremu ucditelja. Montessori istice kako, osim stru¢ne, kod ucitelja mora postojati osobna te
duhovna priprema za svrhovit rad u ustanovama za odgoj i obrazovanje. Takva cjelovita
priprema podrazumijeva emocionalnu stabilnost kako rad s u€enicima ne bi bio otezan ili
nemoguc. Uz to, potrebna je vjeStina prihvacanja razlicitosti temperamenta djece ili njihovih
roditelja, a sto ponekad moze iziskivati velik napor. Kod ovoga oblika pripreme kod ucitelja se
potie snaga pozitivnog utjecaja na djecu §to se ostvaruje u povjerenju prema djeci i roditeljima.
Dio stru¢ne pripreme uditelja Cini stjecanje znanja o sebi, 0 sveukupnosti svojih osobina.
Posebnost navedenog dijela krije se u stalnoj potrebi promatranja sebe te neprestanog

usavrSavanja.
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Razvijanje strpljivosti u kontaktu s djecom, razvijanje prihvacanja djece takva kakva jesu uz
postovanje njihove razli¢itosti put su stalnog usavrSavanja ucitelja. Montessori ocekuje od ucitelja
1 odgojitelja stalno strahoposStovanje prema djetetu kao vrhuncu Bozjeg stvaranja. Ono od cega
svaki ucitelj polazi u pripremu za rad, jest spoznaja kako sam ucitelj ne smije od ucenika zahtijevati

ono §to sam nije sposoban raditi (Jagrovi¢, 2007).

Kako osigurati navedeno? Ucitelj ¢e biti uspjesan ako posebnu pozornost posveti razvojnim
stupnjevima djeteta. To znaci da ucitelj treba znati kako oblikovati djetetu primjerenu okolinu
i kako mu pravilno pomagati na razvojnom putu, biti upoznat s Montessori materijalom i kako
se tim materijalom Koristi kao i njegovu svrhu i visestrukost. Ako je sve navedeno ispunjeno,
onda je smanjena bojazan od prepustenosti ucenika na ,,lutanje* U procesu ucenja, a to je Cesta
nedoumica kod kriticara Montessori koncepta. Zamjera se vec¢a sloboda u ué¢enju koju ucenici u
Montessori §kolama imaju u odnosu na ucenike u tradicionalnim skolama, a uciteljev se polozaj
time poima indiferentnim. Medutim, ucitelji u Montessori $kolama nisu samo promatraci
odgojno-obrazovnog procesa jer upravo vlastitom pripremom osiguravaju uspje$no vodenje
uCenika, a kasnije ucenike usmjeravaju te nadgledaju pri samostalnom radu, pomazuéi i

podrzavaju¢i ih radi postizanja zadanih ciljeva odgojno-obrazovnog procesa takvoga oblika.
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8. Tradicionalna nastava Povijesti i kurikulum za predmet Povijest

Suzana Persoda (2008) u stru¢nom ¢lanku u ¢asopisu Povijest u nastavi, o kurikulumu i nastavi
povijesti isti¢e kako suvremena pedagogijska znanost kurikulumu odgoja, obrazovanja i $kole
pridaje poseban znacaj. Kurikulum je temelj i polaziste za sve promjene u odgoju i obrazovanju,
stoga pridonosi ne samo pedagogijskoj znanosti, ve¢ je njegova funkcija interdisciplinarna,
obuhvaca istraziva¢ko podru¢je humanistickih, drustvenih i prirodnih znanosti. Po Previsi¢u
(2007) kurikulum podrazumijeva znanstveno zasnivanje cilja, zadataka, sadrzaja, plana i
programa, organizaciju i tehnologiju provodenja, te razliite oblike evaluacije ucenika.
Jednostavnije re¢eno, kurikulum mozemo sagledati kao “katalog” razradenih sadrzaja koji se
procesima programiranja i planiranja transferiraju u nastavu kao organizirano i aktivno stjecanje
znanja, sposobnosti i vjestina (Marsh, 1994 prema PerSoda, 2008). Osnovne sastavnice
kurikuluma nastave povijesti jesu cilj, svrha, zadaci, sadrzaj, organizacija, metode, razvoj,

vrednovanje te kompetencije ucenika i nastavnika.

Stru¢njaci pedagogijske znanosti razlikuju tri tipa kurikuluma: zatvoreni, otvoreni i mjesoviti.
Prethodni nastavni plan i program u osnovnim i srednjim $kolama u Republici Hrvatskoj, iako
je smatran mjeSovitim, ima viSe obiljezja zatvorenog kurikuluma. Kod zatvorenog tipa
kurikuluma, ¢ija obiljezja je imao prethodni Nacionalni okvirni kurikulum obrazovnogsustava
Republike Hrvatske, PerSoda (2008) istice kako je kronoloski tijek povijesti detaljno razraden
kroz teme i sadrZaj nastave, programiranu nastavu tijekom godina u¢enja i broj sati, a udzbenici
su koji su, uglavnom, u suglasju s temama i sadrzajima. Detaljna strukturiranost nastava
povijesti, koja prati navedeni nastavni plan i program u nastavnom procesu, ne dopusta u¢eniku
ni nastavniku slobodu i kreativnost. Prema njemu nema mogucnost ni vremena za spontane
izazove, neplanirane i slucajne odgojno-obrazovne ili socijalne zadatke koji poti¢u razvoj

individualnosti, samopouzdanja i razvoj kreativnosti u¢enika.

Otvoreni kurikulum jest onaj oblik kurikuluma kakav zastupa Montessori pedagogija.
Karakterizira ga fleksibilnost u odabiru sadrzaja i nac¢ina rada. Realizacija izvedbenog programa
provodi se uz unaprijed postavljene okvime upute. Na taj na¢in omoguéene su promjene u aktivnostima
unutar odgojno-obrazovnog procesa, cijeni se inicijativa ucenika i nastavnika te im se daje
sloboda i potic¢e razvoj ucenicke kreativnosti. Kako Persoda (2008) navodi, uzimaju se u obzir
prikriveni utjecaji u obrazovanju i neplanirano obrazovno djelovanje, a naglasava se socijalno

komunikativna komponenta u odnosima uéenik — nastavnik — roditelj pri ¢emu se
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posebna paznja posvecuje strategijama poucavanja u nastavi. Na taj nacin nastavni proces

ukljucuje u jednakoj mjeri odgojnu i obrazovnu komponentu.

Spoj zatvorenog i otvorenog kurikuluma definiran je kao mjeSoviti kurikulum koji se danas
smatra modernim oblikom kurikuluma. MjeSoviti kurikulum, u odnosu na zatvoreni, manje je
strukturiran. U njemu postoje samo kurikulumski okviri u koje su ugradene izvedbene jezgre
koje se mogu realizirati na slobodan i kreativan nacin s ciljem aktiviranja u¢enika u stjecanju
znanja, sposobnosti, op¢ih te specificnih vjestina u nastavnom procesu predmeta Povijesti.
PerSoda (2008) navodi kako je mjeSoviti oblik kurikuluma suvremeni oblik kurikuluma na snazi
u naprednim zemljama. Ciljevi takvog kurikuluma nisu reprodukcija faktografije i njezina
tocnost, enciklopedijska potpunost i opSirnost, ve¢ se nude kurikulumske jezgre kao radne
cjeline. Nastavnicima je dana sloboda da, zajedno s uéenicima, kurikulumske, radne cjeline
pretvore u kreativne projekte, istrazivacke te radne zadatke. U ovom tipu kurikuluma nastavni
plan ima svrhu upravljackog mehanizma i orijentira nastavnicima kojima je olakSana

organizacija rada, nacina izvodenja i kontrole u¢injenog i dostignutog (Per$oda,2008 ).

Kurikulum obrazovnog sustava jedne drzave objedinjen je u Nacionalnom okvirnom
kurikulumu koji je temeljni dokument s prikazanim sastavnicama vrijednosti, ciljeva, nacela,
sadrzaja 1 op¢ih ciljeva odgojno-obrazovnih podru¢ja, vrednovanja ucenickih postignuca te
vrednovanja i samovrednovanja ostvarivanja Nacionalnog okvirnog kurikuluma. Previsi¢
(2007) isti¢e kako se usmjeren pristup odgoju i obrazovanju ne moze svesti na nastavni plan i

program jer postoje i skriveni kurikulumi u skoli te izvan nje.

Ministarstvo znanosti i obrazovanja na temelju €lanka 27. stavka 9. Zakona o odgoju i
obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN 27/2019), na ¢elu s Ministricom znanosti i
obrazovanja, u ozujku 2019. godine donosi “Odluku o donoSenju kurikuluma za nastavni
predmet Povijest za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj”. Sastavni je dio odluke
novi kurikulum nastavnog predmeta Povijest. U Odluci se navodi kako poznavanje povijesti
pridonosi razumijevanju procesa koji su oblikovali ¢ovjecanstvo od najranijih vremena do
danas, kako se povijest bavi objasnjavanjem razvoja ljudskih drustava, proslih i sadasnjih
ljudskih iskustava te drustvenog fenomena u njihovoj povijesnoj perspektivi. U¢e¢i 0 vlastitoj
naciji, drzavi, drustvu, kulturnoj i povijesnoj bastini, kao i o drugim nacijama, kulturama i
drustvima u proslosti i sadasnjosti, ucenici stjeCu znanja i razvijaju vjestine koje omogucuju
razumijevanje vlastitog identiteta i upoznavanje s tudim identitetima. ,,Svrha nastave Povijesti
je poticati interes ucenika za proucavanje proslosti, omogucditi razumijevanje sadaSnjosti
te
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stjecanje znanja i vjeStina nuznih za upuceno i aktivno sudjelovanje u drustvu kao gradanina

lokalne zajednice Hrvatske, Europe i Svijeta (,,Ministarstvo znanosti i obrazovanja“, 2019).

Prema Ministarstvu znanosti i obrazovanja (2019), Kurikulum za predmet Povijest pri tome

donosi sljede¢e odgojno-obrazovne ciljeve ucenja i poucavanja:
Ucenik:

1. Razumije razdoblja i drustva koja proucava, ukljucujuci vazne dogadaje, pojedince, procese,
pojave, kao i znacajna obiljezja povijesnih razdoblja i druStava koje proucava. Navedeno
ukljucuje drustveni, ekonomski, znanstveno-tehnoloski, politicki i kulturni razvoj ljudi u
proslosti. Pri tome se koristi prikladnom terminologijom te shvaca sadasnjost kao posljedicu

povijesnoga razvoja drustva.

2. Sagledava proslost koriste¢i se vjestinama i tehnickim konceptima vremena i prostora, uzroka
i posljedica, kontinuiteta i promjena, rada s povijesnim izvorima, povijesne perspektive te

usporedbe i suceljavanja.

3. Oblikuje istrazivacko pitanje u svrhu aktivnog uc¢enja koje proizlazi iz povijesnih sadrzaja te

argumentirano raspravlja uz prihvacanje razlicitih utemeljenih stajalista.

4. Razumije profesionalno-ctiCke norme i vrijednosne aspekte povezane s proucavanjem
povijesti na temelju kojih oblikuje osobni sustav vrijednosti, stavove i uvjerenja, razvija radne

navike, odgovornost, stvaralastvo i samopouzdanje te otvorenost za cjelozivotno ucenje.

5. Koristi se znanjem i vjeStinama steCenim ucenjem povijesti kako bi ostvario osobne
potencijale te odgovorno djelovao u javnome Zzivotu lokalne, nacionalne, europske i globalne

zajednice.

6. Razumije vaznost oCuvanja zavicajne, nacionalne i svjetske kulturne, povijesne i duhovne

bastine.

Kurikulum za predmet Povijest organiziran je u strukture organizacijskih podrucja - domene:
Drustvo, Ekonomija, Znanost i Tehnologija, Politika te Filozofsko-religijsko-kulturno
podrucje. Izmedu ostalog, kurikulum propisuje i tehnicke koncepte u nastavi Povijesti koji su
vazni povjesni¢arima I u¢iteljima. Oni predstavljaju apstrakcije odnosno generalizacije pomocu
kojih shva¢amo pojedine dogadaje i procese u proslosti, odnosno apstrakcije kojima se
koristimo za uopcéavanje informacija, stvaranje veza te razumijevanje Kkategorija ili

potkategorija primjenjivih na bilo koji povijesni sadrzaj. Tijekom realizacije redovnog
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nastavnog procesa, u koji su ukljuceni ucenici razli€itih sposobnosti, naglasak se stavlja na
razvoj vjestina uz uporabu tehnickih koncepata: vrijeme i prostor, uzroci 1 posljedice,
kontinuiteti i promjene, rad na povijesnim izvorima, povijesna perspektiva te usporedba i
suceljavanje. Uz navedene tehnic¢ke koncepte, potrebno je, tijekom procesa poucavanja i u¢enja,
ucestalo kombinirati tehnicke koncepte kako bi se kod ucenika potaknuo razvoj konvergentnog

1 divergentnog misljenja (,,Ministarstvo znanosti i obrazovanja®, 2019).

Kurikulum za predmet Povijest raspisuje odgojno-obrazovne ishode, sadrzaje i razine
usvojenosti po razredima. Sadrzaji su objedinjeni u Godi$njem izvedbenom kurikulumu za
predmet Povijest za svaki razred, a tako ucitelj ga priprema na poc¢etku $kolske godine. Nastavni
su sadrzaji oblikovani tako da predstavljaju teme prema kojima bi ucitelj trebao realizirati svoje
odgojno-obrazovno djelovanje kreirajuci nastavni proces. Nastavniku je prepustena sloboda
izbora izbornih tema kao i broj nastavnih sati za obradu, ponavljanje i vrednovanje nastavnoga

sadrzaja (,,Ministarstvo znanosti i obrazovanja‘, 2019).

Ovom odlukom za poucavanje predmeta Povijest u osnovnim i srednjim $kolama u Republici
Hrvatskoj uocava se veliki pomak te nagli prijelaz sa zatvorenog na mjesoviti tip kurikuluma.
Ostvaren je prvi korak na putu za cjelovitu promjenu u na¢inu poduc¢avanja povijesti u Skolskom
sustavu. Medutim, iako se dogodila tehnicka promjena, zbog navedenih promijenjenih
odrednica u kurikulumskom pristupu po kojima bi se trebao odvijati proces poducavanja
povijesti, izostala je neophodna stru¢na priprema onih koji poducavanje provode, a to su, prije
svega, ucitelji 1 nastavnici u osnovnim 1 srednjim Skolama. U dosadaSnjoj praksi ucitelji 1
nastavnici nastojali su detaljno razradene teme i sadrZaje programirane nastave obogatiti
razli¢itim aktivnostima kako bi uc€enici svrhovito i uspjesno pratili preporucene suvremene
metode pedagogijske znanosti 1 metodiCara povijesti. Vazna, ako ne i najvaznija poteSkoca u
navedenome, jest vremenska ograni¢enost predmetno-razredno-satnog sustava koja postavlja
vremenske granice. Buduci da je hrvatsko Skolstvo upravo tako organizirano, ipak donosi
tehni¢ku novinu koja ucitelju daje puno vise slobode, nude se nove moguénosti ostvarivanja
suvremenih strategija, metoda i postupaka u poducavanju ucenika (,,Ministarstvo znanosti i

obrazovanja®, 2019).

No, kako bi se isto zaista i ostvarilo, potrebno je ohrabriti i motivirati ucitelje. Moze 1li tomu
pridonijeti Montessori pedagogija? S obzirom da je kurikulum u Montessori $kolama
otvorenoga tipa, upoznavanjem ucitelja povijesti sa svrhovitim metodama ucenja i pouc¢avanja
u Montessori skolskim sustavima slicnima suvremenim nastavnim metodama, otvara se

mogucnost saznanja o korisnosti suvremenih nastavnih metoda kojima se moze
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koristiti u nastavnickoj praksi i tako pridonijeti poticanju i motiviranju ucitelja u kreiranju

pripreme za suvremenu nastavu predmeta Povijest.

Vazno je prepoznati da pomo¢ ucenicima u razumijevanju i primjeni kljucnih koncepata zahtijeva
druk¢iji pristup poucavanju od onog koji se fokusira na ,,veliko prepricavanje” s naglaskom na
kronoloskom slijedu. Kako bi ucenici mogli primijeniti koncepte, moraju raditi usporedbe, moraju
generalizirati i u isto vrijeme prepoznati ogranic¢enja tih generalizacija, moraju i¢i naprijed natrag kroz
vrijeme, prepoznajuci da se razliciti povijesni fenomeni odvijaju u razli¢itim vremenskim okvirima.

(Stradling, 2003 prema Bagari¢, 2012, str. 14.)
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9. Montessori kurikulum s naglaskom na ucenje nastavnih sadrzaja Povijesti

U Montessori Skolama potice se ucenje i rad za ovladavanjem vjestinama matematike i jezika,
ali se pridaje velika vaznost i onome S§to se obi¢no naziva kozmicki odgoj. Upravo to
interdisciplinarno ukljucuje geografiju, prirodu i drustvo te povijest. U Montessori Skolama
povijest ne moze Se diferencirati kao zaseban nastavni predmet, a pristup izuc¢avanju povijesti
nalik je onome u drugim nastavnim predmetima: zapocinje pojmovima najSireg znacenja, a
zatim se postepeno usredotoCuje na pojedinosti. Na taj se nacin sluzbeno povijest pocinje
poucavati u prvom razredu, a sve zapoCinje stvaranjem svemira, tj. Velikim praskom.
Poucavanje povijesti zapocinje kao dio jedne od Montessori Velikih Lekcija koja se odnosi na
stvaranje svijeta. Ledendecker (2019) na mreznoj stranici Montessori Skole Berkshire, o
kozmic¢kom odgoju, kojeg smo istaknuli kao temelj pocetka ucenja povijesti, slikovito opisuje

Veliku Pri¢u o postanku svijeta:

Jednog sunéanog poslijepodneva, na samom pocetku skolske godine, djeca se vracaju s odmora.
U ucionici je mracno i svira tiha glazba. Ucenici drugog 1 tre¢eg razreda odmah znaju da ih
oc¢ekuje uzbudljivo iznenadenje 1 ucinit ¢e sve da se suzdrze da ne bi pokvarili ¢aroliju mladim
ucenicima. Ucitelj se nalazi na jednom kraju tepiha, a ispred njega polozen niz neobi¢nih
predmeta. Djeca sjede okrenuta prema njemu, najmladi naprijed, tako da imaju najbolji pogled.
Voditelj ¢eka da se djeca smjeste u tisini, a zatim zapocinje svoju pricu. U¢itelj djeci pripovijeda
o vremenu u usporedbi s kojim je nasa najtamnija no¢ zasljepljujuce svjetla, a nasa najhladnija
no¢, topla. Nastavlja pripovijedajuéi 0 Cesticama koje se stvaraju, medusobno povezuju i
odbijaju. Ukljuéuje informacije o stanjima tvari i tezinama tekuc¢ina, demonstrirajui isto dok
govori. Razgovaraju 0 ogromnom broju zvijezda u svemiru, o nevjerojatnim udaljenostima i,
konacno, o stvaranju Zemlje. Djeca slusaju kako su se Cestice zemlje zagrijavale 1 hladile, kako
je voda ispunjavala procjepe, kako su oluje bjesnile, a vulkani eksplodirali te se otkriva model
koji je do tada bio prekriven tamnom tkaninom. Pripovijedanje se zavrSava reCenicom koja
objasnjava kako se na kraju sve smirilo, a planet Zemlja postao spreman podrzati zZivot. Uz
znanstveni pogled na pocetke zemlje, djeca u tjednima koji slijede mogu slusati price o stvaranju
svijeta iz kultura cijelog svijeta. Pri¢e im se moze ¢itati, mogu ih oni ¢itati ili ih mozda mogu i
odglumiti. Na taj nacin ucenici stje¢u uvid o razli¢itim pogledima o nastanku svijeta iz

perspektiva razli¢itih kultura (Ledendecker, 2019).
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Nastavno na pri¢u o postanku svijeta, postoji viSe didaktickih materijala koji kod ucenika
stvaraju dublje razumijevanje vremena. Nastava se odvija zorno, a navedeni Montessori
materijali pridonose zornom ucenju djece, s ciljem impresionisticke nastave. Ledendecker

(2019) navodi sljedece didakticke materijale:

Didakticki materijal ,,crna traka®, jest upravo ono §to njezino ime govori, duga platnena traka
koja doseze skoro 100 stopa. Original Marije Montessori bio je puno duzi i morali su je odmatati
ucitelji koji su je drzali na Stapu i vozili bicikle. Uloga ovog materijala jest zorni prikaz

evolucije organizama na Zemlji, a najlakse se shvaca uz sljedeci opis:

Dok voditeljica odmata traku, pri¢a o poc¢ecima Zemlje, kako se planet mijenjao kroz vrijeme,
o nastanku prvih jednostani¢nih organizama, prvim biljkama, razvoju riba, gmazova,
vodozemaca, ptica i sisavaca. Kada dode do kraja platna, djeca ¢e uociti mali komad trake Sirok
samo in¢ na kraju. Ona im objasnjava da ta trakica predstavlja vrijeme od kad su ljudi na zemlji.
(Ledendecker, 2019)

Nadalje, didakticki materijal ,,sat era®“, graficki prikaz kojeg djeca izraduju kao projektni
zadatak, djeci pomaze stvoriti uvid kako se Zivot poceo razvijati kroz vrijeme. Zemljina
geoloska razdoblja prikazana su tako da se povijest razvoja cijeloga planeta Zemlje nalazi na
krugu od 12 sati. Okrugli grafikon zorno predstavlja sva geoloska razdoblja, a pri ¢emu je svako
razdoblje prikazano kao zaseban dio grafikona, ,,komad pite” u razli¢itoj boji (Ledendecker,
2019).

Ledendecker (2019) navodi kako ucenici u¢enjem 0 evoluciji po¢inju uciti 0 konceptu vremena.
Kako bi se kod ucenika potaknula radoznalost i motivacija, Montessori ucitelji Cesto se U
istrazujuci, ¢itajuci i nizom drugih aktivnosti. Rad na povijesti je neposredno povezan s velikim
dijelom kurikuluma prirode u nizim razredima osnovne skole, s polazistem u botanici i zoologiji.
Ove nastavne jedinice, najcesce utemeljene u tzv. ,,Lenti vremena razvoja zivota“ omogucuju
dublje razumijevanje povezanosti izmedu fizickog svijeta, Zivih bi¢a i promjena vrsta kroz
povijest. Kada govorimo o ljudskoj povijesti, ona nije isklju¢ivo u sredistu proucavanja prema
Montessori kurikulumu. Vazno je, medutim, istaknuti kako se naglasak stavlja kako su se ljudi
mijenjali kroz vrijeme i na raznolike doprinose koje su razliite grupe ljudi ostvarile. Vrlo sli¢no
didakti¢kom materijalu “Lenti razvoja Zivota”, mnoge Montessori u¢ionice koriste se “Lentom
razvoja pracovjeka”. Postoji jo$ niz drugih podrucja proucavanja ljudske povijesti koja djecu,
povezuju¢i s drugim podru¢jima, proucavaju, a to Su povijest pisanja odnosno povijest

matematike.
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Namece se pitanje zaSto Montessori $kole pocinju s poucavanjem dubokih koncepata u tako

ranoj dobi?

Montessori na¢in poucavanja i shvacanja ucenja temelji se na intelektualnoj spremnosti djece i
dubokom postovanju sposobnosti djeteta osnovnoskolskog uzrasta shvatiti Sire koncepte.
Montessori metoda oslanja se manje na ono $to se tradicionalno poucava djecu u skolama, a
viSe na ono §to je razvojno primjereno i prihvatljivo djeci. Znamo da djeca osnovnoskolskog
uzrasta, pa ¢ak i SestogodiS$njaci, posjeduju nevjerojatnu zelju uciti o svijetu i svojemu mjestu
u njemu. Dajué¢i im Siri povijesni okvir u koji mogu smjestiti veliku koli¢inu povijesnih,
geografskih i bioloSkih informacija stecenih tijekom obrazovanja, omoguceno im je bolje

razumijevanje samih sebe, svijeta i svemira koji ih okruzuje (Ledendecker, 2019).

Prema kurikulumu navedenom na mreznoj stranici osnovnih Skola ,,.LePort Montessori
smjestenih u Los Angelesu i San Diegu pristupa se Povijesti i Geografiji kao jedinstvenom
predmetu nazvanom ,,Cultural Studies* (kozmicki odgoj) koji pripada u sferu proucavanja
ljudske kulture prema Montessori kurikulumu. Pri poucavanju i u¢enju povijesti kao polazna
perspektiva uzima se razumijevanje uzro¢nosti u ljudskom ponasanju (,,LePort Montessori*,
bez dat.).

U nizim razredima osnovne $kole djeca stjeCu Sirok spektar znanja o svijetu: od geografskih
obiljeZja do nacina na koji su razliCite kulture Sirom svijeta kroz vremenska razdoblja
zadovoljile osnovne potrebe (poput hrane, sklonista, odjece i prijevoza). U¢enici u¢e promatrati,
svrstavati u kategorije 1 integrirati svoje znanje vodeni Montessori metodom Pet Velikih
Lekcija. Tim lekcijama, ponavljaju¢im na pocetku svake skolske godine, postize se napredak u
kronoloskom ucenju povijesti od postanka svemira, evolucije Zivota na Zemlji, covjekova
razvoja 1 napretka uz pracenje razvoja pisma, ljudske misli i znanja opcenito (,,LePort

Montessori®, bez dat.).

Do visih razreda osnovne $kole, djeca uce povijest u njezinom logi¢nom slijedu: od prapovijesti
preko antike te kronoloski sve do modernoga doba. Ucenici odredeno povijesno razdoblje
upoznaju kroz uzbudljivu pricu koju tumaci nastavnik, a koja sadrzi najvaznije povijesne
dogadaje i povijesne osobe koji su obiljezile odredeno razdoblje. Na taj na¢in ucenici razabiru
perspektivu povijesne okolnosti svakog povijesnog razdoblja, imajuci priliku samostalno dublje
zaviriti u kulturu, dogadaj ili povijesnu osobu u sklopu svoga samostalnoga rada. Glavni cilj
LePort Montessori $kole, kad je u pitanju poucavanje nastavnih sadrzaja povijesti, jest pomoci
ucenicima u razumijevanju vaznosti uzroka i posljedice u povijesti - tj. dalekosezne posljedice
ljudskih odluka i djela. Navedeni pristup svim u¢enicima bi trebao
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osigurati razumijevanje razvoja ljudskog drustva u vremenskom slijedu, shvacajuci znacaj I
posljedice odredenih povijesnih trenutaka odnosno procesa. Slobodnim radom koji je glavni dio
nastavnog procesa, u¢enike se motivira, potic¢e autonomija i suradljivost u metodama istrazivanja,
ali uz zahtijevanje prezentiranja to¢nih ¢injenica o onome §to ih zanima. Proucavanju povijesti se
na taj se nacin, uz posebnosti Montessori metode, pristupa kao metodi razumijevanja uzro¢no-

posljedi¢nih odnosa (,,LePort Montessori“, bez dat.).

Tijekom nastavnog procesa ucenicima se postavljaju pitanja poput: Zasto se odredeni dogadaj
odvija na ovakav na¢in? Navedeno pitanje ili njemu sli¢na pitanja navodi ucenika na kriticko
promisljanje te na traganje uzroka odredenog povijesnog dogadaja, a ucenikov Se proces uc¢enja
ne zaustavlja na ucenju iskljucivo ¢injenica. Za primjer navedene metode na mreznoj stranici
Skole navode sljedece: ,,Mozda znamo da se car u Rimskom Carstvu ponasao na odredeni nadin,
ali ono sto zaista zelimo razumijeti jest razlog njegovog ponasanja na taj nacin, koje su ga odluke
ili okolnosti potaknule na odredeni postupak. Tim ¢inom ucenici u vi§im razredima osnovne
Skole Montessori koncepcije uce donositi cjelovite zakljuCke vezane za povijesni sadrzaj

utemeljen na ¢vrstim, ¢injeni¢nim dokazima (,,LePort Montessori*, bez dat.).

Pri istrazivanju ljudskih potreba i uzro¢nosti u ljudskim odnosima, odgojno-obrazovno
djelovanje u Montessori $koli nastoji kod ucenika razviti temeljne vjestine potrebne za
razumijevanje povijesne perspektive. Osnovne vjestine djeca stjeCu postupno, upoznavanjem i
primjenom: od jednostavnijih do zahtjevnijih metoda ucenja. U Montessori $kolama
jednostavnija metoda ucenja bila bi izrada materijala ,,lente vremena‘* kojom se djeca kasnije
koriste pri ucenju. Zbog interdisciplinarnosti odgojno-obrazovnih podruéja, nerijetko se pri
ucenju nastavnih sadrzaja povijesti koriste Montessori materijali, drugih podrucja, primjerice
za matematiku. Tako se za poimanje vremenskog razdoblja od dvije tisu¢e godina koriste dva
Montessori matematicka materijala, originalnog naziva ,, Lanac sa zlatnim perlama* koji
predstavljajudva lanca. Svaki od njih tvori niz od tisu¢u nanizanih kuglica. Zahtjevnije metode
ucenja ukljucuju rad 1 analizu kalendara te prouCavanje geografskih ili povijesnih karata

(,,LePort Montessori,, bez dat.).

Kada govorimo o ucenju o povijesnim kulturama te povijesnim lokalitetima ili mjestima,
ucenike nizih razreda osnovne skole usmjerava se uciti kako razmisljati o temeljnim potrebama
¢ovjeka, a sve to uz pomo¢ Montessori materijala kao vodilje. U¢enici promisljaju kako su ljudi,
od prapovijesti do danas, na svim kontinentima podmirivali svoje potrebe za hranom,
skloniStem, odje¢om, prijevozom, duhovnoséu te umjetnoS¢u. Nakon toga, ucenici pocinju

shvacati da svi
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ljudi imaju jednake potrebe sli¢cne njihovim vlastitim potrebama, te da je na¢in podmirivanja
potreba ono $to je jedinstveno svakom covjeku. Vazno je istaknuti kako se Montessori Skoli
poucavanje povijesnih, geografskih te politicko-geografskih sadrzaja uvijek poucava
istovremeno, odnosno interdisciplinarno. Ucenici povezuju spoznaje iz geografije sa znanjem
o osnovnim potrebama Covjeka danas, a usporedujuéi s prosloséu. Otkrivaju na koji nacin
fizicka geografija i klima utje¢u na stanovanje, odjecu i poljoprivredu nekad i danas. U tom
procesu istrazivanja i ucenja kao pomo¢ sluze, dosad viSe puta spomenute, povijesne i

zemljopisne karte te sluzenje kompasom i dr. (,,LePort Montessori“, bez dat.).

Vodeni metodom pet Velikih Lekcija, djeca se upustaju u ucenje povijesti, od prapovijesti do
danaSnjeg dana. Ovaj oblik ucenja traje nekoliko godina te priprema djecu za samostalno
zakljucivanje o povijesnim dogadajima, i t0 ne samo za nastavak obrazovanja, ve¢ za cijeli

zivot. Poglavlje ¢emo zavrsiti slobodnim prijevodom rije¢i Marije Montessori o Povijesti:

Povijest mora biti ziva i dinamic¢na, pobudivati entuzijazam, razarati intelektualni egoizam i
sebi¢nu lijenost. Dvije tisu¢e godina poucavali su nas: "Voli bliznjega svoga kao sebe samoga"™
i to da smo blize tome da to ¢inimo u svrhu pukog propovijedanja ne sluzi ni¢emu...Povijest
ljudskih postignuca je stvaran, ziv svjedok ljudske veli¢ine te se djecu lagano moze dovesti do
uzbudljive spoznaje da postoje milijuni ljudi poput njih koji nastoje fizicki i psihicki rjesavati
zivotne probleme i da svi pridonose rjesenju, iako ga jedan moze pronaci. (,,LePort Montessori,

bez dat.)
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10. Montessori metoda kao spoj suvremene i tradicionalne nastave povijesti

Kada govorimo o nastavnim metodama u tradicionalnim $kolama, prije svega treba spomenuti
kako nastavne metode ¢ine sastavni dio nastavnoga sata, a definiraju se kao nacini rada u nastavi
(Poljak, 1991). Razlikujemo verbalne, vizualne te metode prakti¢nih radova tj. prakseoloske
metode (Bognar, Matijevi¢, 2005). Kako je u ovom radu vise puta naglaseno, prepoznajemo
slicnost izmedu Montessori metoda sa suvremenim metodama za kvalitetno suvremeno
odvijanje nastavnog procesa u tradicionalnim Skolama. Naime, kod Montessori pedagogije
velika se pozornost pridaje metodama koje ¢ine spoj vizualnih i prakti¢nih metoda, a koje imaju

svrhu poucavanja mladih ucenika.

Takvim metodama ucitelj vodi uc¢enike pri samostalnom izradivanju zornih nastavnih sredstava
(lente vremena, povijesni zemljovidi, dijagrami, grafikoni, shematski prikazi itd.) i na taj ih
nacin upoznaje s novim nastavnim sadrzajima. O navedenom principu zornosti u suvremenim
Skolama Poljak (1991, prema Hercigonja, 2020) navodi kako princip zornosti osigurava
uspjesnije usvajanje Cinjenica. Zornost znaci cjelovito osjetno dozivljavanje koje, zajedno s
apstraktnosti, ¢ini korijenje za razumijevanje ¢injenica i generalizacije. S psiholoskog stajalista
ucenje ¢e biti svrhovitije ako je utemeljeno na zornim sredstvima. Drugim rije¢ima, apstraktne

¢injenice u¢enicima bit ¢e jasnije ako im se neSto demonstrira (Hercigonja, 2020).

Kako je iranije navedeno, ucitelji koji rade prema Montessori metodi, obrazovanje i odgoj svojih
ucenika oblikuju prate¢i smjernice intelektualnog razvoja djece. Zasto je to tako? Zasto je
potrebno primjenjivati nacelo zornosti u nastavi povijesti? Nastavniku je povijesti vazno znati
da se ucenici, sudionici nastavnog procesa, ne razlikuju samo prema nacinu shvacanja nastavnih
sadrzaja, ve¢ 1 po stupnju kognitivnog razvoja i dometa shvacanja nastavnog sadrZaja.
Navedeno ne znaci da ucenici ne mogu shvatiti odredeni nastavni sadrzaj zbog moZebitne
,teskoce” u razvoju, nego da neki ucenici, jednostavno, jo$ nisu ,.intelektualno zreli” za

shvacanje odredenih povijesnih pojmova, procesa ili fenomena.

Naime, u tradicionalnim $kolama ucenici Povijest kao predmet upoznaju u petome razredu, u
dobi od jedanaest odnosno dvanaest godina. U ovom razdoblju, kako Jean Piaget (1994, prema
Buggle, 2002) 1 Marija Montessori (2003, prema Basi¢, 2011) isticu, prijelazno je razdoblje
intelektualnoga dosega ucenika iz zornoga ucenja upravo je vezano uz iskljucivo opazanje
(ireverzibilno misljenje) i dubinsko shvaéanje pojma temeljenog na principu zornosti na razini

apstrakcije (reverzibilno misljenje). Ako su nastavnici povijesti s time upoznati, onda je metode
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poucavanja povijesti nuzno prilagoditi s obzirom na navedene uvjete. Nastavni sadrzaji
predmeta Povijest u petom razredu obuhvacéaju izrazito zahtjevne nastavne sadrzaje: od
upoznavanja S osnovnim elementima povijesne znanosti te njezinim utemeljiteljima,
prapovijest kao i povijest prvih civilizacija te anticka povijest. U¢enicima ovi sadrzaji mogu
predstavljati napor u u¢enju, a nastavnicima biti poteSkoca pri kreiranju nastavnih sati. Imajuéi
to na umu, nastavnik povijesti, kojeg se poti¢e na koriStenje suvremenih metoda, trebao
prilagoditi nastavni proces kako bi olak$ao uc¢enicima ucenje, a u isto vrijeme odrzava kvalitetu

nastavnog procesa.

Suvremena pedagogijska znanost i metodicari povijesti pozitivno gledaju na metodu prakti¢nih
radova koja obiluje u Montessori skolama. Kada govorimo o metodama prakti¢nih radova, one
podrazumijevaju nacin rada u nastavi kojim ucenici sudjelujuci u projektima, eksperimentima
ili istrazivackom radu, stjeCu nova znanja (Bognar, Matijevi¢, 2005). Prije svega, ovom
metodom poti¢e se samostalnost uéenika. Najbolji primjeri koji govore u prilog tomu su
metodicki koji su konkretan rezultat prakticnog dijela nastave predmeta Povijesti. Tako u
metodickom cCasopisu ,,Povijest u nastavi®“ mnostvo ¢lanaka govori o korisnosti suvremenih
metoda. Puri¢ (2009) isti¢e kako se u praksi pokazalo da su se redovito mijenjali pristupi
proucavanju proslosti, ali ne i na¢in poucavanja povijesti. Prema Rendi¢-Miocevi¢ (2000),
unaprijed dobro osmisljeni, isplanirani i s jasno postavljenim zadatcima, projektni radovi na
ucenike imaju veliki pozitivan ucinak jer poticu kod ucenika koristenje razli¢itih misaonih
operacijama, razvijanje interesa za istrazivanje proslosti te formiranje povijesnoga misljenja.
Hercigonja (2020), kada je rije¢ o prakti¢énim radovima, isti¢e kako ova metoda daje uc¢enicima
priliku za promisljanje, raspravljanje i rjeSavanje stvarnih problema, ucenika priprema i uci
vjestinama koje su potrebne za uc¢enikov daljnji put ucenja. Istrazivacki su radovi pogotovo su
prikladna metoda za starije u€enike u osnovnim 1 u€enike u srednjim Skolama. TrSkan (2015)
navodi kako istrazivacki rad, sam po sebi, podrazumijeva simulaciju znanstvenog istrazivanja
jer se ucenici na konkretnim primjerima uvode u jednostavnu znanstvenu metodologiju,
organizaciju istrazivanja i savladavanja pojedine tehnike te metode istrazivanja. Tijekom
istrazivaCkog procesa, uCenici uce postavljati istrazivacka pitanja, predvidati ili postavljati
hipoteze, samostalno opazati, zakljucivati i vrednovati dobivene podatke. U Montessori
skolama metoda prakti¢noga rada prepoznata je kao izrazito vazna, a ostvaruje se u vidu

slobodnog rada.

Oblik nastave ,,slobodni rad kljucan je dio Montessori odgojno- obrazovnog procesa na kojega

bi nastavnici povijesti u osnovnim javnim $kolama u Hrvatskoj
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trebali usmjeriti paznju. Slobodni rad predstavlja vrijeme tijekom nastavnoga procesa, vrijeme
»samostalnog ucenja“ u kojemu ucenik samostalno, u paru ili u skupini istrazuje njemu
zanimljivu temu vezanu za nastavnu cjelinu. Kako je ranije u radu spomenuto, najnovijim
kurikulumom za predmet Povijest nastavnicama je dana sloboda samostalno osmisliti broj
potrebnih sati za odredenu tematsku cjelinu. Nastavnik je povijesti sada je u mogucénosti koristiti
se ovim oblikom rada te u svom planiranju i programiranju nastave izdvojiti odredene sate za

ovakav oblik u¢enja povijesti.

Kada govorimo o redovitoj nastavi u Montessori $kolama, potrebno je naglasiti i nacin
postavljanja pitanja. U navedenom Skolskom sustavu, gotovo sva pitanja koja se postavljaju
ucenicima, oblikuju se tako da prelaze okvir osnova nastavnoga sadrzaja kako bi se kod djece
potaklo kriticko promisljanje, a istovremeno ucenike motiviralo na daljnje istraZivanje i
prodiranje u srz povijesnog problema. Kako TrSkan (2014, str. 25) istie ,,Ne u¢imo samo iz

iskustva. U¢imo iz razmisljanja o iskustvima.*

Jedan od nacina kojima uéenici Montessori $kola predstavljaju nauc¢ene nastavne sadrzaje, jesu
pisanje izvjeStaja (,,Osnovna Montessori §kola Zagreb®, bez dat). U tradicionalnim S$kolama
izvjestaji naucenog se najéesce ostvaruju u obliku mape s radovima, referata ili eseja. Sto se
tice tradicionalnih drzavnih $kola, Trskan (2014) o mapi s radovima kao suvremenom nacinu
kontinuiranog procjenjivanja u¢enihova postignuéa, govori pozitivno. Istice kako bi uvodenje
portfolija, tj. zbirke uceni¢kih radova u poucavanju povijesti trebalo povecati motivaciju
ucenika na ucenje, u¢enikovu samostalnost pri ué¢enju te njegovo samopouzdanje. Risti¢ (2018)
pak, kad je rije¢ o vrsti eseja kojeg bi se trebalo pisati u nastavi povijesti, navodi onaj debatnoga
tipa jer se prakticiranjem pisanja ove vrste eseja kod ucenika razvija Samostalnost,
individualnost, a postupno ve¢a samostalnost u¢enika u kreiranju povijesnoga teksta, od odabira

teme 1 literature do sadrzajnog i argumentiranog izraZzavanja misljenja.

Takoder, Montessori §kole, pa tako i §kolau Zagrebu, navode koristenje metodom simulacije®
ili igrokaza kao neke od metoda za evaluaciju naucenih nastavnih sadrZaja ili novih saznanja o
temama vezanim za nastavne sadrzaje sa svrhom informiranja razredne, Skolske ili lokalne
zajednice. O korisnosti simulacije Strandling (2003, str. 123) istice: ,,Vrijednost obrazovne
simulacije u nastavi povijesti lezi u tome §to ona pojednostavljuje slozenost stvarnoga svijeta i
situacije iz stvarnoga zivota, izvlaceci iz stvarnosti samo one elemente i ¢cimbenike koji su bitni

zasvrhe kurikulumai ciljeve ucenja.*

6 Simulacija- nastavna metoda; model koji pokuSava oponasati ili iznova stvoriti uvjete koji postoje (ili su
postojali u odredenoj situaciji, dogadaju ili procesu); po Bognar, Matijevi¢ (2005) metoda uéenja otkrivanjem
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Zasvrhu igrokaza, takoder navedenih kao cesto koristena metoda na mreznoj stranici Montessori
Skole u Zagrebu, Strandling (2003) pak tvrdi kako ona lezi u pomo¢i ucenicima u shvacanju
kako bi pojedinac ili grupa reagirali na drugom mjestuili u neko drugo vrijeme. ,,Stoga je svrha
igrokaza razumijevanje i interpretiranje dogadaja ili problema, 0dnosno razumijevanje
svakodnevnoga zivota obi¢nih ljudi koji su zivjeli u odredenom razdoblju i prozivljavali

promjene i pojave u svojim okolnostima“ (Strandling, 2003, str. 125).

U Montessori $kolama, osim ucionicke, potice se terenska nastava - posjet muzeju kao oblik
izvanucionicke nastave povijesti. | Montessori isticala je, u svojim radovima, vaznost u¢enja u prirodi.
»lzlet, €iji je cilj djetetovo iskustvo, osvijestit ¢e dijete o stvarnosti. Ako izvedemo dijete kako
bismo mu pokazali realne stvari, time ono stjee bolje iskustvo koje se ne moze mjeriti S

nastavnim materijalom kojeg spremimo u ormar* (,,Greensboro Montessori School®, bez dat.).

Iz primjera prakse u javnim Skolama takoder navode korisnost terenske nastave te posjeta
muzejima. Mihel¢i¢ (2015) navodi kako je terenski rad posve drugaciji rad s ucenicima, te da
se terenski rad nekada koristio isklju¢ivo u nastavi prirodnih znanosti dok je danas provedba
nastavnoga sata na terenu postala domena 1 ostalih skolskih predmeta. ,,Prostor i okolinski
krajolik postaju srediSnje mjesto za poticanje ucenikovog samostalnog rada i ucenja, ali
istovremeno ovakav pristup bogati njegova ,,Skolska“ iskustva na terenu, odnosno krajoliku*

(Mihel&i¢, 2015, str. 148).

Vaznost posjeta muzeju, vrsti nastave koja je zastupljena u kurikulumu Montessori skola diljem
svijeta istiCe ¢lanak na mreZnoj stranici ,,Princeton Montessori Skole* (2017) 1 Detling (2010).
Autor naglaSava kako izvanucioni¢na nastava u muzeju ima mnogostruke koristi 1 moze biti
pedagoski u¢inkovitija od nastave koja se odvija u $kolskim prostorima. Bognar i Matijevi¢
(2005, str.302 prema Detling, 2010, str. 260) navode da,,muzeje trebamo promatrati kao primarni
izvor znanja, a gradu u njima kao neposredni izvor znanja“. Detling (2010) objasnjava da
»kulturnopovijesni muzeji predstavljaju najocitije dodirne to¢ke s nastavom povijesti. Osim
toga, muzeji pruzaju mogucénost interdisciplinarnog povezivanja sadrzaja nastavnih predmeta,
te su mjesta na kojima ucenici upoznaju kulturu i prirodnu bastinu vrijednosti i civilizacijska

dostignucéa, asto sluzi konkretizaciji i obogacivanju nastavnog sadrzaja“ (Detling, 2010 str. 260).

U ovom poglavlju navedene nastavne metode i oblici rada za predmet Povijest mogu biti dobra

smjernica za oblikovanje programa usavr$avanja nastavnika povijesti u suvremenim javnim
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Skolama. Tradicionalna nastava povijesti uz navedene metode i oblike rada moze biti daleko
kvalitetnija jer je obogacena suvremenim nastavnim i metodicki prepoznatim u javnim
Skolama, a koje su srediS$nji dio odgojno-obrazovnog rada nastavnika u Montessori Skolama.
Navedene metode i oblici rada u nastavi prilagodeni su zahtjevima najnovijeg Kurikuluma za

predmet Povijest kojeg propisuje Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske.

,Povijesna znanost mora se zainteresirati za domete psihologije i pedagogije kako bi
interdisciplinarnim pristupom pridonijela vlastitoj popularizaciji i omogu¢ila mladom narastaju
da se odgaja i intelektualno razvija na njezinim sadrzajima* (Rendi¢ Miocevi¢, 1989, str. 12

prema Bagari¢, 2010).
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11. Metodologija kvalitativnog istrazivanja

11.1. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja jest utvrditi poznaju li nastavnici povijesti Montessori metodu te kako
procjenjuju mogucnosti koristenja Montessori didaktickim materijalima za kozmicki odgoj u

vlastitoj nastavi.

11.2. Zadatak istrazivanja i istrazivacka pitanja

Zadatak istrazivanja je utvrditi upoznatost nastavnika povijesti s Montessori metodom te
utvrditi njihove stavove o primjerenosti koriStenja Montessori materijala u nastavi povijesti.

Vodeno ciljem i problemom istrazivanja oblikovana su sljedeca istrazivacka pitanja:
1. Poznaju li nastavnici povijesti Montessori pedagogiju, odnosno Montessori metodu?

2. Kako nastavnici povijesti procjenjuju Montessori didakticke materijale za kozmicki odgoj 1

potrebu za njime u nastavi?

11.3. Uzorak istrazivanja

U istrazivanju Kkoristen je namjerni uzorak koji obuhvaca nastavnike povijesti koji predaju u
osnovnoj $koli (N=5). Sudionici ovoga istrazivanja ¢inili SU namjeran uzorak istrazivanja jer
istraziva¢ sam odabire pojedine sudionike prema karakteristikama koje su vazne za istrazivanje
i relevantnost rezultata istrazivanja. Pri tome se misli na iskustvo, miSljenje sudionika,
informacije i slicno, a ¢cime se nastoje od ispitanika dobiti $to iscrpniji podaci (Gorman, Clayton,

2005 prema Hajdukovi¢, 2020). Sudionici koji €ine uzorak birani su metodom snjezne grude’.

" Metoda snjezne grude- metoda uzorkovanja koja se temelji na ciljanome odabiru uskoga kruga ljudi koji zatim
Sire uzorak, upucujuéi istrazivaca na druge osobe koje bi mogao ispitati ( http://struna.ihjj.hr/naziv/metoda-
snjezne-grude/20469/ )
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Karakteristike sudionika istrazivanja prikazane su u tablici navedenoj u nastavku:

Karakteristike ispitanika N
Spol Muski 4

Zenski 1
Dob <35 3

> 35 2
Broj godina <10 3
radnog iskustva > 10 2
Obrazovna ustanova Osnovna skola 5
zaposlenja

Tablica 1: Karakteristike sudionika kvalitativnog istrazivanja

11.4. Instrument istrazivanja i eticki aspekt

U provedbi istrazivanja o upoznatosti nastavnika povijesti s Montessori metodom koristen je
protokol za vodenje polustrukturiranog intervjua. IstraZivanje je provedeno mrezno, putem

elektronicke poste koja ¢e omoguciti provedbu polustrukturiranog intervjua na daljinu.

Protokol koji je, elektronickom posStom, izruCen sudionicima istrazivanja oblikovan je da
objasnjava provedbu intervju te postupak odgovaranja na pitanja. Vode¢i sudionika u
opservaciji tekstovnih sadrZaja, slikovnih priloga te videozapisa o Montessori didakti¢kom
materijalu za kozmicki odgoj. Protokol je oblikovan u skladu s etickim nacelima, pri ¢emu
njegov tijek ne ometa sudionikovo proucavanje sadrzaja, promisljanja i odgovaranja na
postavljena pitanja. Prilikom odgovoranja na postavljena pitanja u novom Word dokumentu
(izvan dokumenta koji je protokol intervjuua) sudioniku je dana sloboda u izboru obujma
odgovora, sloboda u slijedu odgovoranja na pitanja, izuzev pitanja koja provjeravaju opcenito
poznavnanje Montessori metode. Na tu su pitanja sudionici zamoljeni odgovoriti prije
proucavanja Vvideozapisa, tekstovnih sadrzaja i slikovnih priloga. Pri slanju odgovora u
posebnom Word dokumentu pazilo se na diskreciju naziva dokumenta, a naziv dokumenta ne

sadrzava osobne podatke sudionika.
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Cilj polustrukturiranog intervjua jest, komunicirajuci s ispitanikom, uz pomo¢ protokola dobiti
uvid i dubinsko razumijevanje o navedene problematike uz detaljna objasnjenja ispitanika

potkrijepljena bogatim opisom te primjerima ili iskustvom iz vlastite nastavne prakse.

11.5. Postupak istrazivanja i o¢ekivani doprinos istrazivanja

Prije samog pocetka svakog intervjua, u uvodnom dijelu polustrukturiranog intervjua nastavnici
su upoznati s temom intervjua te svrhom istrazivanja. Sudionicima je takoder objaSnjena
dobrovoljnost njihovog sudjelovanja i moguénost odustajanja, zastita anonimnosti te nacin
pohrane njihovih odgovora. Nakon dobivanja suglasnosti za sudjelovanje putem elektronicke
poste, uslijedilo je slanje protokola intervjua s pitanjima na koje su sudionici odgovarali u
pisanome obliku u novom Word dokumentu. Potom je uslijedilo provodenje polustrukturiranog

intervjua uz prethodno odredivanje roka za slanje povratnog dokumenta s odgovorima.

Intervju je zapoCeo pitanjima o upoznatosti nastavnika povijesti S pojmom alternativna
pedagogija te pojmom Montessori pedagogija. Potom naglasak u intervjuu imala su ona pitanja
koja istrazivacu daju informacije o upoznatosti ispitanika s Montessori metodom uz detaljno

razmatranje o Montessori didaktickom materijalu za kozmicki 0dgoj.

Kako bi istraziva¢ dobio iskrenu povratnu reakciju i informaciju ispitaniku su putem tekstualnih
sadrzaja, slikovnih priloga te video zapisa predstavljeni primjeri Montessori didaktickog
materijala za kozmicki odgoj te primjeri teksta kojeg ucitelj izgovara prilikom koriStenja
Montessori didaktickog materijala u nastavi. Nakon toga, uslijedila su pitanja koje traze
nastavnikov osvrt na procitano/pogledano. Pitanja traze nastavnikovo misljenje o Montessori
didaktickom materijalu za kozmicki odgoj, njegovim pozitivnim i negativnim stranama te o
nainu primjene, kao i njihovoj Zelji za njegovom primjenom, u hrvatskoj nastavnoj praksi
predmeta Povijest. Konacno, intervju je zavrSio pitanjima koja su istraZivacu posluzila za
utvrdivanje nastavnicke zelje za daljnje upoznavanje sadrzaja koji govore visSe o Montessori

metodi u nastavi.

Nakon zavrSetka svakog dopisnog intervjua te prikupljanja podataka, uslijedila je tematska

analiza podataka. Nakon ¢itanja, prikupljeni su materijali sazeti i razvrstani prema skupinama
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pitanja. ProuCavanjem podataka dobivenih na postavljena pitanja, odredene su jedinice
kodiranja i pripadajuci kodovi, a zatim i kategorije. Sljedeci korak bio je povezivanje srodnih
kategorija u odgovarajuée teme. Nakon analize uslijedilo je pisanje izvjeStaja o rezultatima

strukturiranog intervjua.

Ocekuje se da Ce rezultati istrazivanja dati odgovore na postavljena istrazivacka pitanja,
Omogucit ¢e bolje razumijevanje koliko su nastavnici povijesti zaista upoznati s Montessori
metodom te njihovom procjenom Montessori materijala za kozmicki odgoj. Buducida se
istrazivanje bavilo upoznatos¢u s Montessori metodom nastavnika povijesti, rezultati mogu
posluziti u provodenju sli¢nih istrazivanja koja u obzir uzimaju primjere metoda iz alternativnih
Skola, a s ciljem poboljsanja metodike suvremene nastave povijesti. Takoder se o¢ekuje da ¢e
ovo istrazivanje pridonijeti unapredenju pedagoske prakse, a rezultati ovog istrazivanjabi mogli

donijeti nove spoznaje o metodi¢koj osposobljenosti nastavnika povijesti.

11.6. Postupak obrade podataka

DrZavne mjere za Covid-19 onemogucavale su ,,uobi¢ajeni* postupak istraZivanja, provodenje
polustrukturiranoga intervjua pojedinac¢no, ,licem u lice®. Alternativni na¢in bio je provodenje
dubinskoga intervju dopisno, elektronickom poStom. Priprema za provodenje
polustrukturiranog intervjua sastojala se od prouc¢avanja teorijskoga dijela diplomskog rada, te
izrade Word MS dokumenta koji je detaljno prikazao primjere Montessori didaktickih
materijala i primjere njihovog koriStenja. Ispitanici su sudjelovali u istrazivanju u razdoblju od
30.sijecnja do 10.veljace 2021.godine. U tom je razdoblju pet odabranih ispitanika potvrdilo
primitak Word dokumenta, samostalno odabralo dan i vrijeme prouc¢avanja materijala, a nakon
toga i poslalo odgovore u novom Word dokumentu postuju¢i dogovoreni rok. Nakon
zaprimanja odgovora, svakom ucitelju pridodan je redni broj (npr. U¢itelj 4) kako bi njihov

identitet ostao anoniman. Potom je uslijedila analiza i interpretacija odgovora ucitelja.
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12. Analiza i interpretacija rezultata istrazivanja

Svrha analize rezultata bila je razraditi uspjesnost ostvarenja zadataka istrazivanja. Podaci ovog
istrazivanja analizirali su se prema unaprijed postavljenim okvirima. Navedeni okviri sastojali
su se od unaprijed pripremljenih pitanja i protokola polustrukturiranog dopisnog intervjua.
Kako Milas (2005, prema Hajdukovi¢, 2020) objasnjava, zakljucci koji su prikazani u sljede¢im
potpoglavljima mogu se izvoditi uoavanjem obrazaca i tema, tj. podruc¢ja koja se ponavljaju
ili namecu u prikupljenim odgovorima. Drugim rijec¢ima, fokus je stavljen na sli¢nosti, odnosno
razlike u odgovorima ispitanika u svakom pojedinom pitanju logicki razvrstavaju¢i podatke i

svrstavajuci ih u odredene kategorije te povezujuci u tematske cjeline.

Tako, u skladu s istrazivackim pitanjima nastala su Cetiri podrucja koja ¢ine tematske cjeline

po kojima je kreirana interpretacija rezultata. Redom podrucja su:

e Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori pedagogijom kao alternativnim
pedagoskim konceptom

e Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori metodom u nastavi

e Misljenja nastavnika o Montessori didaktickom materijalu za kozmicki 0dgoj

e Mogucnosti koriStenja didakti¢kog materijala za kozmicki 0dgoj u praksi

12.1. Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori pedagogijom kao
alternativnim pedagoskim konceptom

Dakle, u pedagogijskoj znanosti nije poznato jesu li prihva¢ene ideje Montessori pedagogije
medu nastavnicima povijesti. Kako bi se ideje te primjeri dobre prakse iz Montessori pedagogije
predstavili nastavnicima, a ako se pokaze Zzelja ili potreba napravila selekcija i plan
nastavni¢kog usavrsavanja ovog tipa, potrebno je dobiti informaciju jesu li hrvatski nastavnici
Povijesti opcenito upoznati s Montessori pedagogijom, njezinim metodom, odnosno postoji li

zelja kod nastavnika povijesti za upoznavanjem iste.
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Kada govorimo o opcoj prihvac¢enosti Montessori pedagogije kod nastavnika ili studenata kao
buduéih nastavnika, moze se izdvojiti istraZivanje kojeg je proveo Culig (2005), a ono se bavi
ispitivanjem pozeljnosti alternativnih odgojnih koncepata (Waldorf, Montessori, Summerhill)
kod studentske populacije Sveucilista u Zagrebu. Istrazivanjem, u kojem je sudjelovalo 360
slucajnih ispitanika upotrebom faktorske analize, pokazala se prihvacenost prema dimenziji
odgoja utemeljenog na samostalnosti, igri i zadovoljstvu spoznajom, koje autor izdvaja kao
kombinaciju karakteristika Montessori te Waldorf skole. Takoder, Culig (2005) zakljuéuje kako
su studenti iskazali pozeljnost onih pedagoskih koncepcija koje ispitanicima ostavljaju

mogucnost vlastite intervencije u primarnu i sekundarnu socijalizaciju.

Prvo podrucje, koje je dio interpretacije rezultata kvalitativnog istrazivanja, donosi sazetak
odgovora na dva pitanja koja su bila dio polustrukturiranog dopisnog intervjua, a bave se
upoznato$¢u nastavnika povijesti s Montessori pedagogijom kao alternativnim pedagoSkim
koceptom. Ucitelji su odgovarali na pitanje: OpiSite svojim rije¢ima Sto je alternativna

pedagogija?

Od ukupno pet ucitelja svaki je definirao pojam alternativne pedagogije svojim rije¢ima.
Pritom, dvoje je ucitelja pri definiranju iskoristilo rije¢ ,,pristup” uéenju, odnosno pristup
odgojno-obrazovnom procesu. Dvoje ucitelja stavilo je naglasak na drugacijim metodama kao
polazistu za diferencijaciju pojma alternativna pedagogija od same pedagogije. Moze se
primijetiti kako vecina ucitelja pod pojmom alternativna pedagogija procjenjuje onu vrstu
pedagogije koja se u nekoj mjeri razlikuje od onoga $to je propisano zakonom, odnosno
institucionalno propisano sluzbenim drzavnim kurikularnim dokumentima, a na §to ukazuju

sljedeci opisi:
., Drugaciji pristup ucenju, pristup koji se razlikuje od dosadasnjega. “ ( Ucitelj 1)
., Pedagogija koja svoje metode rada ne temelji na standardnim metodama rada. ““ ( UCitelj 2)

., Alternativna pedagogija obuhvaca sve pedagoske metode koje se razlikuju od pedagoskih

metoda propisanih prema sluzbenim drzavnim kurikularnim dokumentima. * ( Ucitelj3)

., Alternativna pedagogija je pristup odgojno-obrazovnom procesu, (znatno) razlicit od onog

institucionalno propisanog.. “ ( U¢itel] 4)

Jedan je ucitelj na nesto druk¢iji nacin definirao pojam alternativne pedagogije navodeéi kako
se ona razlikuje po vrsti, a ono §to ju ¢ini razli¢itom od tradicionalne pedagogije jest

usmjerenost prema pojedincu te prakti¢noj nastavi:
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., Vrsta pedagogije koja naglasak stavlja na pojedinca i prakticnu nastavu. “ ( Ucitelj 5)

Potrebno je istaknuti kako ucitelji na razliite nacine opisuju alternativnost u ovom kontekstu.

Primjerice:

, Dakle, sto je alternativno, a Sto konvencionalno, ovisi od drzave do drzave. Ono sto je

alternativno u Finskoj, ne mora biti alternativno u Hrvatskoj. “ ( U¢itelj 3)

,, Alternativna pedagogija je pristup odgojno-obrazovnom procesu, (znatno) razlicit od onog
institucionalno propisanog, a moze se odnositi na taj proces u svim njegovim etapama (ukoliko
je rije¢ o zaokruzenom pedagoskom konceptu) ili samo na neke od njegovih etapa (ciljevi,

sadrzaji, metode poucavanja, ishodi, nastavno okruzje).“ ( Ucitelj 4)

Na postavljeno pitanje: ,, Opisite ukratko $to je Montessori pedagogija?“ svih pet ispitanika
izdvaja usredotocenost na ucenika kao temelj onoga na ¢emu pociva Montessori pedagogija,
konkretnije, smatraju kako Montessori pedagogija stavlja naglasak na ,,slobodu‘ djeteta na koju
je odgojno-obrazovni proces usmjeren. Sve je vidljivo iz navedenih odgovora napisanih na

sli¢an naéin:

., Pedagogija u kojoj se daje vise naglaska na ,, slobodu ** djeteta tijekom odgojno-obrazovnoga

procesa, ako govorimo o osnovnoj skoli. “ (U¢itelj 1)

Dvoje ucitelja istaknulo je kako posredstvom vise pedagoskih metoda Montessori pedagogija

ostvaruje pristup uceniku koji se razlikuje od standardnog:

,»Montessori pedagogija je skup pedagoskih metoda koje u vecoj ili manjoj mjeri slijede
pedagoske principe pedagoginje Marije Montessori. Temelji se na slobodnom razvoju
djetetovih talenata pomocu stavijanja djeteta u poticajnu okolinu u kojoj ono samo odabire

aktivnosti koje Zeli raditi, a ucitelj ga potom usmjerava u istim tim aktivnostima. “ (UCitelj 3)

,, To je vrsta alternativne pedagogije koja svojim metodama nudi drugaciji pristup uceniku, vise

je fokus na individualnom pristupu, mnostvu prakticnih materijala i vizualizaciji sadrzaja.’

(Ugitelj 5)
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12.2. Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori metodom u nastavi

Drugo podrucje koje je dio interpretacije rezultata kvalitativnog istrazivanja ,,Upoznatost
nastavnika povijesti s Montessori metodom u nastavi® donosi analizu odgovora ucitelja koja se
mogu sazeti, zajedno s pitanjima i rezultatima iz prethodnog podruc¢ja. Odgovor na istraziva¢ko
pitanje ovog kvalitativnog istrazivanja: Koliko nastavnici povijesti poznaju Montessori
pedagogiju, odnosno Montessori metodu? Uciteljima je bilo postavljeno u dokumentu o Montessori
didaktickom materijalu pitanje: Sto moZete re¢i o karakteristikama (elementima) MontessSori

pedagogije ukoliko ih poznajete?

Od ukupno 5 ispitanika troje ucitelja navelo je kako nemaju nikakva saznanja o

karakteristikama Montessori pedagogije ili 0 njezinim elementima:
,,Ne znam. “ (U¢itelj 2)

,, Osim uopcene, prethodno navedene predstave o Montessori pedagogiji, ne mogu nista reci o

njenim elementima. “ (Ucitelj 4)
., Nisam u potpunosti upoznat... “ (Ucitelj 5)

Dvoje ucitelja kao element tj. karakteristiku navode djetetov slobodan izbor aktivnosti te
slobodu u odabiru tempa rjeSavanja zadataka. Kao element Montessori pedagogije ucitelji
takoder navode individualni pristup djetetu, podupirucu, a ne vodecu ulogu ucitelja. Uz to,
dvoje ucitelja navodi kako je klju¢ni element koji Montessori metodu ¢ini drukéijom od

tradicionalne nastave u njezinoj posebnosti prakti¢nog dijela nastavnog procesa:
,, Djeca imaju svoj tempo rjesavanja zadataka, zadatci su kreativniji, jednostavniji, zornije

prikazani... Individualan pristup koji je moguc jer su grupe male. “ (UCitelj 1)

., Elementi Montessori pedagogije bili bi slobodan izbor aktivnosti od strane djeteta,
podupiruca a ne vodeca uloga ucitelja, izrada pedagoskog materijala koji je adekvatan za
razvoj odredenih kompetencija i vjeStina od strane pedagoskih strucnjaka, naglasak na

prakticni rad s tim pedagoskim materijalima. “ (UCitelj 3)
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12.3. Misljenja nastavnika o Montessori didaktic¢kom materijalu za
kozmicki 0dgoj

Tre¢e podrucje, kao dio interpretacije rezultata kvalitativnog istrazivanja, donosi sazetak
odgovora na Cetiri pitanja koja su bila dio polustrukturiranog dopisnog intervjua, a koja se bave
misljenjima nastavnika o Montessori didaktiCkom materijalu za kozmicki odgoj s motrista

ucitelja povijesti koji rade u osnovnoj skoli.

Unutar dokumenta ,,Montessori didakticki materijali za kozmicki odgoj“ koji je kreiran kao
dopisni intervju kvalitativnog istrazivanja, izmedu ostalih, postavljeno je uciteljima pitanje:
,Mozete li re¢i nesto vise o Montessori didaktickom materijalu?* Na ovo su pitanje trebali
odgovoriti prije ¢itanja dokumenta o didakti¢kim materijalima. Nakon proucavanja tekstovnih,
slikovnih i videomaterijala, ugitelji su trebali dati odgovor na pitanje ,,Sto mislite 0 Montessori
didaktickom materijalu za kozmicki odgoj u sklopu kojeg se poucava povijest u Montessori

Skolama?*

Dvoje ucitelja, koji su ranije naveli kako ne poznaju karakteristike Montessori pedagogije,
takoder je navelo kako ne poznaje Montessori didakticki materijal za kozmicki odgoj. Analizom
danih odgovora primjecuje se kako kod troje ispitanika, poznavanjem materijala prije ¢itanja
dokumenta o Montessori didakti¢kim materijalima za kozmicki odgoj, postoji misljenje da je
funkcija Montessori didaktickog materijala pojednostavljeni zorni prikaz nastavnoga sadrzaja,
a to podupire ranije naveden teorijski dio (ucitelj 1), kako upotreba materijala zahtijeva
motoricku i intelektualnu angaziranost uc¢enika (ucitelj 3), te obuhvaca Siroku paletu materijala

koju mogu koristiti svi uéenici (uéitelj 5).

., Didakticni materijali imaju funkciju zornoga prikaza teme/zadatka/problema radi sto boljega

razumijevanja i uspjesnijega rjesavanja. “ (U¢itelj 1)

., Koliko sam ja upoznat, rekao bih da su to najcesce neki fizicki, konkretni objekti koji
zahtijevaju i motoricku i intelektualnu angaziranost djeteta, ali pretpostavljam da osim takvih,
postoje i drugi materijali koji su pisanog tipa (dakle, slicniji onim konvencionalnima). “ (Ucitelj

3)

,, Didakticki materijali su vise iskustvenog karaktera nego teorijskog. Vjerujem da postoji sSiroka
paleta materijala koja odgovara svakom pojedincu te pokriva veéinu elemenata potrebnih za

razvoj djeteta rane dobi. *“ (Ucitelj 5)
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Nakon proucavanja dokumenta koji je sadrzavao tekstove o karakteristikama didakti¢kih
materijala za kozmicki odgoj te primjerima kako se njima Koristiti u nastavnoj praksi, od pet
ispitanika jedan u potpunosti odobrava materijal, jedan ucitelj ocjenjuje kako nije novina dok
tri ispitanika navode materijale kao zanimljive. U svakom slucaju, svih pet ga odobravaju sto je
vidljivo iz sljedeceg: zanimljiv (ucitelj 1), zanimljiv i koristan (ucitelj 2), zaista izvrsno

koncipiran ( uitelj 3), uspjesno ostvaruje (ucitelj 4) i uvelike pomaze (ucitelj 5):

,, Mislim da je zanimljiv i koristan materijal koji djeci na zanimljiv i drugaciji nacin omogucuje
ucenje. * (UCitelj 2)
,Smatram da je Montessori didakticki materijal zaista izvrsno koncipiran upravo zbog onoga

Sto je spomenuto na kraju videozapisa o crnoj traci, s ¢ime se u potpunosti slazem — on

ucenicama daje uvid u Siru sliku, koju onda kasnije nadopunjavaju detaljima... “ (U¢itelj 3)

,, Prikazani didakticki materijal uspjesno ostvaruje princip zornosti. “ (UCitelj 4)

wMisljenja sam kako materijal uvelike pomaze djeci da kroz tehniku vizualizacije i prakticne

nastave usvoje nastavne sadrzaje i lakSe povezuju obradeno gradivo. “ (U¢itelj 5)

Moze se zakljuciti kako na predstavljeni didakti¢ki materijal za kozmic¢ki 0dgoj ucitelji povijesti
gledaju pozitivno jer on predstavlja ,,druk¢iji nacin ucenja“(UCitelj 2) te ,,uenicima daje Siru
sliku® (Ucitelj 3) i omogucuje ,,lakSe povezivanje obradenog gradiva“ (U¢itelj 5) uz pomo¢

,»prinicipa zornosti“(Uc¢itelj 4), odnosno ,,tehnike vizualizacije* (U¢itelj 5).

Iz odgovora ucitelja, moZemo vidjeti kako jedan ucitelj prikazani didakticki materijal ne smatra
novinom, te da navedene materijale slicnog sadrzaja i na slican nacin koriste nastavnici povijesti

u Skolama u Hrvatsko;:

,, Nista novo. Objasnjava ucenicima primjereno njihovom uzrastu. “ (U¢itelj 1)

S druge strane, moze se dodatno obratiti pozornost na rijeci jednog ucitelja koji je u dvije
vlastite reCenice sumirao ideju ovog diplomskog rada i time pokazao odobravanje ideje

primjene Montessori metode u nastavi povijesti:

., ...Nerijetko su ucenici u konvencionalnoj nastavi izgubljeni u sadrzaju nastavnih jedinica, ne
znajuci gdje u svojoj glavi smjestiti dogadaje i povijesne fenomene koje proucavaju. Ove
metode im omogucuju da nadograduju znanje, da detaljima popunjavanju opci okvir, tako da

Jje svako ucenje manyji ili veéi uspjeh, a nikako neuspjeh. “ (Ucitelj 3)
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Citajuéi i analizirajuéi komentare uéitelja o predstavljenim tekstovima koji govore o primjeni
Montessori didaktickog materijala u Montessori Skolama, moze se primijetiti kako cetvero od
pet ucitelja smatra kako su tekstovi pisani u skladu s uzrastom ucenika, odnosno primjerno
njihovoj dobi. Dvoje uditelja isti¢e kako su tekstovi pisani da probude znatizelju I interes kod
ucenika, a to se dodatno postize uciteljevom intonacijom, tj. tonom govora kojim ucitelj u

pravim trenutcima usmjerava paznju ucenika na odredene Cinjenice

Ucitelji navode kako su rijeci tekstova, kojima se ucitelji koriste pri poucavanju, primjereni, jer
povezuju prethodno obradene nastavne sadrzaje s novima. Uz to, navedeno je da su tekstovi
jednostavno pisani, $to pridonosi razumijevanju nastavnoga sadrzaja ucenika slabijeg, srednjeg
i odliénog znanja, uz posebnu pozornost na slozene pojmove poput naziva pojedinih
civilizacija:

., Rijeci koje koristi nastavnik su primjerene dobi ucenika. Mislim da nacin govora povecava
paznju i interes djece. Tekstovi su osmisljeni na nacin da probude znatizelju djece i postizu

odredenu dozu napetosti, tj. veliko zanimanje sto ¢e se dogoditi na kraju price. “ (U¢itelj 2)

wmatram da su recenice koje izgovara nastavnik tijekom primjene didaktickog materijala
adekvatne zato jer povezuje ono 0 cemu Su ucenici govorili ve¢ ranije s onim sto trenutno rade.
Zatim, nastavnici se koriste adekvatnom intonacijom, te u pravim trenucima usmjeravaju
paznju ucenika na odredene cinjenice — primjerice na duljinu trake prije pojave prvih
dinosaura, prvih ljudi, itd. Rekao bih samo da nastavnik nije dovoljno puta upotrijebio onu

tehniku clip-clap, pomocu koje je trebao odrzati i provjeriti pozornost ucenika. “ (Ucitelj 3)

,»Vrlo je bitno djeci pribliziti sadrzaj koristeci ve¢ poznate pojmove u kombinaciji sa novima.
Rijeci trebaju biti prilagodene uzrastu, vrlo jednostavne da ih svi ucenici mogu razumjeti jer se

na taj nacin pokriva Siri krug ucenika (slabijeg, srednjeg i odlicnog znanja).* (U¢itelj 5)

»lekst uz 'malu crnu traku' mi se ¢ini najprikladniji nastavnom sadrzaju i dobi ucenika. Isto
vrijedi i za ‘crnu traku’, ali samo do kraja nastavnikova govora, jer je malo vjerovatno da ée
djeci u toj dobi rijeci 'Aboridzini, Egipéani, Maje, Grci' biti nesto vise od praznih pojmova.

(Utitelj 4)

Kako bismo dobili sveobuhvatan pogled ucitelja na Montessori didakticki materijal, u
dokumentu o Montessori materijalu za kozmicki odgoj uvrSteno je i pitanje o pozitivnim,

odnosno negativnim stranama Montessori didaktickog materijala.
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U teorijskom dijelu diplomskog rada spominje se vaznost nacela zornosti, koje je prepoznato i
u Montessori Skolama 1 kod hrvatskih ucitelja povijesti. Dvoje ucitelja koji su sudjelovali u
kvalitativnom istraZzivanju navode zornost, tj. vizualnost kao jednu od pozitivnih strana
Montessori didaktickih materijala jer je dobra za razumijevanje nastavnoga sadrzaja te olakSava
promisljanje povijesnog konteksta i usporedivanje vremenskih razdoblja. Kao pozitivno,
ucitelji takoder prepoznaju raznolikost Montessori metode ucenja ¢ime ucenje postaje lako i

zanimljivo. Navedeno se moze vidjeti u sljede¢im odgovorima:

,, Vec sam navela kako je zornost dobra u razumijevanju sadrzaja, kao i poticanjerazmisljanja

i kreativnosti. “ (U¢itelj 1)

,, Pozitivne strane su to Sto ucenicima takvi didakticki materijali omogucuju raznolike metode

ucenja zbog cega im je ucenje zanimljivije i lakse. “ (UCitelj 2)

., Pozitivne strane su, kao i kod svih lenti, prvenstveno zornost (vizualnost), olakSavanje

promisljanja povijesnog konteksta i usporedivanja vremenskih razdoblja... “(Ucitelj 4)

., ...Nadalje, pozitivno je Sto su metode ove Skole nerijetko fokusirane na realije, konkretne
predmete koje, prema mojem misljenju, imaju daleko veci efekt pri priviacenju paznje ucenika
i pohranjivanju informaciju u njihovu dugorocnu memoriju, nego pisani i zvucni materijal. **

(Ugitelj 3)

Kao pozitivna strana didakti¢kog materijala navedeno je pruzanje Sire slike o postanku svijeta,
Zemlje i ljudskih bica. Jedan ucitelj uz to dodatno navodi kako Montessori didakti¢ki materijal
uz to pruza opéi uvid u kompleksnost ljudskog postojanja i poti¢e djecu od malih nogu na
razmi$ljanje o njihovu postojanju, a to izravno povecava moguénost izgradnje vlastitoga
kritickog promisljanja od najranije dobi. Osim razvoja kritickog aparata, ucitelji kao pozitivno
kod Montessori didaktickog materijala naglasavaju razvoj motorike te kreativni pristup ucenju
i rjeSavanju problema, kako u Skoli tako i u stvarnome zivotu. Posljednje, kao pozitivno,
navedene su jednake moguénosti za sve ucenike, ve¢e mogucénosti koje se pruzaju ucenicima za
uspjeSno usvajanje i razumijevanje nastavih sadrzaja, a slijedom toga i njihova kasnija

primjena:

,, Pozitivne strane Montessori didaktickog materijala su pruzanje Sire slike o postanku svijeta,
Zemlje i ljudskih bicéa sto pozitivno utjece na shvacanje da ljudi nisu centar svijeta sami po sebi
(Sto je dominantna misao humanizma — previadavajuce ideologije posljednjih tristotinjak

godina) te tako pruza opcéi uvid u kompleksnost ljudskog postojanja i od malih nogu potice
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djecu na razmisljanje o svojem postojanju. Ovo sve naravno smanjuje mogucnost da djeca

odrastu bez da usvoje kriticki aparat... “(Ucitelj 3)

., Pozitivne: jednake mogucnosti za sve; veca Sansa da svi ucenici uspjesno usvoje i razumiju
nastavne sadrzaje te da ih mogu kasnije primijeniti; razvoj motorike i kreativnog pristupa

ucenju i rjesavanju problema, kako u skoli, tim vise u stvarnom zivotu. ““ (U¢itelj 5)

Kad govorimo o nedostacima Montessori didaktickog materijala za kozmicki 0dgoj troje ucitelja
dionika kvalitativnog istrazivanja, primje¢uje prostornu i vremensku zahtjevnost kad su u
pitanju izrada te priprema didaktickog materijala. Naime, Montessori didakti¢ki materijali za
kozmicki odgoj nerijetko su obujmom vecéi, poput ,,Velike crne trake®, te je opcenito za njihovo
koriStenje u nastavi potrebno prirediti veéi prostor u ucionici, Skolskom dvoristu ili drugom
prostoru. Zbog detaljnih prikaza koje didakticki materijali sadrze, potrebno je izdvojiti
odredeno vrijeme za njihovu samostalnu izradu, ili na satu s uéenicima §to moze biti vremenski

prezahtjevno kada se u obzir uzme predvidena satnica za predmet Povijest.

,, ...Neki didakticki materijali mogu se izraditi na satu s ucenicima ili ih ucitelj moze samostalno

izraditi, ali naZalost to oduzima puno vremena od nastave pa je zbog toga kompliciran0 za

provedbu. “* (Utitelj 2)

,, Negativna strana je samo (ne)funkcionalnost traka u smislu prostornih i vremenskih zahtjeva
izvodenja, inace prilicno jednostavne aktivnosti. Ucinak aktivnosti na mlade ucenike (u

kontekstu Montessori Skoli) mozda i opravdava te zahtjeve. “ (Ucitelj 4)

,, Negativne: zahtijeva dosta vremena i prostora za pripremu; ... * (UCitelj 5)

Ukoliko bi se ucitelji odlucili za opciju nabave didaktickih materijala za kozmicki odgoj
potrebno je odvojiti odredena nov¢ana sredstva. Time, se ne mogu zanemariti materijalni izdaci
koje bi Skola trebala izdvojiti kako bi opremila ucionicu za povijest ili u€iteljev kabinet. To su
ucitelji, takoder, primijetili kao potencijali nedostatak Montessori didaktickog materijala.
Nazalost, veéina hrvatskih Skola zaista nema predvidena novcana sredstva koja moze izdvojiti
za ovu vrstu ulaganja. Jedan ucitelj smatra kako skolski kurikulum ne daje dovoljno moguénosti
ovakvoj metodi poucavanja, no nadodaje kako je ovaj primjer dobar razlog za prijeko potrebnu
reformu Skolskoga sustava, a $to i jest temom rasprave ovoga diplomskog rada u kontekstu
Montessori metode. Jedan je ucitelj kao nedostatak naveo kako se kod velikih materijala,

kojima se ucitelj
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koristi za zorni prikaz, teze odrzava paznja veceg broja ucenika. Navedeno je vidljivo u

sljede¢im komentarima ucitelja:

,,Kao negativnu stranu bih izdvojio samo problem nabave didaktickih materijala, jer nazalost

Cesto Skole nemaju financijska sredstva za takve stvari. “ (Ucitelj 2)

., ...nije izvediva prema trenutacnom Skolskom kurikulumu u potpunosti, no tim vise imamo

razlog za reformu skolskog sustava koji nije dobar. “ (Uc¢itelj 5)

., Negativna strana prikazanog didaktickog materijala je ta da ucitelj s velikom crnom trakom
nije uspio odrzati paznju nemalog broja djece — u okolini u kojoj je radio bilo je previse
distraktora te ucitelj nije dao neku dodatnu eksternu motivaciju koja bi odrzala paznju ucenika.
Na pocetku je predlozio metodu clip-clap, ali nije ju prakticirao. Da jest, mozda bi rezultat bio

drugaciji. “ (UCitelj 3)

Promotrimo li nedostatke didakti¢koga materijala za kozmicki odgoj koje su naveli uéitelji
posjedujucéi prakti¢no iskustvo u nastavi povijesti, ovakve komentare ne treba zanemariti,
dapace, dragocjeni su jer predstavljaju polaziSte za promisljanje 0 poboljSanju nastavnih
metoda. Mozebitno se izrada didaktickih materijala moze Ciniti zahtjevnom, s obzirom na
prostor ili vrijeme izrade, medutim, uz dobru organizaciju i planiranje to ne mora nuzno biti
tako. Uza sve to, u diplomskome radu predstavljen je novi kurikulum za predmet Povijest koji
daje vecéu slobodu uciteljima, pri ostvarivanju projektnoga rada na razlicite nacine i Sto ¢esce.
Ukoliko ucitelj procjenjuje da mu kurikulum, odnosno nastavna satnica nikako ne ostavljaju
dovoljno mogucénosti za izradu didaktickih materijala ovoga tipa, onda izrada se ovakvih
materijala moze realizirati u obliku projekta za dodatnu nastavu predmeta Povijest, ili kao tema
projektnoga rada u skupinskome obliku unutar razrednog odjela ili na cijelog razreda kao jedne

skupine. Izradeni se didakticki materijal kasnije moze koristiti i u poucavanju drugih ucenika.

Kada promisljamo o nov¢anom ulaganju u ovakav ili sli¢an materijal, u zadnje vrijeme ono je
znatno olak$ano, a financijska se sredstva mogu osigurati ostvarujuci razne projekte koje
podupire Europska Unija. Navedeni odgovori ulitelja, kako pozitivni tako 1 negativni, dobar su
pokazatelj nesigurnosti koja postoji kod ucitelja povijesti te drugih ucitelja uopce, kad je u
pitanju iskorak u promjeni metoda poucavanja. Navedmeno moze posluziti kao potvrda potrebe
za dodatnim usavrSavanjem nastavnika povijesti u podrucju metodickih kompetencija koje

prate novi kurikulum za predmet Povijest.
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12.4. Moguénosti koristenja didaktickog materijala za kozmicki odgoj u
praksi

Posljednje, cetvrto podrucje, koje je dio interpretacije rezultata kvalitativnog istrazivanja,
donosi sazetak odgovora na tri pitanja koja su bila dio polustrukturiranog dopisnog intervjua, a
koja se bave moguénostima ucitelja povijesti U koristenju didaktickoga materijala za kozmicki

0dgoj u vlastitoj nastavnoj praksi.

U dokumentu o Montessori didaktickom materijalu uciteljima su predstavljeni primjeri
didaktickih materijala za kozmicki odgoj ¢ija je uloga raznovrsna. Uloga predstavijenog
Montessori didaktickog materijala jest zorni prikaz evolucije organizama na Zemlji te
vremenskog trajanja ¢ovjeka, odnosno prikaz ljudskog postojanja u odnosu na Svijet opéenito,
te daje uvid kako se zivot poceo razvijati kroz vrijeme. Predstavljeni didakti¢ki materijali na
zoran nacin prikazuju ono Sto ucenici slusaju iz Velikih pri¢a (Montessori kurikulum za
kozmic¢ki odgoj). Osim navedenih, uciteljima je predstavljen Montessori materijal za kozmicki
odgoj s ciljem zornoga prikaza ucenicima kako su se rani ljudi koristili svojim rukama da bi
prezivjeli, kako su izumili alate i dosli do vaznih otkrica, a sve s posebnim naglaskom na razvoj
pisma. Uz navedene didakticke materijale, uciteljima je predstavljen dodatni didakticki
materijal kao dodatak za obogacivanje zornoga prikaza, lakSe shvacanje nastavnih sadrzaja koji
se poucavaju, Sirenje uenikova znanja, odnosno poticanje na dodatno istrazivanje o temi koja

se obraduje.

Nakon postavljenih pitanja o karakteristikama Montessori didakti¢kih materijala, uciteljima je
u dokumentu o Montessori didaktickom materijalu za kozmicki odgoj postavljeno pitanje o
nacinu primjene Montessori didaktickog materijala u vlastitoj nastavnoj praksi: Kako biste Vi

primijenili prezentirani didakti¢ki materijal u vlastitoj nastavnoj praksi?

Nakon $to su ucitelji proucili slikovne prikaze, tekstovne i videozapise o didakticnom
materijalu, ucitelji su veéinom naveli da bi se navedenim materijalom Koristili kako je
prikazano, uz prilagodbu kurikulumu za predmet Povijest, s ciljem ostvarivanja principa

navode:

., Didakticki materijal crna traka mogao bi se primijeniti u raznim satima kako bi se lakse i
zanimljivije prikazao ili ponovio vremenski tijek nekog dogadaja (npr. povijest Rimskog
Carstva, pojava prvih civilizacija, razvoj Europe u srednjem vijeku...). Lenta vremena bi se

mogla koristiti kao alternativni oblik klasicnoj lenti viemena kako ucenicima ne bi dosadila
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izrada klasicnih lenti viemena, a mogla bi se koristiti kao lenta vremena koju se ispunjava u
duzem periodu vremena (npr. 20ak sati kada se obraduje Rimsko carstvo ili sl.). Kartice za
ucenje cesto koristim u nastavi jer ucenicima olaksavaju ucenje novih pojmova ili ponavljanje,

a prakticne su jer povezuju sliku/ilustraciju s opisom pojma.* (Ucitelj 2)

., Buduci da su 'crna traka'i 'mala crna traka', pa i 'sat era' (kruzno postavljena) zapravo verzije
(predimenzionirane) lente vremena, koristio bih ih upravo na prikazani nacin — kao vizualno
sredstvo u svrhu zornosti, lakse organizacije i obrade informacija, kao sto i inace koristim lente

vremena. “ (Ucitelj 4)

., Veliku crnu traku primijenio bih s petim razredom osnovne Skole prije nego bismo zapoceli
proucavati ljudsku povijest — kako bi postali svjesni koliko smo maleni pod zvijezdama. Kratku
crnu traku primijenio bih s istim razredom kako bih ukazao na to da je Homo sapiensa sapiens
samo jedna od vrsta roda Homo te da ukazem na razliku izmedu povijesti i prapovijesti te na
drugacije metode pomocu kojih one dolaze do informacija o ljudskoj proslosti. Kartice s
podacima (npr. o rimskoj vojsci), takoder bih koristio u niZim razredima tako da bih na plocu
ispisao ili zalijepio lentu vremena, a ucenici bi kartice pomocu stickera lijepili na odgovarajuce

mjesto, procitali sadrzaj kartice i onda bismo skupa popricali o tome. “ (U¢itelj 3)

Nacini koristenja Montessori materijala su mnogobrojni jer su didakticki materijali oblikovani
tako da se mogu koristiti pri obradi nastavnog sadrzaja, za vrijeme ponavljanja, odnosno za
povezivanje viSe nastavnih jedinica. Budué¢i da se svi ucitelji u svojoj praksi koriste
materijalima za prikazivanje vremenskog tijeka dogadaja, Montessori materijali bi imali istu

ulogu, no bili bi u¢enicima osvjezenje, umjesto tradicionalnih materijala na koje su navikli.

Uz navedeno, jedan ucitelj dodaje kako se Montessori didakticki materijali mogu koristiti u

svim oblicima rada tijekom sata, ¢ime se svi ucenici jednako ukljucuju u nastavni proces:

., Vrlo vjerojatno na isti ili slican nacin. Naglasak svakako treba biti da je dijete ukljuceno u
obrazovni proces kroz prakticnu nastavu te da svatko ima jednaku priliku. Nakon prikazanog,

djeca bi kroz individualan, grupni ili rad u paru imali prilike uciniti isto. “ (Ucitelj 5)

Iako vecina ucitelja ocjenjuje prikazane didakticke materijale dobrom alternativnom inac¢icom
tradicionalnih lenti vremena, mozemo primijetiti da jedan ucitelj navodi kako materijale poput
Montessori didakti¢kog materijala za kozmicki odgoj ve¢ primjenjuje, samo na malo drukéiji
nacin. Navedeno se moze interpretirati kao potvrda da Montessori didakti¢ki materijal moze

uspjesno ostvarivati odgojno-obrazovne ishode tema predmeta Povijest, buduéi da
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navedenim komentarom ucitelj izjednacuje didakticki materijal ,,Velika crna traka™ s
tradicionalnim lentama vremena koje se koriste kao nastavni materijal u tradicionalnom

poucavanju razvoja zivota i covjeka na nastavi predmeta Povijest:

., Vec ih primjenjujem, npr. ne odmotavamo tkaninu, ali crtamo lentu na kojoj ucenici zorno

vide povijesna razdoblja i gdje smo mi na toj lenti.“ (Ucitelj 1)

Nadalje, u upitniku se nastavnike pitalo da navedu konkretne teme u kojima bi se mogli koristiti
neki od Montessori didaktickih materijala o kojima su ¢itali u za to pripremljenom dokumentu.
Jedan ucitelj navodi kako bi se Montessori materijalom koristio u onim temama u kojima se
pomocu navedenih didaktickih materijala mogu ostvariti odgojno-obrazovni ishodi odredeni za
tu nastavnu jedinicu, dok drugi u€itelj navodi kako bi se predstavljenim Montessori didakti¢kim
materijalom koristio u gotovo svim nastavnim temama ukoliko su mu osigurani didakticki

materijali iz primjera te uvjeti za njihovo koriStenje:

., ... Lakoder, prije same prapovijesti ljudske vrste, koristio bih onu malu crnu traku da djeci
docaram koliko malen vremenski period u povijesti Zivota obuhvacaju ljudi. Cesto ucenici imaju
problema u percepciji trajanja postojanja odredenih ljudskih vrsta — to bi se lagano moglo
rijesiti lentom vremena poput one prikazane u videozapisima koje ste prilozili. | posebno mi se
svida nadopunjavanje te lente vremena karticama sa dodatnim sadrZzajem, precrtavanje lente,
itd. © (Ucitelj 3)

., Kao Sto sam i navela, tijekom usvajanja odgojno-obrazovnih ishoda koje moZemo povezati s

ovim konkretnim materijalima... “ (U¢itelj 1)

,, Gotovo sve teme, ukoliko imam osigurane uvjete i potrebne materijale. “ (Ucitelj 5)

Jedan ucitelj navodi kako je Montessori didakticki materijal dobar ,,alat* za sate ponavljanja

nastavnoga sadrzaja predmeta Povijest:

,, Mislim da se Montessori didakticka sredstva mogu iskoristiti za gotovo sve vrste ponavljanja
gradiva u Povijesti. Kao Sto sam naveo u prethodnim odgovorima, Montessori didakticka
sredstva mogu se koristiti i za lakSe i zanimljivije ucenje tijeka vremena, za lakSe usvajanje
temeljnih pojmova uz pomo¢ kartica za ucenje i pogotovo za zanimljivi nacin izrade lente

vremena. (Ucitelj 2)

U teorijskom dijelu rada u poglavlju ,,Montessori metoda kao spoj suvremene i tradicionalne

nastave povijesti® navode se prednosti koriStenja Montessori metode kod ucenika petih razreda
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razreda. Razdoblje petoga razreda ,,prijelazno je razdoblje intelektualnog dosega ucenika iz
zornog ucenja,koje je vezano isklju¢ivo za opazanje (ireverzibilno misljenje) u dubinsko
shvacanje pojma uz pomo¢ principa zornosti na razini apstrakcije (reverzibilno misljenje). (str.
40.) Toj se temi pristupa s razlic¢itih motrista: iz psihologijskog, pedagogijskog, kao i metodike

povijesti.

Prema odgovorima ucitelja u ovom kvalitativnom istrazivanju, proizlazi kako oni takoder
procjenjuju da su njima predstavljeni didakti¢ki materijali za kozmicki odgoj najprikladniji za
ucenike petoga razreda (ucitelji 3 14). Jedan ucitelj smatra kako je navedeni didakticki materijal
najprikladniji za u¢enike petoga i Sestoga razreda, a uz to navodi kako se kod u¢enika sedmih i

osmih razreda ne bi ostvario navedeni u¢inak (uditelj 2).

Smatram da su navedeni nacini rada i didakticka sredstva primjereniji za ucenike 5. i 6.

razreda, dok kod dijela ucenika 7. i 8. razreda mozda ne bi postigli Zeljeni ucinak. *“ (UCitelj 2)

., Prva nastavne teme koje mi padaju na pamet one su iz petog razreda osnovne skole, odnosno

prvog razreda srednje skole — teme vezanu za prapovijest ljudske vrste... * (UCitelj 3)

,, Koncept vremena je prisutan u svim nastavnim temama, te su stoga mogucnosti upotrebe
prikazanih didaktickih materijala neogranicene. Ipak, njihove prednosti ponajvise dolaze do
izrazaja u obradi sadrzaja 5.razreda kod usvajanja opcéeg vremenskog okvira (povijesna

razdoblja) te osnova racunanja vremena. ** (Ucitelj 4)

U posljednjem, desetom pitanju polustrukturiranog dubinskog intervjua kreiranog sa svrhom
kvalitativnog istrazivanja o upoznatosti nastavnika povijesti s Montessori metodom u nastavi,
ucitelji su trebali dati odgovor jesu li zainteresirani saznati vise o Montessori metodi: Nakon
0voga intervjua, imate li Zelju saznati vise o Montessori metodi? Cetvero od petero ispitanika
dalo je potvrdan odgovor, a to moze biti dobar pokazatelj potrebe usavrsavanja nastavnika
povijesti 0 ovoj tematici u buduénosti. Jedan od ukupno petero ispitanika navodi kako nema
zelju saznati dodatno o Montessori metodi, pri cemu ne navodi konkretan razlog zasto ne zeli.
Iako je broj ispitanika u ovom istrazivanju malen, on moZze biti dovoljan jer se usporedbom
manjeg broja slicnih osoba mogu izvesti i neke opcenitije zakonitosti ako su odgovori

argumentirani i na vjerodostojan nacin prikazuju ispitanikovo misljenje o navedenoj temi.

., Uvijek je dobro educirati se i dolaziti do novih znanja jer time jacamo i prosirujemo svoje

kompetencije. “ (Ucitelj 1)
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., Zelim saznati vise o Montessori metodi. ** (U¢itelj 2)

,, Iskreno, da — buduci da i sam radim kao profesor, videozapisi su me potakli na razmisljanje

kako bih navedene metode mogao implementirati u viastiti rad... “ (U¢itelj 3)
,, Ne. “ (Ucitelj 4)

., Uvijek sam otvoren i spreman za dodatno usavrsavanje, osobito kada to mogu primijeniti u

nastavi makar i djelomicno... “ (Ucitelj 5)

U odgovorima dvoje ucitelja, navedeni su komentari u kojima su izneseni nedostaci hrvatskog
obrazovnog sustava te kurikuluma predmeta Povijest koji oteZavaju nastavni proces, proces
poucavanja i uciteljeve pripreme, a time i proces ucenja ucenika. Namecée se, kod obojice
ucitelja, Zelja za promjenom nacina poucavanja, a time i potvrda za ,koracanje* prema
suvremenim metodama pedagogijske znanosti, bez isklju¢ivanja Montessori metode kao

alternativnog oblika pedagogijskih spoznaja:

,, Medutim, 10 je sve znatno otezano radnim uvjetima te pretrpanim kurikulumom fokusiranim na
sadrzaj. Misljenja sam da kvalitetan profesor povijesti u Republici Hrvatskoj nerijetko mora
krsiti propisane kurikularne norme koje nisu u skladu s ulogom koju bi nastava povijesti trebala
imati u Zivotu pojedinca — to je razvoj kriticke svijesti, razvoj svjesnosti postojanja Sirih
drustvenih struktura (poput nacije, religije, itd.), nacin na koji te strukture utjecu na zivot ljudi,
razvoj meduljudske empatije liSene rasnih, etnickih, politickih i drugih barijera, itd.  (UCitelj
3)

,, Generalno, smatram kako je skolstvo ve¢ dugo godina u jednom ,,zimskom snu*“ i sustav se
oslanja na vjestine i sposobnosti pojedinca (ucitelja) koji i treba biti glavni kreativac i
motivator, no nazalost izostaje podrska sustava, a uz teznju ka suvremenim metodama i pristupu
poput Montessori primjera i brojnih drugih, svakako vjerujem da je promjena na bolje

moguca. * (Ucitelj 5)
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13. Zakljucak

Prvi korak k unaprjedenju suvremene nastave povijesti, potrebno je usmjeriti se na ono §to
hrvatski odgojno-obrazovni sustav posjeduje, a to su prvenstveno ucitelji i nastavnici. Republika
Hrvatska, na ¢elu s Ministarstvom znanosti i obrazovanja, a u suradnji s Agencijom za odgoj i
obrazovanje, ulaze napore u usavrSavanje nastavniCke profesije razli¢itim stru¢nim
usavrSavanjima, prateci tijek profesionalnog razvoja ucitelja. Suvremene metode su, kako je
ranije spomenuto, predstavljene uciteljima i nisu novina. Pokazalo se kako je odmak od
tradicionalne nastave i prvi korak promjene koristenjem suvremenih metoda i napustanjem
metoda koje se oslanjaju na predavacku nastavu novih nastavnih sadrzaja. Ipak, nastavnike je
potrebno dodatno ohrabriti na primjenu takvih metoda i odmak od frontalne nastave. Dobar su
naéin za to primjeri dobre prakse, kako tradicionalne, tako i primjeri prakse koje nude
alternativne $kole, a koje su se pokazale kao svrhovite i uspjesne. Do onog trenutka dok se neka
metoda ne pokaze negativnom, poticajno je, primjerima dobre prakse koji pokazuju potencijalni
pozitivan napredak kod ucenika, pokusati primijeniti razli¢ite ideje koje mogu na suvremen

nacin obogatiti odgojno-obrazovni proces.

Nakon interpretacije rezultata kvalitativnog istrazivanja, provedenog u sklopu ovoga
diplomskog rada i analiziraju¢i podrucja ,,Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori
pedagogijom kao alternativnom koncepcijom* te ,,Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori
metodom u nastavi i njezinim elementima® moze se zakljuciti kako ucitelji uvecoj mjeri ne
poznaju Montessori metodu i njezine elemente. Oni koji poznaju odredene karakteristike,
uglavnom se zadrzavaju na Montessori nacelu slobode ucenika, podupirucoj ulozi ucitelja,
odnosno posebnostima didaktickog materijala koji se temelji na principu zornosti. Moze se
primijetiti kako ucitelji ne navode pojmove koji mogu biti pokazatelj poznavanja temelja
Montessori pedagogije ili ostalih Montessori nacela. Tako izostaje poznavanje ili navodenje
karakteristike senzibilnih razdoblja kod djece s naglaskom na razvojnu psihologiju, odnosno
posebnog pedagoskog stava Montessori nastavnika. Kada je u pitanju poznavanje Montessori
nacCela, izostaje spomen fenomena ,,polarizacije paznje”tj. fenomena ,,usmjeravanja‘
paznje kod ucenika u unaprijed pripremljenoj okolini. Istovremeno, uditelji ne spominju nista
Sto bi se moglo poistovjetiti s nacelom ,,pamcéenja misi¢a“ ili osposobljavanjem ucenikova
osjetila 1 kretanjem. Izostanak navedenih nacela nova je spoznaja koja moze biti dobra

smjernica u kreiranju dodatnog usavr$avanja ucitelja povijesti zainteresiranih za ovu tematiku.
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Pri interpretaciji rezultata tre¢eg podrucja ,,Misljenja nastavnika o Montessori didaktickom
materijalu za kozmicki odgoj i Cetvrtog podruéja ,,Mogucnosti koriStenja didaktickog
materijala za kozmicki 0dgoj u praksi® namece se odgovor na postavljeno istrazivacko pitanje
unutar metodologije kvalitativnog istrazivanja ovog diplomskog rada: Kako nastavnici povijesti
procjenjuju Montessori didakticke materijale za kozmicki odgoj i potrebu za njime u nastavi?
Iz odgovora ucitelja proizlazi kao oni didakti¢ki materijal, koji se temelji na principu zornosti,
procjenjuju kao nov, druk¢iji nacin ucenja koji ucenicima daje Siru sliku nastavnoga sadrzaja te
u skladu s time omogucuje lakSe povezivanje s novim nastavnim sadrzajima na zanimljiv,
koristan i sasvim prihvatljiv nacin. U¢itelji procjenjuju kako je Montessori didakticki materijal
najprikladniji za ucenike petog, mozebitno Sestoga razreda za nastavne jedinice u kojima
koristenje Montessori didaktickog materijala podupire zadane odgojno-obrazovne ishode. Kod
ucitelja postoji bojazan kada je u pitanju nabava didaktiCkog materijala, te nemogucnost
koriStenja navedenim materijalom u nastavi Povijesti zbog ograni¢enja koja su postavljena
kurikulumom. Kona¢no, misle da je hrvatskom $kolstvu potrebna uspje$na obrazovna reforma,
koja ¢e omogucéiti mjesto primjeni Montessori pedagogije tj. Montessori didaktickih materijala

kao suvremene metode poucavanja u nastavi Povijesti.
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14. Prilog: Dopisni intervju za kvalitativno istrazivanje

Postovani,

Dokument ,,Didakticki materijali za kozmicki odgoj“ dio je kvalitativnog istrazivanja u
sklopu diplomskog rada naziva ,,Upoznatost nastavnika povijesti s Montessori metodom
u nastavi“. Ovaj dokument sadrzi pitanja koja su dio dubinskog intervjua koji se provodi

dopisnim putem, a namijenjen je nastavnicima povijesti koji su zaposleni u osnovnoj skoli.

Vasi ¢e se odgovori koristiti iskljuéivo u svrhu izrade diplomskog rada. Pregled materijala

trajat ¢e otprilike 30 min.

Za sva pitanja moZete se obratiti na e-mail: gkdiplomskirad@gmail.com.

Unaprijed zahvaljujem na dopisnom sudjelovanju u ovom intervjuu!

Gabriela Kolarié

1. godina diplomskog studija Pedagogije i Povijesti
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Upute:

Prije nego $to zapocnete proucavati sadriaj na stranicama koje slijede, otvorite novi Word
dokument u kojeg cete odgovoriti na pitanja. Pitanja ne morate prepisivati, dovoljno je
oznaciti rednim brojem odgovore, ali pritom Vas molim da pripazite na redoslijed Vasih
odgovora. Takoder Vas ljubazno molim da se ne koristite Internet pretraZivacem prilikom
odgovaranja na pitanja, osim kada je potreban za gledanje video isjecaka s poveznica koje se

nalaze u ovom Word dokumentu.

Nakon 5to ste otvorili Word dokument, odgovorite iskreno, iznesite svoje misljenje na sljedeca

pitanja, bez proucavanja sadrZaja koji slijedi.

Pitanja:

1. OpiSite svojim rije¢ima Sto je alternativna pedagogija?

2. Opisite ukratko $to je Montessori pedagogija?

3. Sto moZete reéi o karakteristikama (elementima) Montessori pedagogije ukoliko ih

poznajete?

4. Mozete li reé¢i nesto o Montessori didaktickom materijalu?
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Procitajte tekstove u nastavku, promotrite slikovne prikaze te pogledajte videozapise dostupne
na poveznicama koji se oznacene crvenom bojom. Zatim odgovorite na pitanja koja se nalaze
u tekstu prije popisa literature. Dodatni videozapisi, ¢ije poveznice nisu oznacene crvenom

bojom, moZete pogledati kasnije po Zelji.

1. Didakticki materijali za kozmicki odgoj

Montessori didakticki materijal je poseban didakticki materijal koji je 1920., na temelju svojih
opazanja djece i1 iskustva razvila Maria Montessori u suradnji s Albertom Nienhuisom
(Zmajlovi¢, 2016). Montessori materijali imaju svoju odgojnu vrijednost koja se ocituje u
vjezbanju strpljenja, cekanja i medusobnog postivanja. Od didaktickih materijala koji se koriste,
razlikujemo materijale za vjezbe prakticnog zivota, osjetilne materijale tj. materijale za
razvijanje osjetilnih sposobnosti, materijale za jezik, materijale za matematiku te materijale za

kozmicki odgoj (Jagrovi¢, 2007).

Kozmicki odgoj interdisciplinarno ukljucuje geografiju, prirodu i drustvo te povijest. U
Montessori Skolama tako povijest ne mozemo diferencirati kao zaseban nastavni predmet.
Montessori pristup izu¢avanju povijesti nalik je onome u drugim nastavnim predmetima:
zapo€inje pojmovima najSireg znafenja, a zatim se postepeno usredotouje na manje
pojedinosti. Na taj nacin sluzbeno se povijest pocinje poucavati U prvom razredu, a sve pocinje
stvaranjem svemira, tj. Velikim praskom. Poucavanje povijesti poc¢inje kao dio prve od ukupno
pet Montessori Velikih Lekcija koje €ine temelj 1 jezgru Montessori kurikuluma, a koja se

odnosi na stvaranje svijeta.

Navedene Velike Lekcije govore o:

1. nastanku Svemira, zvijezda, Sun¢evog sustava i Zemlje,
2. razvoju zivota na Zemlji,

3. ljudskoj evoluciji,

4. razvoju jezika,

5. te razvoju matematike.

(,,Montessori Services®, bez dat.)

66




Navedene su poveznice na mreznoj stranici Youtube na kojima se nalazi kratak prikaz svake
Velike lekcije:

1. lekcija: (,,Montessori's First Great Lesson: The Formation of the Earth®, 09.6.2017.,
https://www.youtube.com/watch?v=-387ARtpJNU)

2. lekcija: (,,The Coming of Life- Montessori's Second Great Lesson®, 16.6. 2017.,_

https://www.youtube.com/watch?v=Dg4c-29Ibgw )
3.lekcija: (,,The Story of Humans*,06.7.2017.,_
https://www.youtube.com/watch?v=AnzJtORMzbo)

4. lekceija: (,,Montessori's 4th Great Lesson: The History of Language®,17.8. 2017.,_
https://www.youtube.com/watch?v=cfynX5SsItE )

5. lekcija: (,,Montessori's Sth Great Lesson: The History of Math*, 13.12.2017.,
https://www.youtube.com/watch?v=VHXpCLx3Nak)

Ledendecker (2019) na mreznoj stranici Montessori $kole Berkshire, o kozmi¢kom odgoju,
kojeg smo istaknuli kao temelj pocetka ucenja povijesti, slikovito opisuje prvu Veliku Lekciju

0 postanku svijeta:

Jednog suncanog poslijepodneva, na samom pocetku Skolske godine, ucenici se vracaju s
odmora. U ucionici je mracno 1 svira tiha glazba. Ucenici drugog i tre¢eg razreda odmah znaju
da ih oc¢ekuje uzbudljivo iznenadenje i ucinit ¢e sve da se suzdrze da ne bi pokvarili ¢aroliju
mladim ucenicima. U¢itelj se nalazi na jednom kraju velikog tepiha, a ispred njega poloZen niz
neobi¢nih predmeta. Ucenici sjede okrenuti prema njemu, najmladi sprijeda kako bi imali
najbolji pogled. U¢itelj ¢eka da se ucenici smjeste u tiSini a zatim zapocinje svoju pric¢u. Ucitelj
djeci pripovijeda o vremenu u usporedbi s kojim je naSa najtamnija no¢ zasljepljujuce svijetla,
a nasa najhladnija no¢ topla. Nastavlja pripovijedajuci o ¢esticama koje se stvaraju, medusobno
povezuju i odbijaju. Ukljucuje informacije o stanjima tvari i tezinama tekuc¢ina, demonstrirajuéi
isto dok govori. Razgovaraju 0 ogromnom broju zvijezda u svemiru, 0 nevjerojatnim
udaljenostima i, kona¢no, 0 stvaranju Zemlje. Ucenici slusaju kako su se Cestice zemlje
zagrijavale i hladile, kako je voda ispunjavala procjepe, kako su oluje bjesnile, a vulkani
eksplodirali te otkriva model koji je do tada bio prekriven tamnom tkaninom. Pripovijedanje se
zavrSava re¢enicom koja objaSnjava kako se na kraju sve smirilo, a planet Zemlja postao
spreman podrzati zivot. Uz znanstveni pogled na pocetke Zemlje, ucenici u tjednima koji slijede

mogu slusati price 0 stvaranju Svijeta iz kultura cijelog svijeta.
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Pric¢e im se mogu c¢itati, mogu ih samostalno ¢itati ili ih, mozda, mogu i odglumiti. Na taj nacin
ucenici stjeGu uvid o razli¢itim pogledima na nastanak Svijeta s motriSta razli¢itih kKultura
(Ledendecker, 2019).

Nastavno na pri¢u o postanku Svijeta, postoji vise didaktickih materijala koji ucenicima
olaksavaju dublje razumijevanje vremena. Nastava se odvija zorno, a navedeni Montessori

materijali pridonose u svrhu zornom ucenju djece, s ciljem impresionisti¢ke nastave.

2. Didakti¢ki materijal ,,Crna traka*

Didaktic¢ki materijal ,,Crna traka®, jest upravo ono §to njezino ime govori, traka platna duga
gotovo 100 stopa, odnosno oko 30 metara. Tih trideset metara predstavlja tri milijarde godina,
prosjek Zemljine povijesti koji je bio prihvacen 1939. godine, u vrijeme kad je ovaj didakticki
materijal nastao. Danas se preciznije starost Zemlje procjenjuje na 4.6 milijardi godina. Original
trake Marije Montessori bio puno duzi od 30 m i morali su je odmatati ucitelji koji su je drzali

na Stapu i vozili bicikle. Odnos duljine trake i godina je sljedeéi:

® 1 centimetar = 1,000,000 godina
® 10 metara = 1,000,000,000 godina
® 30 metara= 3,000,000,000 godina

(,,Villa di Maria Montessori School*, 2017)

Uloga ovog materijala jest zorni prikaz evolucije organizama na Zemlji te vremenskog trajanja
covjeka tj. ljudskog postojanja u odnosu na Svijet opéenito. Ovaj didakti¢ki materijal prikladan

je za uCenike od Sest do devet godina, a najlakse se shvacéa uz sljedeci opis:

Dok voditeljica odmata traku, pri¢a o poc¢ecima Zemlje,: kako se planet mijenjao kroz
vrijeme, o nastanku prvih jednostani¢nih organizama, prvim biljkama, razvoju riba,
gmazova, vodozemaca, ptica i sisavaca. Kada dode do kraja platna, u¢enici ¢e uociti mali
komad trake Sirok samo in¢ na kraju. Ona im objasnjava da taj mali dio trake predstavlja

vrijeme od kad su ljudi na Zemlji. (Ledendecker, 2019)
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Slika 1. Didakti¢ki materijal ,,Crna traka“ (Montessori Services, bez dat.)

Slika 2. Montessori Crna traka (Montessori Supplies, bez dat.)
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Slika 3. U¢enje uz pomo¢ ,,Crne trake (Villa di Maria Montessori School, 1.11.2017.)

Uz moguénost prilagodbe teksta (produbljivanje ¢injenicama i slozeniji informacijama

prilagodenima dobi ucenika i kurikulumu) tekst kojeg ucitelj izgovara prilikom koristenja

didaktickim materijalom ,,Crnom trakom* jest:

Ova crna traka predstavlja starost Zemlje, od njezinog samog pocetka. (Necujno
odmotajte traku 30 sekundi.)

Na pocetku, Zemlja je prvo bila poput vatrene lopte. (Nec¢ujno odmotajte traku.)

I takva je bila bilo dugo, dugo vremena. (Necujno odmotajte traku.)

Zemlja je bila prekrivena vulkanima. | takva je bila bilo dugo, dugo vremena. (Ne¢ujno
odmotajte traku.)

Zatim je pocela padati kisa. | padala je dugo, dugo vremena. (Ne¢ujno odmotajte traku.)
Kisa je padala i padala. | to je trajalo dugo, dugo vremena. (Necujno odmotajte traku.)
Napokon, Zemlja se pocela hladiti. I hladila se dugo, dugo vremena. (Necujno
odmotajte traku.)

No, na zemlji i dalje nije bilo Zivota. Samo kamenje, oceani i vulkani. I to je tako bilo
dugo, dugo vremena. (Nec¢ujno odmotajte traku.)

Samo kamenje, voda i vatra. Nema zelenila ni zZivih bica i to je tako bilo dugo, dugo
vremena. (Necujno odmotajte traku.)
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® Planet Zemlja je vrlo stara. Pogledajte samo koliko je traka dugacka! (Necujno
odmotajte traku.)

® Priblizavamo se kraju trake. Napokon se Zivot pocinje razvijati na Zemlji. I razvoj je
Zivota je trajao dugo, dugo vremena. (NeCujno odmotajte traku.)

® Pripazimo na promjenu. Uskoro c¢e se dogoditi nesto drugacije! (Usporite kako se
priblizavate samom kraju i zaustavite se kad se pojavi bijela traka (ili crvena ovisno o
materijalu))

e Ljudska se bica prvi put pojavljuju na Zemlji. Ova mala bijela traka predstavlja ukupno
vrijeme otkad su ljudi na Zemlji. Usporedimo to s crnom trakom koja pokazuje koliko je
Zemlja stara! (Stanka.)

o Zelite li drzati u rukama svo vrijeme ljudi na Zemlji: od prvih ljudi koji su Zivjeli u Africi,
Spiljskog naroda, Aboridzina, Egipcana, Grka, Indijanaca, Maja, do svih danas na

Zemlji? Ovdje mozete drzati cijelo covjecanstvo u ruci.

(,,The Montessori Services”, bez dat.)

Molim vas da na sljedecem videozapisu pogledate koriStenje navedenim didaktickim
materijalom za kozmic¢ki 0dgoj kojeg je objavila Greenspring Montessori School (20.9.2019.,

https://www.youtube.com/watch?v=ESYevB-VcdY &t=43s) na mreznoj stranici ,, YouTube“.

3. Didakti¢ki materijal ,,Sat era*

Didakti¢ki materijal ,,Sat era“ graficki je prikaz, ili unaprijed pripremljen ili ga uenici izraduju
kao projektni zadatak, a djeci pomaze stvoriti prvi uvid kako se zivot poceo razvijati kroz
vrijeme. Ovaj didakticki materijal vezan je za 2. Veliku Lekciju, koja govori o razvoju Zivota
na Zemlji. Zemljina geoloska razdoblja (eoni i ere) prikazana su tako da se povijest razvoja
cijelog planeta Zemlje (250 milijuna godina) nalazi na krugu od 12 sati. Okrugli grafikon zorno
predstavlja sva geoloska razdoblja, pri ¢emu je svako razdoblje prikazano kao zaseban dio

grafikona, ,.,komad pite” u razli¢itoj boji (Ledendecker, 2019).

Uz to, kod svakog je vremenskog razdoblja naglaSeno vremensko trajanje svakog eona ili ere,
odnosno koliko sati i minuta jednoga dana, od ukupno 24 sata, obuhvaca pojedino razdoblje.
Kako je navedeno na mreznoj stranici ,,Montessori Teachers Collective® (bez dat.) svako
geolosko razdoblje oznaceno je na grafikonu drugom bojom, te bi u pravilu boje trebale biti
jednake na svakom takvom didaktickom materijalu, no kod nekih se primjera primjecuje
odstupanje.
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Tako su eoni hadij i arhaik oznac¢eni crnom i sivom bojom, a eon proterozoik zutom bojom. Era
paleozik pak ozna¢ena je plavom bojom dok su ere mezozoik, kenozoik te neozoik oznacene
smedom, zelenom i crvenom bojom. U Montessori Skolama ovaj didakti¢ki materijal
namijenjen je za poucavanje ucenika od 6. do 12. godine. Kod starijih ucenika navedena
geoloska razdoblja mogu se nadopuniti dodatnim informacijama (periode i epohe). Uz to, kako
je vidljivo na slikovnim prikazima, ovaj didakti¢ki materijal moze se Koristiti i pri Kreiranju
zadataka provjeranja ucenika koriStenjem grafikona bez boja, a kojeg je potrebno ispuniti
podacima koji nedostaju ili, karticama koje donose informacije o svakom pojedinom geoloskom

razdoblju.

Molim vas da pogledate koristenje didaktickog materijala za kozmicki odgoj, ,,Sat Era*

prikazano je na sljedeéem videozapisu kojeg je objavila ,Metro East Montessori School*

(1.5.2020., hitps://www.voutube.com/watch?v=T0j-Ws_0OncO&t=642s) na vlastitom
YouTube profilu.

Zanimljivost, koju pronalazimo u videolekciji u kojoj je koristen didakticki materijal ,,Sat era,
jest kako Montessori nastavnica tijekom poucavanja navodi trajanje svake ere precizno u satima
I minutama jednog dana istovremeno daju¢i primjere $to jedan tipi¢ni uc¢enik uobicajeno radi u
tome dijelu dana. Time nastavnica na zoran na¢in uc¢enicima pojednostavljuje nastavni sadrzaj
koriste¢i najjednostavniju usporedbu vremenskog konituiteta geoloskih eona i era: vrijeme
formiranja Zemlje i proterozoika te paleozoika, mezozoika, kenozoika i neozoika usporedujuci
s vremenskim tijekom jednog ucenikovog dana kako bi ucenicima olakSala razumijevanje

apstraktnih ili slozenih pojmova.
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Clock of Eras

m Hadean Eon

» Archaen Eon
Proterozoic Eon

m Paleozoic Era

» Mesozoic Era

m Cenozoic Era

®m Neozoic Era

e Learning ese materials are for purchase only — do not distribute without permission. www.thelearningark.co.u

Slika 4. Didakti¢ki materijal ,,Sat era* ( Montessori Resourses, bez dat.)
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Clock of Eras

OHadean Eon

OArchaen Eon

O Proterozoic Eon
O Paleozoic Era
OMesozoic Era
O Cenozoic Era

ONeozoic Era

Slika 6. Primjer oblikovanja zadatka za ucenike na didaktickom materijalu ,,Sat era“ a)

(Montessori Resources, bez dat.)

Clock of Eras

Slika 7. Primjer oblikovanja zadatka za u¢enike na didaktickom materijalu ,,Sat era“ (b)

(Montessori Services, bez dat.)
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4. Lente vremena

U Montessori $kolama stavlja se poseban naglasak na rad s lentama vremena te geografskim i
povijesnim karatama kao nastavnim pomagalima. Razlika izmedu Montessori lenta vremena 1
onih kojima se koriste u tradicionalnom $kolama, jest u tome $to u Montessori $koli svaka lenta
ima ulogu zornoga prikaza onog §to ucenici slusaju iz Velike price, prati tijek pri¢e na istovjetan
nacin kao ranije spomenuti didakti¢ki materijal (koji je od tkanine i sl.). Moze se reéi kako se
na taj nacin lente vremena nadovezuju na prethodni didakticki materijal. Neke od mnogobrojnih

lenti su:

e Lenta vremena razvoja zivota- prati II. Veliku Lekciju o razvoju zivota na zemlji
e Lenta vremena razvoja pracovjeka - prati I11. Veliku Lekciju o razvoju prac¢ovjeka

e Lenta vremena antickih civilizacija — didakticki materijal za ucenje o anti¢kim

civilizacijama

Slika 8. Lenta razvoja zivota i dodatni materijali (Montessori Services, bez dat.)
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Slika 9. Uc¢enje uz pomo¢ Lente razvoja zZivota i dodatnih materijala (Montessori Services, bez
dat.)

Dodatni videoprikaz didakti¢kog materijala: https://www.youtube.com/watch?v=5vY9ZiQ-

OmM&feature=emb logo
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Slika 11. Lenta vremena s prikazom antickih civilizacija

Dodatni videoprikaz didaktickog materijala:
https://www.youtube.com/watch?v=S1ZxiSP9XIE
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5. “Mala crna traka”

Didakticki materijal “ Mala crna traka” ( u originalu ,,Hand Chart*) crna je tkanina duga, u
pravilu, 3 metra, ¢ija duljina predstavlja ukupno vrijeme koliko su ljudi dugo na Zemlji.
Primjecuje se kako ovaj didakticki materijal povezuje prapovijest i povijest. Ovaj didakticki
materijal zamisljen je kao impresionisticka poveznica izmedu Lente razvoja zivota i Lente
razvoja ranih ljudi (,,Alison Montessori“, bez dat.) U sredistu, inace praznog crnog platna,
izvezena je slika ruke koja drzi kameni alat, orude. Izvezena ruka koja drzi kamen predstavlja
vrijeme kada su se ljudi prvi put koristili orudem. Na samom kraju nalazi se iznenadenje: kratak
crveni dio trake duljine pola inc¢a koji predstavlja zabiljezenu ljudsku povijest pisanja, od prvih
piktograma do danasnjih ra¢unalnih dokumenata. Maria Montessori razvila je ovaj didakticki
materijal kako bi djeci pruzila dramati¢an dojam razlike izmedu prapovijesti (prije pisanja) i
povijesti. ,,Hand Chart* didakti¢ki materijal pomaze djeci zorno shvatiti kako su se praljudi
koristili svojim rukama da bi prezivjeli, izumili alate i dosli do vaznih otkrica, a s naglaskomna
razvoj pisma (,,Montessori Services®, bez dat.).

Baker (2015) na ,,Montessori Services™ (bez dat.) objasSnjava kako uz mogucnost prilagodbe
teksta (produbljivanje ¢injenicama 1 slozeniji informacijama prilagodenima dobi ucenika i
kurikulumu) tekst kojega ucitelj izgovara prilikom koristenja didaktickog materijala ,,Malacrna

traka“ jest:

e Promisljali smo o velikim pitanjima: Odakle dolazimo? Zasto smo ovdje? Sjecate se
Lente razvoja Zivota? Sto je bilo posljednje cega se sjecate iz tog vremenskog okvira?
o Ljudi! Ljudi nisu dugo na Zemlji u usporedbi s tim koliko dugo postoji Zivot na Zemlji.
® Za razliku od “Crne trake” koju smo vec¢ koristili, ovo je ,,Mala crna traka*“.
Predstavlja ukupnu duljinu vremena tijekom kojeg su ljudi na Zemlji, prezivijavali, ucili,
evoluirali ...
(Polako pocnite odmotavati traku.)
e Sad, proslo je jos mnogo,mnogo vremena. Ljudi su na Zemlji nekoliko milijuna godinal
| dalje ne znamo dovoljno o tome kako su zivjeli.
e Postoji trag na ovoj vremenskoj traci, pozorno promatrajte.
(Odmotajte krpu dok se ne pojavi ruka.)
e FEvo ga! Sto vidite?
(Ucenicima cesto kamen izgleda poput krumpira.)
e To je ruka koja drzi ostri, siljati kamen. Sada su ljudi poceli izradivati alate. Sto bi netko

mogao uciniti s ovim alatom?
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Kopati u potrazi za hranom ? Sjeci drvo?

(Nastavite odmotavati tkaninu.)

Danas znamo kako su pronadene neki predmeti koje su prvi ljudi jako davno izradili:
kameni alat, vrhovi strijela, komadicéi keramike i drugi predmeti zakopani u zemlju. Ti
nam predmeti daju naslutiti kako su ljudi kao vrsta prezivjeli, ali jos uvijek ne znamo
previse o njihovom Zivotu.

Do sada!

(Pokazite na crvenu dio trake na kraju vremenske crte.)

Ovaj mali crveni dio na tkanini oznacava vrijeme kada su covjekove ruke dobile
znacajnu ulogu. Tada su rani ljudi poceli pisati po zidovima Spilja, crtati slike i
piktograme. Na kraju su ljudi razvili druge oblike pisanja poput klinastog pisma i
abecede. Ova mala crvena traka oznacava pocetak povijesti. Prikazuje kratko vrijeme
ljudskog postojanja tijekom kojeg ljudi pisu.

(Ukazite na ukupnu duzinu crne tkanine).

Sve vrijeme prije zabiljezene povijesti naziva se prapovijest. Arheolozi su poput
detektiva, pokusavaju razumjeti zivot praljudi na temelju tragova u obliku artefakata i
kostura. O praljudima jos uvijek postoje mnoge misterije i neodgovorena pitanja.
Mozda jednoga dana bas vi uspijete pronaci neke odgovore.

Sa zahvalnoséu promatramo sva ljudska bi¢a koja su postojala prije nas, a koja su se
koristila svojim rukama za prezivljavanje, izradu alata i, na kraju, pisanje. Zahvaljujuci
njima, danas smo ovdje i moZemo ciniti toliko toga zbog ustrajnosti nasih predaka i

njihovih otkric¢a koja su nam darovali na koristenje.
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Slika 11. Didakticki materijal ,,Mala crna traka“ (Montessori Services, bez dat.)

Slika 12. Prikaz ruke koja drZi kamen- glavnog motiva na didaktickom materijalu ,,Mala crna

traka *“ (Alison Montessori, bez dat.)
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6. Dodatni didakticki materijali za kozmicki 0dgoj

Prilikom upoznavanja s Velikim Lekcijama, uz koriStenje ranije spomenutih Lenti vremena,
obi¢no se u Montessori $kolama koristi, kao popratni materijal, dodatni didakti¢ki materijal za
kozmicki odgoj. Taj materijal sluzi kao dodatak za obogacivanje zornog prikaza, lakse
shvacanje nastavnih sadrZaja koji se poucavaju, proSirivanje ucenikovih spoznaja, odnosno
poticanje na dodatno istrazivanje o temi koja se obraduje. Neki od mnostva primjera dodatnog

didaktickog materijala su:

e Kartice s temeljnim pojmovima
e Plakati

e Lanac sa zlatnim perlicama (ina¢e didakti¢ki materijal za matematiku) i dr.

Slika. 13. Dodatni didakticki materijal uz Lentu razvoja zivota (Montessori Services, bez dat.)
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The Roman Empire was so
large, almost 1.7 million
square miles at its peak, a
well-constructed system of
roads were needed to
transport people, goods,
and the Roman Army.
There were strict rules
when creating these roads,
and because of this, many
are still in use today.

roads

The Roman Army, with
their advanced weapons,
complex military training
and strategy, were able to
conquer and control the
massive Roman Empire.
They were fierce fighters
and with the centralized
road system, they could
easily travel many miles in
one day.

military

military

Slika. 14. Primjer Montessori kartica za u¢enje ( Mindful Teaching-Etsy, bez dat.)
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Slika 15. Primjer plakata koji se koriste za poucavanje Velikih lekcija (Montessori

Services, bez dat.)
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Slika 16. Didakticki materijal za matematiku — u kozmickom odgoju sluzi za brojanje godina

(Alison's Montessori, bez dat.)
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Ukoliko smatrate da je potrebno, slobodno vise puta procitajte priloZene tekstove, promotrite
slikovne prikaze i videozapise Cije se poveznice nalaze u tekstu. Nakon $to ste to ucinili, u
istom MS Word dokumentu u kojem ste ve¢ odgovorili na prva Cetiri pitanja, odgovorite na

sljedeéa pitanja:

5. Sto mislite o Montessori didaktitkom materijalu za kozmi¢ki odgoj u sklopu kojeg se

poucava povijest u Montessori Skolama?

6. Kako biste komentirali tekstove (primjere rije¢i kojima se koristi nastavnik) koji

govore o primjeni Montessori didaktickog materijala u Montessori $kolama?

7. Kako biste Vi primijenili prezentirani didakticki materijal u vlastitoj nastavnoj

praksi?

8. Prema VaSem misljenju, koje su pozitivne, a koje negativne strane prikazanog

Montessori didakti¢ckog materijala?

9. Koje biste nastavne teme mogli obradivati Montessori metodom, odnosno uz pomo¢

Montessori didakti¢kih materijala?

10. Nakon ovog intervjua, imate li Zelju saznati viSe o Montessori metodi?

Nakon $to ste zavrSili na kraju Vasih odgovora napisite okvirno vrijeme koje ste proveli u
proucavanju materijala te odgovaranju na pitanja.

(Primjer: ,,52 min.*)

Nakon $to ste zavrsili s odgovaranjem na pitanja, \Word dokument spremite pod nazivom

»Odgovori® i posaljite na mail: gkdiplomskirad@gmail.com

Kada ste to ucili, gotovi smo s dopisnim intervjuom. Hvala Vam na sudjelovanju!
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