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Sazetak

Temeljno obrazovanje predstavlja prvu fazu djetetova formalnog obrazovanja, kljuénu
za stjecanje temeljnih kompetencija i vjeStina za nastavak obrazovanja i aktivan Zivot u
drustvenoj zajednici. Stoga ne ¢udi da se na temeljno obrazovanje gleda kao na klju¢nu
sastavnicu u obrazovnom sustavu i u funkcioniranju drzave opéenito, a zbog svoje vaznosti
podlozno je reformama koje bi trebale uskladiti odgojno-obrazovne ciljeve s izazovima koje
moderan svijet donosi. U radu se u teorijskim polaziStima prikazuju opée karakteristike
proucavanih odabranih zemalja, a to su stanovniStvo, jezik, gospodarstvo, struktura
obrazovnog sustava, te prikaz povijesnog razvoja obrazovanih sustava Estonije, Finske, Kine,
Juzne Koreje 1 Singapura. U metodoloskom dijelu rada postavljeni su predmet, cilj, zadaci,
problemska pitanja, metode 1 uzorak istrazivanja. Cilj istrazivanja u ovom radu je prikazati
sli¢nosti 1 razlike u odabranim obrazovnim elementima proucavanih zemalja te ukazati na
specificnosti njihovih obrazovnih sustava. ProucCavanjem relevantne literature vezane uz
obrazovne sustave odabranih zemalja u interpretativnom dijelu rada su doneseni zakljucci o
karakteristikama europskog 1 azijskog pristupa obrazovanju te kljuéni preduvjeti u
preuzimanju obrazovnih elemenata i mjera drugih zemalja.

Kljuéne rijeci: bazi¢no, elementarno, kultura, pristup, razvoj, specifi¢nosti
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Uvod

Suvremeni svijet potaknut tehnoloskim zamahom i inovacijama sve viSe prepoznaje
znanje kao najvrjedniji resurs modernoga drustva. Taj trend posebno je prepoznat kod
razvijenih drzava koje u posljednjih nekoliko desetlje¢a snaZzno ulazu u obrazovanje te ga
shvacaju kao preduvjetom gospodarskog napretka 1 socijalnog prosperiteta. Iako je svijet ve¢
zapoceo transformaciju ka globalnom selu te se na znanje gledao kao na globalno dobro, u
isto vrijeme konkurencija izmedu zemalja za obrazovanom radnom snagom 1 znanjem
opc¢enito nikad nije bila veca i ima tendenciju rasta. Svaka drzava koja tezi vlastitom
prosperitetu, drustvenoj stabilnosti 1 konkurentnosti na svjetskoj sceni shva¢a da mora
osigurati najbolje mogucée obrazovanje svojim gradanima i1 uciniti ga dostupnim svakom
gradaninu. Razvijene drzave svijeta 1 one koje imaju namjeru to postati, gledaju na kvalitetno
temeljno obrazovanje kao na jedno od svojih primarnih ciljeva koje je preduvjet svakom
daljnjem uspjesnom koraku u obrazovanju i zivotu uopce.

Premda je danas gotovo svim razvijenim drzavama zajednicko to §to gledaju na temeljno
obrazovanje kao sastavnicu koja je od klju¢ne vaznosti za funkcioniranje obrazovnog sustava
1 pridaju mu posebnu paznju, to ne znaci da sve drzave dijele ista stajaliSta kada je u pitanju
njegova struktura. Upravo ¢e analiza formalnog temeljnog obrazovanja u odabranim
razvijenim zemljama biti tema ovoga rada kako bi se utvrdile razlike i sli¢nosti te primijetili
uspjesni obrasci u vodenju obrazovnih politika vezanih za temeljnu razinu obrazovanja.

Kriteriji pri odabiru proucavanih zemalja su bili rezultati pri PISA istraZivanjima,
reputacija i aktualnost zanimanja za njihovim obrazovnim sustavima, te mogucnost Sire
usporedbe izmedu pristupa obrazovanju pojedinih europskih i azijskih drzava. U radu su
stoga odabrane drzave: Estonija, Finska, Kina, JuZna Koreja 1 Singapur. Navedene drZave se
naime nalaze pri samome vrhu u PISA istraZivanja, a pogotovo u zadnjem istraZivanju 2018.
godine. U teorijskom dijelu rada upoznajemo se opcenito s osnovnim informacijama o
navedenim zemljama i povijesnim pregledom razvoja njihovih obrazovnih sustava.

U metodologiji istrazivanja navedeni su predmet, cilj, zadaci, problemsko pitanje,
metode 1 uzorak istrazivanja. U interpretativnom dijelu rada analizirani su odabrani

obrazovni elementi proucavanih drzava: struktura formalnog temeljnog obrazovanja, uloga i



status ucitelja, evaluacija i financijski aspekt obrazovanja i opce karakteristike obrazovanja u

svakoj zemlji. Na kraju rada se prikazuju doneseni zakljucci i popis koristene literature.



I. Teorijska razmatranja

1. Teorijska polaziSta formalnog i temeljnog obrazovanja

Nacionalni obrazovni sustavi ¢esto se razlikuju jedan od drugoga po svojoj strukturi i
sadrzaju, a jezi¢ne barijere dodatno otezavaju njihovu komparativnu analizu. U hrvatskom
jeziku temeljno obrazovanje uglavnom se veze uz pojam opceg obrazovanja, koje se u
najve¢em dijelu ostvaruje u obveznom osnovnoskolskom obrazovanju. Nacionalni kurikulum
za osnovnosSkolski odgoj 1 obrazovanje (2017, 6-7) navodi da osnovnoskolski odgoj i
obrazovanje omogucuje stjecanje temeljnog opéeg obrazovanja i ima Cetiri cilja:

1. Cjelovit 1 uravnoteZen razvoj svih potencijala ucenika

2. Osposobljavanje ucenika za nastavak skolovanja i cjeloZivotno obrazovanje
3. Odnos ucenika s drugima utemeljen na suradnji i medusobnom uvazavanju
4. Aktivno i odgovorno sudjelovanje uc¢enika u Zivotu zajednice.

Redovito obvezno Skolstvo se odnosi na obrazovanje obvezno za sve ucenike,
propisano zakonom, koje se naj¢eSce provodi u sluzbenim ustanovama i obi¢no se odreduje
prema dobi ucenika (Europska komisija, 2019, 9). Formalno temeljno obrazovanje u literaturi
na engleskom jeziku najces¢e se odnosi na opée i1 osnovnoskolsko obvezno Skolovanje, te
nize srednjoSkolsko obrazovanje u koliko ono postoji, kao razdoblje koje pruza osnove za
stjecanje temeljnih znanja potrebnih za Zivot i nastavak daljnjeg Skolovanja. U engleskom
jeziku pojmovi koji po definiciji najblize odgovaraju opisu hrvatskog pojma temeljnog opéeg
obrazovanja su ,,primary education®, u nekim sluc¢ajevima i “elementary education* te ,,basic
education®, koji bi bio doslovan prijevod temeljnog obrazovanja (ISCED, 2011, 30).
Europske drzave uglavnom koriste izraz ,primary education”, koji oznacava prvu fazu
tradicionalnog formalnog obrazovanja, a u ve¢ini drzava pocinje kada dijete navrsi izmedu 5 i
7 godina, dok drZave Sjeverne Amerike preferiraju termin ,,elementary education. Premda se
nacionalni obrazovni sustavi razlikuju zbog svojih politi¢kih 1 kulturalnih razlika, barem su
kod osnovnoskolskog obrazovanja ciljevi uglavnom uskladeni. Gotovo sve nacije teze za
masovnim temeljnim obrazovanjem i uklju¢ivanjem u njegove aktivnosti ¢itavo gradanstvo, a
kao glavni ciljevi naglasavaju se razvoji temeljnih kompetencija (Encyclopaedia Britannica,
2016).

Zbog razli¢itosti nacionalnih obrazovnih sustava, njihovih posebnosti i ponekad
razliCito postavljenih obrazovnih i odgojnih ciljeva, Cesto je vrlo tesko pratiti njihovu
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ucinkovitost. Kako bi se lakSe razumjeli i pravilnije tumacili obrazovni procesi i ishodi iz
globalne perspektive, bilo je vazno osigurati usporedivost dostupnih obrazovnih podataka.
Zbog toga se pod okriljem UNESCO-a izradila Medunarodna standardna klasifikacija
obrazovanja (eng. ISCED)!, koja sluzi kao instrument za prikupljanje i kategorizaciju
podataka o obrazovanju na medunarodnoj razini. ISCED razlikuje 8 razina obrazovanja, od
kojih ISCED 1 predstavlja osnovnoskolsko obrazovanje i prvu razinu opéeg obrazovanja, a
ISCED 2 nize srednjoskolsko obrazovanje, obi¢no osmisljeno kao nadogradnja ishoda ucenja
s prve razine i drugu razinu opceg obrazovanja. Isti dokument definira formalno obrazovanje
kao institucionalizirano, namjerno obrazovanje planirano od strane javnih organizacija, a
formalne obrazovne programe kao one koji su priznati od strane relevantnih nacionalnih

obrazovnih tijela (ISCED, 2011, 65, 80).

| Glavni modeli osnovnoskolskog i nizega srednjoSkolskog obrazovanja (ISCED 1 = 2) u Europi godine 2019./2020.

Integriranc

osnovnoSkolskol nize
. srednjoskolsko

obrazovanje

BE de"; (ISCED 1 + ISCED 2)
. f Zajednicki jezgrovni
w 4 fArd D kurikulum
= _ _-" (ISCED 2)
. ﬁ ,‘(,-):/ Diferencirani programi/
u ‘ s .: N . smjerovi
LS (ISCED 2)
ot “ Napomena: U  Cegko|, Letoniji,
L Madarsko] | Slovatko] obvezatno je
?, : obrazovanje integrirano (integrirano
P-(- - U~ . e r'.\ osnovnoskolsko | nize srednjoskolsko)
) 1‘“\_‘ T K - g = do dobi od 14 do 16 godina, No u dobi
£ . = L. == ol od 10 do 13 godina ufenici se u tim
I { : ~ zemljama u odredenoj fazi Skolovanja
X - . .f mogu upisati u odvojene ustanove
. L koje nude | ni2e | vise srednjoskolsko
Izvor: Eurydice obrazovanje.

Slika 1. Tri glavna organizacijska modela osnovnoskolskog i nizeg srednjoskolskog
obrazovanja (ISCED 1 i 2). Navedene razine ¢ine dio obveznog obrazovanja u svim
europskim sustavima (Izvor: Europska komisija, 2019, 7).

U Hrvatskoj je temeljni dokument kojim je uredeno formalno obrazovanje naziva
Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i
srednjoSkolsko obrazovanje (NOK). NOK odreduje cetiri odgojno-obrazovna ciklusa za

stjecanje temeljnih kompetencija:

! International Standard Classification of Education



- Prvi ciklus koji ¢ine L., IL., ITI. 1 I'V. razred osnovne Skole

- Drugi ciklus koji ¢ine V. i VI. razred osnovne skole

- Tre¢i ciklus koji ¢ine VII. 1 VIII. razred osnovne Skole

- Cetvrti ciklus obuhvaéa 1. i II. razred srednjih strukovnih i umjetni¢kih §kola, dok u
gimnazijama obuhvaca sva Cetiri razreda (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 35).

Kod definiranja opéeg odgoja i obrazovanja u osnovnoj i srednjoj skoli u NOK-u se
navodi: ,,Op¢i odgoj 1 obrazovanje odnose se na osnovnoSkolsku razinu u cijelosti te na
srednjoSkolsku razinu u omjeru koji ovisi o vrsti Skole. Op¢i odgoj 1 obrazovanje u osnovnoj
1 srednjoj Skoli ¢ine jednu cjelinu. Buduéi da za stjecanje temeljnih kompetencija nije
dostatno osmogodiSnje opce obrazovanje, Nacionalnim se okvirnim kurikulumom, uz
osmogodiSnje op¢e obrazovanje, propisuje 1 zajednicka opcéeobrazovna jezgra u srednjim
strukovnim 1 umjetni¢kim Skolama te zajednicka jezgra za sve gimnazije* (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011, 35).

Kao procjena kvalitete osnovnog obrazovanja ¢esto se uzimaju rezultati tzv. PISA 1
TALIS istrazivanja. PISA istrazivanja su medunarodna istraZzivanja procjene znanja i vjestina
koja se provode svake tri godine u najrazvijenijim drZzavama svijeta, a namijenjena su za
petnaestogodiSnje ucenike. TALIS istrazivanje je takoder medunarodno istraZivanje
obrazovanja u sklopu OECD-a, no ono je viSe usmjereno na ucitelje i ravnatelje (NCVVO,
2013).

U ovom radu se manji dio analiziranog obrazovnog sustava svake zemlje posvecuje 1
predskolskom obrazovanju kao bitnom razdoblju koje prethodi prvoj fazi formalnog

obrazovanja, zbog dobivanja jasnije slike nastavka obrazovanja.



2. Op¢i prikaz odabranih drzava i povijesni razvoj njihovog

obrazovanja

2.1. Estonija

2.1.1.Op¢i pregled

Republika Estonija je drzava smjeStena u sjeveroistocnoj Europi na obali Baltickog
mora. Raspadom SSSR-a 1991. godine dolazi do nezavisnosti Estonije kao 1 promjene na
politickom 1 gospodarskom planu zemlje. Sa svojih 45 227 km? povrSinom spada medu
najmanje drzave Europe. Prema podacima iz 2011. godine Estonija je imala 1 294 455
stanovnika. Njih 69,7% ¢ine Estonci, dok su Rusi s 25,4% najzastupljenija manjina koja je
ve¢inom naseljena u veéim gradovima. Glavni 1 najmnogoljudniji grad, s oko 400 000
stanovnika je Tallinn. Protestanti-evangelici ¢ine 14,8% stanovnistva, pravoslavci oko 14%,
dok se veliki broj, njih oko 31,8%, izjasnjavaju kao nereligiozni. Sluzbeni je jezik estonski,
ali je zastupljen 1 ruski jezik zbog velike ruske zajednice. Od svoje samostalnosti Estonija
biljezi pad broja stanovnika, a tek zadnjih godina se dogodio demografski preokret i1 to
uglavnom zbog veceg broja imigranata. Po politiCkom ustroju ona je republika s
parlamentarnim sustavom vlasti, a na ¢elu drzave nalazi se predsjednik. Estonija je od
pocetka 90-ih godina proslog stoljeca dozivjela velike gospodarske promjene, prije svega
zbog povecanja trgovine s Europskom Unijom ¢ijom je Clanicom postala 2004. godine.
Danas je Estonija predvodnica digitalizacije u Europi, posebice na podrucju rjeSavanja
problema birokracije. Ona ima najve¢i broj startupova® po glavi stanovnika te najmanji javni
dug u EU. Estonsko obrazovanje posebno privla¢i paznju zadnjih godina s odlicnim
uspjesima ucenika na PISA istrazivanjima, na kojima su 2018. godine zauzimali prva mjesta
u Europi, te bili u prvih pet na svjetskoj razini. Obrazovni sustav Estonije sainjava:
predskolsko obrazovanje, koje nije obvezno, opée obvezno osnovno obrazovanja, koje
objedinjuje osnovnoSkolsko i niZze srednjoSkolsko obrazovanje, srednjoskolsko i visoko

obrazovanje.’

2 Startup - karakteriziraju entuzijasticnost i energija kojima se pristupa projektu, kao i globalne ambicije i
potencijal, u pravilu se bave inovacijama. Izvrsni primjeri kompanija koje su pocele kao startupi su WhatsApp i
Instagram. Da bismo nesto odredili kao startup, mora imati osnovne znacajke: to je tvrtka osnovana s namjerom
trazenja repetitivnih (ponavljajucih) i skalabilnih (moguénost rasta zadrzavajuci osnovne funkcije) poslovnih
metoda. Pristupljeno 21.9.2021. https://www.erstebank.hr/hr/erste-novine/sto-je-to-startup
3 Hrvatska enciklopedija, mreZno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.

Pristupljeno 20. 8. 2021. https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=18437
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2.1.2. Povijesni pregled obrazovanja

Oblici formalnog Skolstva u Estoniji sezu jos u 13. stolje¢e u manastirima koji su sluzili
uglavnom za obrazovanje bududega sveCenstva. Mladi plemi¢i i kraljevi osnovno su
obrazovanje dobivali kuénim podukama od strane ucitelja dovedenih iz raznih krajeva.
Buduéi obrtnici i trgovci su takoder udili pisati i ¢itati, no vecina ostalog stanovnistva nije
imala doticaj s Skolskim obrazovanjem. Utjecajem reformacije to se po¢inje snazno mijenjati.
Luteranizam je inzistirao da Bozja rijec¢ treba do¢i do svakog muskarca i1 Zene, §to je vodilo k
potrebi za osnivanjem Skola za Citanje 1 pisanje. Estonija je kroz stoljeca koja su uslijedila bila
pod Svedskom 1 ruskom vlaséu koje su utjecali 1 na estonsko obrazovanje. U 19. stoljecu
mreza seoskih Skola je bila izuzetno dobro razvijena pa je na kraju stolje¢a cak 94%
stanovniStva bilo sposobno Ccitati, a 48% pisati 1 Citati. Godine 1918. Estonija postaje
nezavisna drzava, a nova vlada ubrzo izdaje dekret u kojem se navode nova nacela javnog
obrazovanja s glavnim naglaskom na opéem, obveznom 1 besplatnom osnovnom skolovanju, s
duljim trajanjem 1 opseZnijim nastavnim planom 1 programom nego ranijih godina (Russ,
2002). Zakonom o javnom osnovnom obrazovanju 1920. godine obvezno obrazovanje je
¢inilo prvih Sest razreda osnovne Skole, u razdoblju od 1959. do 1963. godine obvezno
obrazovanje se povisilo do osmog razreda, te do devetog izmedu 1968. 1 1988. godine (Less,
2016, 2).

Estonija nije dugo uzivala svoju neovisnost. Ve¢ 1940. godine okupirana je od strane
Sovjetskog Saveza. Tijekom Drugog svjetskog rata i poslije u Staljinovim Cistkama, izgubila
je oko petine svog stanovniStva, Sto je uvelike izmijenilo njezin sastav, a narocCito
doseljavanjem Ruskog stanovnistva. Dobro funkcionirajuéi nacionalni sustav opceg
obrazovanja koji je bio uspostavljen tijekom kratkog razdoblja neovisnosti dozivio je nagle
promjene. Obrazovni sustav je reorganiziran kako bi odgovarao sovjetskim centraliziranim
nacelima obrazovanja. Obnova estonskog opceg obrazovanja dogoditi ¢e se sredinom 80-ih
godina tijekom nastojanja liberalizacije. Sluzbeni sovjetski kurikulum bio je osmiSljen za
stvaranje ,,novog sovjetskog covjeka“ i promicanje komunistic¢kih vrijednosti. Estonsko opc¢e
obrazovanje, kao i1 drugdje u Sovjetskom Savezu, temeljilo se na nacelima poput: sovjetskog
patriotizma, komunistickog odnosa prema radu, kolektivizmu, marksizmu 1 slicno. Sovjetsko
razdoblje je u Estoniji ipak ostavilo i nekoliko pozitivnih napredaka u kontekstu obrazovanja.
Jedna od glavnih karakteristika sovjetskog obrazovanja je bilo Skolovanje financirano od
strane drzave na svim razinama, pa tako i u visokom Skolstvu (Krull i Trasberg, 2006, 3-5).

Znacajno se povecala i dostupnost obrazovanja, $to je uvjetovalo potrebu za industrijskim
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radnicima. Prema statistikama, gotovo sve poslijeratne generacije su primile temeljno
obrazovanje. Estonija je zadrzala svoju posebnost u obrazovanju, koliko je to tada bilo
moguce, tako da se nastava i dalje odvijala na estonskom jeziku, a udzbenike su sastavljali
doma¢i autori. U to vrijeme pocela se razvijati i industrija informati¢ke tehnologije, a s njom 1
softverski stru¢njaci (Russ, 2002).

Kraj 80-ih godina proslog stoljeca oznacio je prekretnicu u estonskoj povijesti kada
dolazi do nacionalnog pokreta, tzv. ,, pjevana revolucija“ u kojoj su se Estonci u masovnom
broju poceli nalaziti na gradskim ulicama i trgovima pjevajuci nacionalne pjesme. Sve je to
vodilo prema neovisnosti zemlje. Neovisnost su Estonci docekali 20. kolovoza 1991. godine
kada je proglasena Republika Estonija (Krull 1 Trasberg, 2006, 6).

Glavna zadaca obrazovnih reformi tijekom 90-ith godina u Estoniji je bila
deideologizacija obrazovanja od sovjetskog utjecaja 1 postavljanje temelja za nacionalni
obrazovni sustav. To je ukljuc¢ivalo izradu novog kurikuluma, udzbenika 1 drugih nastavnih
materijala, kao 1 novu izobrazbu ucitelja. Institucije koje su se oslanjale na sovjetsko nasljede
su zatvorene ili prenamijenjene, a nove su otvorene. U tom procesu je veliku ulogu imala
organizacija ,,Open Estonia Foundation®, koja je tijekom 1994. godine provodila seminare s
temama Skolskog razvoja, upravljanja, testiranja i zakonodavstva. Tijekom nastojanja da se
decentralizira Skolski sustav, lokalne vlasti su dobivale ve¢u odgovornost za izradu plana i
odrzavanje kvaliteta Skola. Ravnatelji su imali autonomiju pri zaposljavanju Skolskog
osoblja, upravljanja budzetom Skole, dok su ucitelji dobivali vec¢u slobodu u odabiru
nastavnih metoda. U Zakonu o osnovnim i srednjim Skolama dodani su amandmani s ciljem
jasnijeg odredivanja prava i obveza svih strana ukljucenih u procesu obrazovanja, roditelja,
ucenika, ucitelja 1 lokalne vlasti, te financiranja 1 upravljanja Skolama. S njima su se takoder
htjele donijeti preventivne mjere za rano napustanje Skole i pomo¢i pri provedbi pohadanja
obveznog obrazovanja, prije svega s redovitim azuriranjem baze podataka kako bi se
detektirali ucenici s povecanim izostajanjem s nastave.

Estonija je 90-ih zapocela i1 s razvoj digitalnih kompetencija ucenika, podrucju po
kojem ju danas mozda i najviSe prepoznata u svijetu. lako je jo§ u razdoblju izmedu 1987. i
1992. godine provodila program informaticke pismenosti u kojem je s 3000 racunala
opskrbila osnovne Skole, tehnika je pocetkom 90-ih ipak bila zastarjela. Godine 1997.
Ministarstvo obrazovanja je zajedno s privatnim racunalnim kompanijama osnovalo zakladu
»liger Leap Foundation®, sa svrthom pruzanja osnovnih informatickih vjeStina uciteljima,
razvojem informacijskog sustava u obrazovanju 1 osnivanju regionalnih centara za

poducavanje raunalnih vjeStina. Program zaklade je ostvario veliki uspjeh u kratkom roku,
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jer se znatno povecao broj racunala u Skolama (s 50 ucenika po rac¢unalu, na samo 20 ve¢

1998. godine), kao i upotreba interneta u skolama (Less, 2016, 4-8).

2.2. Finska

2.2.1.0p¢i pregled

Republika Finska je drzava smjeStena na sjeveru Europe, koja grani¢i s Norveskom,
Svedskom i Rusijom, od koje je dobila neovisnost 1917. godine. S povrsinom od 338 456 km?
15 503 297 stanovnika jedna je od rjede naseljenih drzava. Prema podacima iz 2017. godine
veéinu stanovnika &ine Finci, 88,3%, zatim Svedani s 5,3% te u manjem broju Laponci, Rusi 1
drugi narodi. Zadnjih godina je u Finskoj primjetno povecanje stranaca i to u ve¢em broju.
Sluzbeni jezici od 1917. godine ovdje su finski i Svedski. Vecina stanovnika su evangelici-
luterani, njih oko 70%, a u manjem broju su zastupljeni i grkokatolici, katolici, Zidovi 1 ateisti.
Glavni grad je Helsinki, a valuta euro. Finska je po politickom ustroju unitarna republika s
polupredsjedni¢kim sustavom vlasti. Finska se kao socijalna drzava blagostanja, zajedno s
drugim skandinavskim zemljama, smatra jednim od najboljih mjesta za zivot na svijetu.
Finsko gospodarstvo dozivljava rast nakon prvobitne krize 90-ih godina, kada se nakon
raspada SSSR-a orijentirala  prema Europskoj Uniji. Uz rastu¢i informaticki i
telekomunikacijski sektor u velikoj mjeri zastupljena je i drvna industrija.*

Finska se u zadnjih nekoliko desetlje¢a svrstala medu najrazvijenije zemlje svijeta s
najboljim zivotnim standardom. Jedan od glavnih ¢imbenika za taj uspjeh je finski model
obrazovnog sustava koji se smatra medu najboljim u svijetu. Finski ucenici su ve¢ dva
desetljea pri samome vrhu u rezultatima PISA istraZivanja. Premda su na dva zadnja
istrazivanja, 2015. 1 2018. godine zabiljezili blagi pad rezultata, finski u€enici su se svejedno
nasli medu prvih sedam mjesta u citalackoj 1 prirodoslovnoj pismenosti. Finski obrazovni
sustav sastoji se od predskolskog obrazovanja, obveznog opcéeg osnovnog obrazovanja koje
traje devet godina, srednjoskolskog obrazovanja koje moZze biti gimnazijsko ili strukovno

obrazovanje te visokog obrazovanja. ZavrSetak obveznog obrazovanja u Finskoj se

* Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza. 2021
Preuzeto 4. 9. 2021. https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=19680
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odnedavno smatra dob od 18. godina ili stjecanje kvalifikacija viSeg srednjoSkolskog

obrazovanja.’

2.2.2.Povijesni pregled obrazovanja

Pocetci obrazovanja u Finskoj bili su usko vezani uz Crkvu koja je imala nadzor nad
Skolstvom tijekom razdoblja od 12. do 19. stoljeca. Posebnu ulogu imao je protestantizam koji
je zbog vaznosti izuCavanja Svetog pisma stavljao veliki naglasak na sposobnost ¢itanja. Ako
u nekom myjestu ne bi postojala skola ljudi su mogli uciti ¢itati u putuju¢im Skolama, pa je i
pri stupanju u brak bilo vazno demonstrirati da je osoba sposobna uspjesno cCitati (Antikainen
i Pitkdnen, 2014, 2).

Sredinom 19. stoljeca dolazi do pomaka u formiranju obrazovnih politika. Sve vise
istaknutih osoba zagovara nuznost uspostavljanja organiziranog temeljnog obrazovanja s
ciljem razvijanja sposobnosti ¢itanja kod djece. U drugoj polovici 19. stolje¢a drzavne vlasti
preuzimaju nadzor i upravljanje nad temeljnim obrazovanjem koji je do tada imala crkva te
formiraju novi sustav osnovnoskolskog obrazovanja. Pocele su se osnivati institucije za
obrazovanje ucitelja i osniva se Nacionalni odbor opéeg obrazovanja. Ovo za rezultat ima
povecanje broja Skola koje su se otvarale diljem zemlje kao odgovor na vece obrazovne
potrebe djece 1 mladih.

Kako je pocetkom 20. stoljeca bilo ocito da obrazovni sustav ne odgovara adekvatno
na potrebe tadasnjeg vremena, potrebno je bilo uvoditi nove temeljite promjene. Tako se
1921. godine uvodi obvezno temeljno obrazovanje, a poducavanje u zemlji postaje sve
ujednacenije kao rezultat reforme pedagogije (Antikainen i Pitkdnen, 2014, 3). Ucenici bi
nakon 11. godine nastavljali Skolovanje u gradanskim Skolama u trajanju od dvije do tri
godine ili gramatickim Skolama s dodatnih pet godina koje su bile svojevrsna priprema
kasnije za gimnaziju i visokoskolsko obrazovanje (OECD, 2011, 119).

[ako je drzava bila sve uspjesnija u svojem planu da proSiri dostupnost osnovnog
obrazovanja svakom djetetu i dalje su se osjecale velike klasne razlike. Ove su razlike bile
osobito izrazene izmedu djece u gradovima i onima koji su Zivjeli u ruralnim podruc¢jima, a
ogledalo tih klasnih razlika predstavljale su i spomenute gramati¢ke Skole. Krajem 19.

stolje¢a osnovno obrazovanje je na selima stjecalo jedva 8% djece u dobi izmedu 7 1 12

5 Ministry of Education and Culture-Finnish Education System, Preuzeto 4. 9. 2021.
https://minedu.fi/en/education-system?fbclid=IwAR2yJESHuGYBTI9Y X8FJbkZmtxbnq60076eDX0oDJJ91D-
IdYyblC1ljmLmS5I
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godina, dok je u isto vrijeme u ve¢im gradovima gotovo svako dijete pohadalo osnovnu
Skolu. Do 1944. godine sve lokalne zajednice su uspjele izgraditi Skole za osnovno
obrazovanje u skladu sa zakonom koji ih je na to obvezivao. Obrazovni sustav u to vrijeme je
jos$ uvijek sa svojom strukturom i dostupnosti viSim stupnjevima obrazovanja sluzio kao
sredstvo za odrzavanje postoje¢eg drustvenog poretka. Ovdje je potrebno spomenuti kako je
socioekonomski status roditelja uvelike odredivao obrazovni put djeteta pa je tako svega
4,8% ucenika u gramatickim Skolama dolazilo iz seoskih obitelji, te 8,9% iz obitelji koje su
pripadale radnickoj klasi (Risku, 2014, 41).

Finska nazalost nije bila iznimka u posljedicama koje je Drugi svjetski rat ostavio za
sobom, a te posljedice su se mogle osjetiti 1 na obrazovnom planu. U godinama nakon rata,
posebno nakon 1950-ih, sve je viSe mladih osoba u Finskoj napustalo Skolovanje nakon
zavrsenih Sest godina obveznog obrazovanja, a daljnje obrazovanje bilo je uglavnom moguce
ucenicima koji su se Skolovali u gradovima ili ve¢im op¢inama. No ipak, rat je utjecao i na
svijest o potrebnim promjenama u druStvu, a na obrazovanje se gledalo kao kljucan
instrument u provedbi tih promjena. U desetljecu poslije rata vlada je donijela nekoliko bitnih
reformi koje su omogucile bolju koordinaciju obrazovanja u manjim opc¢inama. Takoder u
isto vrijeme dolazi do znacajnog porasta gramatickih skola ¢iji je broj narastao s 34 000 na
c¢ak 270 000. U tom rastu se ogledala Zelja sve veceg broja Finaca za Sto boljim
obrazovanjem njihove djece, Cega su bile svjesne 1 vlasti koje su shvacale da je obrazovanje
potrebno prilagoditi drustvu koje se naglo mijenjalo iz primarno agrarnog u industrijsko
(OECD, 2011, 119).

Poslijeratne godine donijele su promjene u tradicionalnom kolektivnom razmisljanju
koje je sada gledalo na obrazovanje kao temelj za planiranje buduénosti, s ciljem da se svima
pruzi §to opseznije i kvalitetnije obrazovanje. Ozracje socijalne politike ocitovalo se u sve
vecoj ravnopravnosti 1 druStvenoj pravdi koja se osjetila u svim stalezima finskog drustva.
Vlasti su na ulaganje u socijalnu drzavu i obrazovanje gledale kao na nuznu investiciju, a ne
kao nuzni troSak (Nincevi¢ i Boskovi¢, 2018, 272). Na danasnji uspjeh finskog obrazovnog
sustava treba gledati kao zbroj i1 kontinuitet nekoliko bitnih reformi te rezultat uskladivanja
obrazovanja i modernih potreba tijekom zadnjih nekoliko desetljeca. Ipak, mozZe se re¢i kako
su godine krajem 60-ih 1 pocekom 70-ih bile kljuéne za formiranje finskog obrazovnog
sustava kakvog danas poznajemo. Mnogi ¢e se sloZiti s tvrdnjom da su zapravo temelji za
danasnji uspjeh finskih ucenika na PISA testovima postavljeni u trenutku kada su njihovi
roditelji zapoc€injali svoje osnovno obrazovanje (Kupiainen, Hautaméki i Karjalainen, 2009,

10).
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Kvalitetno temeljno obrazovanje dostupno svima i financirano javnim novcem postalo
je ciljem koji se duboko ukorijenio u finsko drustvo, ali i finsku politiku. Vizija o novom
obliku temeljnog obrazovanja postala je toliko bitna da su je neki poceli nazivati i ,,finskim
snom*. Konstruiranje kvalitetnog obrazovanja postala je nacionalna teznja koja je nadilazila
promjene vlasti i politicke razlike. Od uvodenja novog sustava opéeg obveznog obrazovanja
70-ih u Finskoj se izmijenilo preko dvadeset vlada i trideset ministara obrazovanja, no
navedeni cilj je ostao u velikoj mjeri i dalje nepromijenjen (Nincevi¢ i Boskovi¢, 2018, 271).

Jos 1946. godine osnovana je komisija od strane vlade koja je iznijela prijedlog o
stvaranju zajedni¢kog jedinstvenog modela opéeg obveznog obrazovanja, od prvog do osmog
razreda. No zbog opre¢nih misljenja te protivljenja nekih politi¢ara, sveucilista i1 profesora
gramatiCkih Skola prijedlog je ubrzo odbijen. Ipak, u narednim godinama bilo je sve jasnije
da mora do¢i do reforme obrazovanja pa 1968. godine finski parlament usvaja Zakon o
op¢em obrazovanju. Novi model obveznog obrazovanja se sastojao od devet razreda
podijeljenih u Sest razreda osnovne Skole 1 tri razreda nize srednje Skole (Risku, 2014, 46).
Novi se sustav poceo primjenjivati tek pocetkom 70-ih, a s implementacijom se krenulo prvo
u sjevernim dijelovima zemlje uz objasnjenje da su tamo promjene najnuznije, ali i zbog
ocCekivanja da ¢e u sjevernom dijelu Finske otpor prema promjenama biti najmanji
(Antikainen 1 Pitkdnen, 2014, 6). Briga vlasti o reakcijama na novu reformu i na na¢in na koji
¢e nove promjene biti do¢ekane svakako su imale svoje uporiSte. Pocela su se postavljati
pitanja ho¢e 1i uopce sva djeca biti u stanju pohadati obrazovanje kakvo je do tada bilo
rezervirano samo za ucenike koji su pohadali gramaticke Skole. Takoder je postojao strah da
¢e nove promjene smanjiti kvalitetu poducavanja, posebice na Stetu nadarenih ucenika. No,
finsko ustrajanje na tome da se pojaca ekonomska konkurentnost i Zelja za socijalnom i
ekonomskom jednakosti, ve¢ su bili toliko jaki da primoraju parlament na izglasavanje novog
zakona i provedbu obrazovnih reformi (OECD, 2011, 119).

Iako je opca obvezna osnovna Skola (finski peruskoulu) bila gotovo pa ista za sve
ucenike, novi Nacionalni kurikulum za opéu obveznu skolu ipak je davao slobodu Skolama u
odabiru metoda poducavanja s obzirom na uceni¢ke sposobnosti i osobnost (Nincevi¢ i
Boskovi¢, 2018, 274).

Pocetkom implementacije nove reforme obrazovnog sustava upravljalo se izrazito
centralisticki. U prvoj fazi provedbe finska vlada je imala strogu kontrolu nad Skolama i
uciteljima, a sam Nacionalni kurikulum za opce obrazovanje iz 1970. godine je bio vrlo
detaljno opisan te centralisticki orijentiran. Tek u godinama poslije, a pogotovo reformama iz

1990-ih kolama i lokalnim upravama je dana veca sloboda. Skolama je dana sloboda u
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kreiranju vlastitog kurikuluma, a uciteljima u odabiru metoda i osmisljavanju zadataka, sto je
doprinijelo njihovoj profesionalnosti, ali 1 statusu u drustvu. Time se htjela stvoriti nova
kultura u obrazovanju koju bi karakteriziralo povjerenje izmedu vlasti i skola (Kupiainen,

Hautamaiki i Karjalainen, 2009, 11).

2.3. Kina

2.3.1. Op¢i pregled

Narodna Republika Kina je drzava smjeStena u Isto¢noj Aziji. Osnovana je 1949.
godine nakon pobjede komunista u gradanskom ratu, a Komunisticka partija Kine se nalazi
na vlasti do danas. Po politickom uredenju je jednostranacka komunisticka drzava. Kina je
najmnogoljudnija zemlja svijeta s preko milijardu i 400 milijuna stanovnika. Po veli¢ini
povrsine koju zauzima ona je Cetvrta zemlja u svijetu, podijeljena u 22 pokrajine, pet
autonomnih regija i Cetiri izravno kontrolirane op¢ine, s glavnim gradom Pekingom. U
sastavu Kine nalaze se i dvije samoupravne regije s posebnim ovlastima: Hong Kong i
Macao.® Sluzbeni jezik Kine je mandarinski kineski. Veéinu stanovnistva u Kini ¢ine ateisti,
no zastupljene su i mnoge religije medu kojima su budizam, taoizam, islam i krs¢anstvo koje
u zadnje vrijeme ima tendenciju rasta u kineskom stanovnistvu. Kina je poznata po svojoj
bogatoj kulturi 1 izumima poput papira, baruta, kompasa i tiska (HGK, 2018). Kineski
obrazovni sustav ¢ine: predSkolsko obrazovanje (vrti¢i), osnovna i niza srednja Skola koje
zajedno ¢ine devetogodisnje obvezno obrazovanje, visa srednja Skola ili visa srednja stru¢na
Skola te visoko obrazovanje (Markovi¢, 2018).

Premda je jo$ do 80-ih godina proslog stoljec¢a bila medu najsiromasnijim zemljama
svijeta, Kina nikada nije zaboravila svoju slavnu povijest. U strelovitom usponu zadnjih
desetlje¢a na Kinu se gledalo kao na potencijalnu svjetsku velesilu u stvaranju, no Kina je
svoj razvoj dozivljavala kao priliku za povratak na mjesto koje joj ionako pripada. Premda je
danas medu vode¢im zemljama u podrucju tehnologije i industrije, Kina posebno ulaze i
motri sektor kojega smatra temeljem za kontinuirani razvoj u svim ostalim sektorima. To
podrucje, koje joS uvijek ne dobiva dovoljnu paZnju u zapadnoj analizi kineskog uspjeha, jest

obrazovanje.

® Hong Kong i Macao kao samoupravne regije s posebnim ovlastima imaju drugaciji obrazovni sustav te se zbog
specifiCnosti situacije ne¢e uzimati u obzir u ovom radu
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2.3.2. Povijesni pregled obrazovanja

Kina pripada medu najstarije civilizacije svijeta s dubokom tradicijom koja se u
raznim podruc¢jima Zivota ocituje i danas. Kako je dugo bila izolirana od ostatka svijeta, uz
mnoge izume razvila je i svoj sustav vrijednosti i poduc¢avanja. U drevnoj Kini samo su se
privilegirani mogli baviti intelektualnim radom, a obrazovanje je sluzilo za pripremu dobrog
¢inovnika u drzavnoj sluzbi. U Skolstvu se primjenjivao selekcijski pristup, gdje je nekada na
8000 kandidata primljeno samo 80 ucenika. Odgoj i1 obrazovanje u drevnoj Kini su se
temeljili na strogosti, sistematicnosti 1 krutosti, prirodnim znanostima se u Skolama nije
davalo na vaznosti kao niti obrazovanju djevojaka (Zaninovi¢, 1988, 17).

Veliki dugoroc¢ni utjecaj na kinesko obrazovanje ostavio je sustav kraljevskog ispita
za sluzbenike, tzv. keju’sustav. Ti ispiti koji su prije svega bili selekcijske prirode sluZili su
carskoj vladi za biranje novih sluzbenika 1 predstavljali su mnogim osobama iz provincije
jedinu Sansu da dodu do tako visoke pozicije u drustvu. Ispiti su bili koncipirani na nacin da
su se ispitivala znanja o drzavnim regulativama, o tadasnjim politickim 1 druStvenim
aktualnostima te znanje Konfucijeva djela ,Pet klasika®, koja su naglasavali vaznost
posluSnosti 1 poStivanje reda. Ispitom se ispitivalo koliko je od silnog gradiva ispitanik
naucio napamet, a mjesta za kreativnost nije bilo. Nasljede keju sustava vidljivo je i danas u
Kini, gdje ucenici pamte ogromne koli¢ine informacija i ne poti¢e ih se na kreativnost i
inovativnost kao primjerice u nekim zapadnim zemljama (Matijevi¢ 1 Raji¢, 2015, 642).

Sve do pocetka 20. stolje¢a obrazovanje u Kini je ostalo privilegirano pravo samo za
malobrojni i1 odabrani sloj drustva. Premda je Kina nakon 1911. godine i uvodenja republike
pokusala reformirati zastarjeli sustav obrazovanja, posljedice viSestoljetne tradicije nije bilo
mogucée sanirati u kratkoroénom roku. Do 1919. godine Skolstvo je jo$ uvijek bilo
koncipirano na nacin da bude dostupno uglavnom visem i bogatijem sloju, §to je prouzrocilo
veliku nepismenost koja je obuhvacala oko 80% stanovniStva. Tek nakon prosvjeda 1919.
godine u kojem su sudjelovale tisu¢e ljudi, kineska vlada uvodi nove obrazovne reforme s
kojim je prekinuta konfucijska tradicija s ciljem masovnog opismenjavanja stanovnistva kao 1
razvijanja demokraticnosti u drustvu (Goldstick, 2012, 4). Prisustvom inozemnih trgovaca i
misionarskih Skola pocinje se jae Siriti utjecaj zapadnog modela obrazovanja. Prvi obrazovni
sustav nakon uspostave republike oslanjao se na njemacki i japanski obrazovni model, a od

1923. godine jaca americki utjecaj (Markovi¢, 2018, 26).

7 Keju- oblik carskog ispita za drzavnike uspostavljen u Kini koji se kontinuirano primjenjivao od 605. godine, a
ukinut je tek 1905. godine
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Kineski gradanski rat, invazija Japana te politicke krize 20-ih godina unazadili su
svaki pokusaj za reformiranje obrazovnog sustava. Nakon krvavog i dugackog gradanskog
rata, 1949. godine na vlast u Kini dolaze komunisti i osnivaju Narodnu Republiku Kinu. U
vrijeme njenog osnivanja zemlja je imala gotovo 90% nepismenog stanovnistva te se
svrstavala u najsiromasnije zemlje svijeta. Ubrzo se uvodi novi nacionalni kurikulum i
nastavni materijali koji su se bazirali na sovjetskom modelu (Matijevi¢ 1 Raji¢, 2015, 642).
Sovjetski utjecaj je bio dominantan do pedesetih godina 20. stolje¢a kada dolazi do prekida
sa Sovjetima 1 njihove financijske pomoc¢i. U nastojanju da poboljSaju pismenost stanovnika
vlasti su za milijune radnika organizirale kratkoro¢ne osnovne Skole u kojima se propagirala
komunisti¢ka ideologija, a koju su radnici 1 seljaci pohadali nakon svog dnevnog posla.
Godine 1957. osnivaju se Skole za rad 1 Skole za ucenje u kojima su ucenici prvu polovicu
dana provodili u u¢ionicama, a drugi dio dana bi provodili na polju ili u nekoj od tvornica.
Ovo tzv. razdoblje obrazovanja ,,kroz rad za rad®, u sklopu gospodarsko-socijalnog pokreta
»Veliki skok naprijed”, zavrSilo je potpunim neuspjehom jer je drzava u Zelji da dostigne
industrijsku razinu zapadnih zemalja s neu¢inkovitom i primitivhom strategijom zanemarila
poljoprivredne kapacitete, Sto je rezultiralo smréu desecima milijuna ljudi u jednoj od
najvec¢ih gladi u povijesti. Ubrzo je uslijedila Kulturalna revolucija s kojom se povecao broj
osnovnih Skola i1 obrazovanje je postalo dostupnije ljudima sa sela. No, kako su nastavnici 1
visokoobrazovni pripadnici drusStva poslani u ruralna podrucja, to je rezultiralo ukidanjem
nekih Skola u gradovima i slomom srednjeg 1 visokog Skolstva (Markovi¢, 2018, 27).

Kina dozivljava prekretnicu krajem 70-ih godina 20. st. kada se odlucila otvoriti
svijetu, a s time dolazi i do obnove obrazovnog sustava. Nova komunisticka vlast na celu s
Deng Xiaopingom napravila je veliki zaokret s planske na trziSnu ekonomiju, a s novim
gospodarskim ciljevima i potrebama dolazi i do moderniziranja obrazovnog sustava. Novi
sustav temelji se na uspjeSnosti primarnog obrazovanja i na sposobnosti ucenika da poloze
prijemne ispite za viSu razinu obrazovanja. Takvi prijemni ispiti ukljucivali su Sest predmeta
1 trajali su ukupno 12 sati rasporedenih tijekom tri dana. Tako se Kina na odredeni nacin
vratila oslanjanju na primarno ispitni sustav obrazovanja ¢ime je povecan broj uc¢enika koji
su upisivali fakultete, ali time 1 povratak moderne inacCice intelektualne elite koja je bila
gotovo pa eliminirana za vrijeme Mao ZeDonga (Goldstick, 2012, 10-12).

Najvaznije promjene koje se tiu temeljnog obrazovanja u Kini zapocinju 1985.
godine s objavljivanjem ,,0Odluke Centralnog komiteta Komunisticke Partije Kine o reformi
obrazovnog sustava“, dokumenta koji je postao osnova nacionalne obrazovne politike. On je

oznaCio decentraliziranje obrazovanja i uvodenje devetogodiSnje obvezne Skole. Iduce
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godine izdaje se i ,, Zakon Narodne Republike Kine o opcoj obvezi pohadanja skole®, u
kojem se navodi da sva djeca koja su navrsila Sest godina bez obzira na spol, nacionalnost ili
rasu moraju biti upisana u skolu. Ovaj dokument je predstavljao temelje za daljnju izgradnju
efikasnog, uredenog i1 modernog sustava koji ¢e Kina stvarati u naredim godinama
(Markovi¢, 2018, 27).

Godine 2001. provedena je nova kurikularna reforma opcéeg obveznog obrazovanja s
nazivom ,,Uciti kako uciti“, a koja je za cilj imala uskladiti obrazovanje s potrebama 21.
stolje¢a. Novi kurikulum trebao je ukloniti kompleksnost 1 krutost starog kurikuluma.
NaglaSavao je vaznost cjelozivotnog ucenja, uvazavanje potreba i njegovanja razlicitosti
Skola 1 ucenika, primjenu razli¢itih metoda ucenja, za razliku od starog modela pasivnog
ucenja 1 kombiniranje razli¢itih oblika ocjenjivanja. Ovaj kurikulum je trebao predstavljati
odgovor na potrebu za decentralizacijom obrazovnog sustava u Kini. Ali se promjena
dugotrajne tradicije pokazale kao puno tezi zadatak 1 upitno je u kojoj je mjeri drzava bila
spremna prepustiti svoje upravljanje 1 nadzor nad obrazovanjem na lokalne razine (Guo-

Brennan, 2012, 90).

2.4. Juzna Koreja

2.4.1. Op¢i pregled

Juzna Koreja, odnosno, sluzbeno Republika Koreja, a Cesto zvana samo Koreja, je
drzava smjesStena na jugu korejskog poluotoka. Kopnenu granicu ima jedino sa Sjevernom
Korejom, a granica je definirana nakon medusobnog sukoba tijekom 50-ih godina. Juzna
Koreja je od 50-ih godina prosloga stolje¢a pa sve do pocetka novog tisu¢lje¢a dozivljavala
veliki porast stanovniStva pa prema podacima iz 2015. godine danas ima 51 milijun
stanovnika. StanovniStvo je etnicki homogeno te Korejci ¢ine 99,9% stanovnistva. Sluzbeni
jezik je korejski, sluZzbeno pismo hangul, a glavni grad je Seoul sa skoro 10 milijuna
stanovnika. U gradovima Zivi preko 81% stanovniStva Sto JuZnu Koreju ¢ini jednom od
najurbanijih drZava na svijetu. Prema vjerskoj pripadnosti budista je 23%, protestanata
19,7%, katolika 6,6%, dok se ve¢ina Korejaca, njih 49,3%, izjasnjava kao nereligiozno. U
drzavi postoji preko 400 sveucilista i1 fakulteta, a posebno se isti€u Seoulsko nacionalno

sveuciliSte 1 Korejsko sveuciliSte. Obrazovanje u Koreji je specifiéno, ono se smatra

16



nacionalnom opsesijom, a znanje kao glavni resurs drzave. Upravo je obrazovanje jedan od
glavnih razloga za veliki gospodarski rast Juzne Koreje tijekom zadnjih desetljeca.

Danas je Juzna Koreja medu najrazvijenijim drzavama svijeta s najve¢im
multinacionalnim kompanijama poput Samsunga, Hyundaija, LG-a i drugih.® Obrazovni
sustav Juzne Koreje ¢ine: predskolsko obrazovanje, osnovna Skola, niza srednja skola, visa
srednja Skola te visoko obrazovanje. Osnovna $kola u trajanju od 6 godina (1.-6. razred) i
niza srednja Skola u trajanju od 3 godine (7.-9. razred) predstavljaju opée obvezno

obrazovanje (Golden, Toledo-Figueroa i Santiago, 2016, 18).

2.4.2. Povijesni pregled obrazovanja

Juzna Koreja kao 1 druge istocnoazijske zemlje ima dugu tradiciju formalnog
obrazovanja. Kao i u Kini obrazovanje je znacilo ulaznicu za visi drustveni sloj. Ono je bilo
sredstvo vlastitog ostvarivanja te naCin kako dose¢i status i mo¢. Koreja je od Kine
naslijedila konfucionizam i1 njegove vrijednosti, pa su kao i u Kini brojni ispiti sluzili za
selekciju pri odabiru za visoka drzavnicka mjesta. Za polaganje ispita bile su potrebne godine
pripremanja, tako da su na ispitima najbolje prolazila djeca visoke aristokracije kojima su
roditelji mogli priustiti privatne ucitelje, pa bi ovakvi nacionalni ispiti zapravo sluzili za
odrzavanje postoje¢e drustvene hijerarhije (Seth, 2005, 5). Obrazovanje Sirokih masa se
¢inilo nepotrebnim pa je u obrazovanju sudjelovalo maksimalno 15% stanovnistva. Zbog
ideologije konfucionizma 1 upotrebe sustava brojnih ispita kao sredstva drustvene selekcije,
ve¢ u predmodernoj Koreji formalno obrazovanje je postalo preokupacija Korejca, nasljede
koje ¢e se snazno oc€itovati u modernoj Koreji.

Krajem 19. stolje¢a Koreja se nakon dugog vremena izolacije otvorila vanjskom
svijetu. Osnivane su misionarske Skole po uzoru na zapad