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Sazetak

Projektna je nastava knjizevnosti suvremeni oblik nastave po mjeri ucenika i njegovih sposobnosti
koja omogucava razvoj raznih ucenickih vjestina i sposobnosti i stjecanje trajnoga i primjenjivoga
znanja. U diplomskome se radu istrazuje projektna nastava u obzoru metodike nastave knjizevnosti.
Uvodno se iznosi teorija o projektnoj nastavi knjizevnosti i projektnoj nastavi uopce, njezinim
odredenjima, vrsnim znacajkama, dosezima, organizacijskim moguénostima i ulozi njezinih
sudionika s naglaskom na uceniku i nastavniku. Zatim se daje pregled metodickih clanaka o
projektnoj nastavi i njezinim prednostima, izazovima i nedostacima iz iskustva pedagoske prakse te
se istrazuje zastupljenost uputa i zadataka za izvodenje projektne nastave knjizevnosti u trenuta¢no
upotrebljavanim Skolskim udzbenicima i Citankama za nastavu knjizevnosti. Nakon teorijskoga
proucavanja projektne nastave u prvome dijelu diplomskoga rada, slijedi istrazivanje organizacije i
izvedbe projektne nastave knjizevnosti u praksi. Detaljno se opisuje pracenje svih etapa projekta u
osnovnoj Skoli te se analiziraju rezultati ostvareni u projektu s obzirom na prethodno postavljene
ciljeve projekta. Konacno, detaljno se objasnjava postupak provodenja istrazivanja ucenickih stavova

o projektnoj nastavi knjizevnosti te se analiziraju dobiveni podaci.

Klju¢ne rijeci: metodika nastave knjizevnosti, projektna nastava, ucenik, nastavnik, istraZivanje
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1. Uvod

Suvremena nastava zahtijeva promjenu didakticke paradigme koja je znacila usmjerenost na
nastavnika i njegove uloge. Sada se zahtijeva nastava koja je usmjerena na ucenika i koja pruza odgoj
1 obrazovanje po mjeri ucenika i njegovih sposobnosti, kognitivnih, afektivnih i psihomotorickih.
Dakle traze se cjeloviti odgoj i obrazovanje koji ¢e u€enika nauciti misliti i primjenjivati steCena
znanja na svijet oko sebe te koji ¢e ga potaknuti na razvoj brojnih vjestina i sposobnosti. Upravo je
projektna nastava jedan od oblika nastave koji odgovara svim navedenim zahtjevima. Zamisli o
projektnoj nastavi sezu u 20. stoljece, a njezina je primjena tek u zamahu. Zato je vazno istraziti
njezine mogucnosti, prednosti i izazove i1 osvijetliti njezinu primjenu u nastavi knjizevnosti koja
zahtijeva aktivno sudjelovanje u njezinim sadrzajima. Cilj je ovoga diplomskoga rada detaljno istraZiti
1 prikazati projektnu nastavu u odnosu na nastavu knjizevnosti, a to ¢e se uciniti kretanjem od
teorijskoga prema prakti¢cnome. Naime prvo ¢e se istraziti teorija o projektnoj nastavi s naglaskom na

nastavi knjizevnosti, a zatim ¢e se istrazivati njezina primjena u pedagoskoj praksi na razne nacine.

U drugome ¢e se poglavlju ovoga rada, nakon uvoda, dati saZeti uvod o projektnoj nastavi uopce,
njezinim odrednicama i mjestu u didaktickoj povijesti. Ispitat ¢e se i vaznost odnosa koji projektna
nastava uspostavlja s aktivnim, suradnickim i projektnim ucenjem. Zatim slijedi predstavljanje
nastave knjizevnosti u knjiZevnometodickome obzoru. Prikazat ¢e se projektni nastavni sustav,
mogucnosti u organizaciji projektne nastave knjizevnosti s naglaskom na planiranju projektne nastave
knjiZzevnosti, njezinim etapama, socioloskim oblicima rada, metodama, strategijama 1 nacinima
klasificiranja projekata, a istrazit ¢e se i uloga sudionika u projektnoj nastavi knjizevnosti s naglaskom

na uceniku 1 nastavniku.

Cetvrto, peto, Sesto i sedmo poglavlje rada odnose se na istraZivanje projektne nastave u praksi. U
cetvrtome se poglavlju daje pregled strucnih ¢lanaka o izazovima, prednostima i nedostacima
projektne nastave, ali s naglaskom na zaklju¢cima dobivenima neposrednim sudjelovanjem u
projektnoj nastavi u praksi. Zatim u petome poglavlju slijedi istraZivanje primjene projektne nastave
knjizevnosti u udzbenicima 1 ¢itankama za nastavu. Nakon toga u Sestome se poglavlju analizira 1
prikazuje pracenje projektne nastave knjizevnosti u osnovnoj Skoli. Kona¢no, sedmo poglavlje
raspravlja o ucenickim stavovima o projektnoj nastavi knjiZzevnosti analizom podataka dobivenima s

pomocu anketnoga upitnika.



2. Projektna nastava — op¢€i uvod

Projektna se metoda u literaturi ¢esto naziva razli¢itim nazivima poput timsko ucenje, suradnicka
nastava, istrazivacka nastava, metoda projekata, aktivna skola, interaktivna skola ili, kao $to naslov
diplomskoga rada navodi, projektna nastava. (Munjiza i sur., 2007: 22) Matijevi¢ i Radovanovié¢
(2011: 161) isticu da je u didaktickoj povijesti projekt prvo bio vezan s pojmom metode, pa se u
literaturi mogu pronaci i nazivi poput poucavanje metodom projekta, projekt-plan i nastava usmjerena
na projekte. Medutim iako neki autori govore o projektu kao o metodi i razlikuju projektnu metodu
od projektne nastave, ocigledno je da su ciljevi projektne nastave i projektne metode jednaki i da
»projektna nastava nije samo na njih usmjerena nacinom ostvarenja (putem metoda), ve¢ su oni i
strukturalno ugradeni u nju®. (Munjiza i sur., 2007: 47) Vazno je objasniti i razliku pojmova projektno
ucenje 1 projektna nastava koji se podjednako spominju u literaturi. Naime projektna je nastava jedan
od oblika skolskoga ucenja, a u¢enje se moze, osim u skoli, dogadati i na drugim mjestima. (Matijevic,
2008: 188) Dakle projektno ucenje ne mora nuzno biti vezano uz nastavu i Skolu. Medutim kada
projektno ucenje, kao psihologijski pojam, biva vezan uz nastavni proces i nastavne programe, ono je
tada projektna nastava, objasnjava Matijevi¢. (2008: 188) U danasnjem se znafenju pojam projekt
javlja u didaktici prije vise od sto godina, a tesko je odrediti koji naziv ima prednost. (Matijevic i
Radovanovi¢, 2011: 161) U ovome ¢e se radu ipak ovakva nastava nazivati projektnom nastavom jer
se taj naziv pokazao najucestalijim u metodici nastave knjizevnosti, a svakako naziv opravdava i
navedeno razlikovanje od pojma projektnoga ucenja jer je tema rada nuZno vezana uz nastavu. U
sljede¢im ¢e poglavljima biti predstavljene opcenite osobine projektne nastave nuzne za

razumijevanje projektne nastave u obzoru nastave knjizevnosti.

2.1. Sto je projektna nastava?

Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011: 165) navode jednu od definicija projekta prema Hrvatskom
enciklopedijskom rjecniku: ,,Svaki zaokruzen, cjelovit i slozen pothvat Cija se obiljezja 1 cilj mogu
definirati, a mora se ostvariti u odredenom vremenu te zahtijeva koordinirane napore nekoliko ili
vecega broja ljudi, sluzbi, poduzeca i sl.“ Upravo ova definicija uvelike objasnjava i projekt u nastavi.
Projektna se nastava moze odrediti kao ,,svrhovit i organiziran proces aktivnoga ucenja u kojem
ucenici, u skupinama ili samostalno, prema pazljivo planiranom projektu, istrazuju¢i dolaze do

spoznaja“. (Munjiza i sur., 2007: 46) Projektna nastava sloZeno je postupanje koje polazi od
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odredenoga plana i usmjereno je k ostvarivanju odredenih ciljeva, a s obzirom na pojam strategije,
koji odreduje utvrdivanje dugoro¢nih ciljeva i nacina njihova ostvarivanja, ona je i postupanje
usmjereno k ostvarivanju odredenoga cilja nakon duzega planiranja i nacin postizanja nekoga cilja.
(Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011: 166) Osnovne su znacajke projektne nastave: interesi uc¢enika kao
polaziste i osnova daljnjega ucenja, samostalna organiziranost i osobna odgovornost, etapno ciljno
planiranje, socijalno ucenje, interdisciplinarnost i integrativnost, uloga ucitelja i ucenika koja se
mijenja, predstavljanje rezultata i1 refleksija. (Munjiza i sur., 2007: 48) Zbog svih prednosti koje nudi
projektna se nastava pokazala prikladnom za ostvarivanje raznih zahtjeva koji se traze od suvremene
Skole, a to su: odgoj za suradnju i snosljivost, za samostalnost i upornost, poticanje na kreativno
izrazavanje 1 odgoj za osnovne ljudske vrijednosti poput istine, ljubavi, mira, nenasilnog rjeSavanja

sukoba, ispravnoga postupanja i slicno. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011: 163)

2.2. Projektna nastava u odnosu na tradicionalnu nastavu

U tradicionalnoj je nastavi uobicajeno usvajanje unaprijed odredenoga programa, a pritom je
nastavnik dominantan u odnosu na ucenika ¢ija je uloga ,,slusati, razumjeti i zapamtiti“. (Munjiza i
sur.,2007: 5) Suvremena nastava zahtijeva usmjerenost na uc¢enika i obrazovanje za kriticko misljenje,
a upravo je projektna nastava, smatraju Munjiza 1 suradnici (2007: 6), nastava usmjerena na ucenika.
Teorijsko utemeljenje nastave usmjerene na ucenika moze se pratiti od Johna Deweyja koji je
zagovarao obrazovanje u kojem bi ucenicke prakti¢ne aktivnosti mogle imati i druStvenu korist.
(Munjiza 1 sur., 2007: 20) Dewey je smatrao da je pravi odgoj podudaranje odgoja s uceni¢kim
interesima, a ono se postize poticanjem razvoja urodenih nagona. (Munjiza i sur., 2007: 25) Prirodni
su interesi djece: interes za razgovor 1 kontakte s ljudima, interes za istraZivanje, interes za stvaranje
ili gradenje 1 interes za umjetnicko istraZivanje. (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011: 169) Znacajan je i
tzv. Pokret progresivne pedagogije osnovan u 20. stolje¢u s namjerom povezivanja uc¢enja s radom
na osnovi svrhovitih aktivnosti ucenika uvjetovanim njihovim sposobnostima i interesima, pa je
glavni izvor znanja rad ili prakti¢na situacija, a polaziste je rada svakodnevni zivot s kojim je tako
povezana Skola. (Munjiza 1 sur., 2007: 24-25) Pokret progresivne pedagogije 1izabrao je tzv.
pedagogiju pragmatizma kao svoj teorijski okvir: ,,Temeljna je postavka pedagogije pragmatizma
nepostojanje bilo kakvoga vanjskog, drustvenog cilja odgoja. Odgojno je vrijedno samo ono znanje

koje je steceno vlastitim iskustvom, zbog vlastitoga interesa, koje obogacuje 1 stvara novo iskustvo



koje postaje instrumentom za daljnje odgojne aktivnosti.* (Jakopovi¢, 1984; prema Munjiza i sur.,
2007: 24) Ideja nepostojanja vanjskoga cilja odgoja znacila je nemoguénost stvaranja bilo kakvoga
nastavnog plana i programa, tocnije zanemarivanje znanstvene i tradicionalne Skolske sistematike
predmeta i teznju integriranome znanju i njegovoj primjeni. (Mijatovi¢, 1999; prema Munjiza i sur.,
2007: 25) John Dewey i pedagogija pragmatizma prvi su znacajni zaokreti u odnosu na tradicionalno
razumijevanje nastave, a zaokret je opisao i sam Dewey, pozivajuéi se na Kopernika, rekavsi da dijete
postaje Sunce oko kojega se okre¢u sve odgojne mjere. (Dewey, 1937; prema Munjiza 1 sur., 2007:
26) John Dewey, William Heard Kilpatrick, Ellsworth Collings 1 suradnici vazni su, u okviru ovoga
diplomskoga rada, i zbog toga $to su na teoriji pedagogije pragmatizma svoju ideju prakti¢no ostvarili
pomocu projektne metode. (Munjiza i sur., 2007: 26) Svakako ne treba zanemariti ni doprinos Jeana-
Jacquesa Rousseaua koji je planirao projekte u prirodi sa svojim odgajanikom, Heinricha Pestalozzija
koji je takoder zagovarao prakticnu nastavu, Williama Torreya Harrisa te doprinos Rogera Cousineta.

(Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011: 160)

Pojam projekta prvi je put, u pedagogijskom smislu, upotrijebio americki pedagog Charles Russel
Richards koji je pod pojmom projekta razumijevao cjelovit zadatak s predvidenim radnim procesom.
(Munjiza i sur., 2007: 26) Ipak, opsezniju je teoriju projektne metode ponudio Kilpatrick u knjizi The
Project Method. Prema njemu, umjesto sustavnoga stjecanja znanja obradom nastavnoga sadrzaja,
ucenici trebaju, prema svojim interesima i sklonostima, odabrati druStveni problem te ga onda prouciti
1 istraZiti u skupinama, a za svaki se problem izraduje projekt prema kojemu svaki ¢lan istrazuje dio
problema, a njegov se rad temelji na proucavanju literature, prikupljanju podataka s terena,
provodenju pokusa 1 na sustavnom promatranju. (Munjiza i sur., 2007: 26) Kilpatrick je razlikovao
konstruktivne projekte kojima je cilj u vidljivom obliku izraziti neku zamisao, estetske projekte koji
razvijaju aktivnosti vazne za estetski odgoj, problemske projekte kojima je cilj rjeSavanje misaonih
zadataka te specificno nastavne projekte kojima je cilj stjecanje odredenih Skolskih znanja 1 vjestina.
(Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011: 161) Slicne su podjele projekata ponudili i Ellsworth Collings i
Charles Murray. (Poljak, 1965; prema Matijevié, 2008: 193)

2.3. Aktivno, suradnicko i iskustveno ucenje

Zahtjev suvremenoga obrazovanja ne moze se ostvariti u sustavu koji naglaSava poucavanje, a

umanjuje vrijednost uc¢enja. (Peko i Varga, 2014: 60) ,,Naglasava se prijelaz od poucavanja (prijenosa
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sadrzaja) na uéenje (stjecanje i razvoj kompetencija).« (Tot, 2010: 66) Jasminka Candrli¢ u knjizi
Kreativni ucenici i nastavni proces (1988: 42) kritizira tradicionalnu nastavu i navodi da je ona
zasluzna za smanjenje kreativnih sposobnosti djece tijekom Skolovanja, a pritom isti¢e da ucenici
stjeCu previSe znanja, a pritom ne razvijaju sposobnost razmisljanja i istrazivacki duh. Upravo je jedan
od ¢imbenika koji utje¢e na moguénost razvijanja stvaralackih sposobnosti u¢enika, smatra Candrlié
(1988: 43), njihov polozaj u nastavnome procesu. Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011: 157) isticu,
navodec¢i temelje obrazovanja prema Delorsu i suradnicima (uciti znati, uciti Ciniti, uciti Zivjeti
zajedno 1 uciti biti), vazan zahtjev prema nastavi: ona mora biti radna, aktivna i iskustvena. Takva
nastava treba omoguéavati ostvarivanje raznih ucenickih kompetencija, vjestina i sposobnosti, a
nikako ne smije biti usmjerena samo na ucenje podataka, to¢nije samo na ostvarivanje ishoda ucenja
s najnize razine kognitivnoga podrucja Bloomove taksonomije. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011: 156)
Kao sto je ve¢ navedeno, projektna je nastava usko vezana uz nastavu usmjerenu na ucenika, tocnije
ona to, uz jo§ neke oblike nastave, i jest. Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011: 155) objasnjavaju da u
nastavi usmjerenoj na ucenika ucenik treba biti jednako ili viSe aktivan od nastavnika te isticu:
»Ucenici zele uciti, a uciti znaci biti aktivan. UCiti znali stjecati iskustva.” Upravo nas pojmovi

aktivnosti 1 iskustva vode do potrebe za objaSnjenjem pojmova aktivnoga i iskustvenoga ucenja.

Aktivno u€enje sadrzava aktivnosti u kojima ucenici imaju visok stupanj samostalnosti i nadzora
nad organizacijom, tijekom i smjerom aktivnosti, a takve aktivnosti najces¢e obuhvacaju rjeSavanje
problema 1 istrazivacki rad te mogu biti individualizirane ili proSirene za suradnju. (Kyriacou 2001;
prema Munjiza i sur., 2007: 39) Aktivno se ucenje oslanja na integrativno koje je usmjereno na
povezivanje kognitivnoga, socijalnoga 1 moralnoga ucenja, a upravo aktivnim ucenjem ucenici uce
povezivati elemente znanja, vjeStine i1 tehnike rada u smislenu cjelinu 1 u€e primjenjivati nauceno.
(Munjiza i sur., 2007: 45) Kognitivno izazovni zadaci i aktivni angaZzman u ucenju odlikuju tzv.
pedagogiju konstruiranja znanja koja se suprotstavlja frontalnome poucavanju, a upravo aktivno
ucenje odlikuje rijetka upotreba frontalnog poucavanja, rad u malim skupinama ucenika i, §to je
posebno vazno, upotreba ucenickih projekata. (Becker i Riel 2000; prema Vrki¢ Dimi¢, 2007: 30)
Posebna je vrsta aktivnoga ucenja suradnicko ucenje. Suradnicko je ucenje zajedniCko ucenje u
parovima ili malim skupinama s ciljem bavljenja zajedni¢kim problemom, istrazivanjem zajednicke
teme ili nadogradnje uzajamne spoznaje, a ¢lanovi skupine jednako su vazni te o pojedinaCnome
zalaganju ovisi ostvarenje zajednickoga cilja. (Podravec, 2003: 26) Vazno je naglasiti razliku

suradni¢koga i timskoga ucenja. Osobitnost timskoga ucenja jesu jasno podijeljene uloge izmedu
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ucenika, jasno utvrdena pravila te odgovornost svakoga ucenika za vlastiti dio rada, kao i za uspjeSnost
suradnje cijeloga tima. (Munjiza i sur., 2007: 42) 1z toga se moze zakljuciti da se u projektnoj nastavi
¢esto primjenjuje timsko ucenje, a time 1 suradnicko, jer je svako timsko ucenje ujedno 1 suradnicko.
Podravec (2003: 26) isti¢e vaznost suradnickoga ucenja kada navodi da ono utjece na razvoj socijalnih
vjestina, doprinosi stvaranju pozitivnoga ozrac¢ja i uvazavanja, a time utjece i na razvoj stvaralackoga
1 kreativnoga misljenja. Potrebno je naglasiti da se projektna nastava moze izvoditi i individualno, ali
kada se izvodi u skupinama ili parovima, onda se uvijek oslanja na suradni¢ko ucenje. (Munjiza i sur.,

2007: 43)

Drugo je vazno ucenje koje odlikuje projektnu nastavu iskustveno ucenje. To je ucenje u kojemu
ucenici sudjeluju u planiranju i1 organiziranju procesa ucenja, u kojemu se stvaraju iskustva te u
kojemu uc€enik slobodno oblikuje vlastite odgovore na neku situaciju (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011:
123) Prednost toga ucenja jest brze, trajnije i bolje paméenje nauc¢enoga. (Podravec, 2003: 25) Ono
Sto suvremena nastava zahtijeva od Skole upravo je kvalitetnije Skolsko iskustvo. Naime zahtijeva se
iskustvo koje intenzivno prodire u zivotno okruzenje ucenika i koje tako djeluje na cjelokupnu
osobnost ucenika, pa time $kola sve vise postaje zivotom, a Skolovanje potice cjelovit razvojni proces
ucenika. (Tehart 2001; prema Munjiza i sur., 2007: 45) ,,U projektnoj nastavi nestaje podjela na zivot
u skoli i izvan nje. Naglaseno je u€enje u izvornoj stvarnosti.“ (Munjiza i sur., 2007: 46) Sve navedene
vrste ucenja mogli bismo nazvati u€enjem otkrivanjem jer se temelje na aktivnosti u¢enika, uo¢avanju
1 odredivanju problema, traganju za rjeSenjem i na izvodenju zakljucaka. (Munjiza i sur., 2007: 40)
Medutim potrebno je spomenuti i ucenje uz vodenje ili poucavanje jer je ono, iako znatno manje nego
ostale navedene vrste ucenja, prisutno u projektnoj nastavi. U Enciklopedijskom rjecniku pedagogije
navodi se da je ucenje uz vodenje pedagoska pomoc¢ ucenicima prilikom stjecanja znanja, sposobnosti
1 oblikovanja stavova, ali ono i dalje zahtijeva aktivnost ucenika. (Munjiza i sur., 2007: 40) Najcesce
se javlja na pocetku 1 na kraju projektne nastave (Munjiza i sur., 2007: 46), a detaljnije objaSnjenje
uloge poucavanja bit ¢e navedeno u poglavlju koje tematizira uloge raznih sudionika u projektnoj

nastavi.



3. Projektna nastava u obzoru nastave knjiZevnosti

Knjizevna su djela neiscrpni izvori mogucih svjetova s kojima se ucenici mogu poistovjetiti, ali i
prema kojima se mogu kriticki odnositi promisljanjem vlastitih iskustava u odnosu prema procitanome
sadrzaju. Franoli¢ (2013: 118-119) isti¢e da Citanje knjizevnih djela obogacuje vokabular, razvija
mastu, omogucéuje razumijevanje vlastitoga iskustva i proslosti, stvara nova znanja i omogucuje
promatranje fenomena s raznih stajaliSta te da zbog toga knjizevno obrazovanje treba biti usmjereno
protiv pasivne upotrebe sadrzaja. Upravo je zato od presudne vaznosti nacin na koji se organizira
nastava knjizevnosti. Za ostvarivanje ciljeva nastave nije potrebno znati samo $to radimo, nego i kako
nesto radimo. (Grabar, 2016: 279) Projektna nastava nudi razne prednosti u ucenju, a primijenjena na
nastavu knjiZzevnosti koja obiluje sadrzajem koji ne moze biti primjereniji za ostvarivanje ciljeva
projektne nastave, izvrsno ostvaruje zahtjeve nastave knjizevnosti i projektne nastave uopce. PiSuci o
nastavi knjizevnosti, Grabar (2016: 279) istice da je poznavanje ucenickih interesa, a i Citateljskih
navika, iznimno vazno prilikom planiranja nastave knjizevnosti. Upravo primjena kreativnoga
rjeSavanja problema, ucenicka aktivna uloga, suradniStvo, integracija, primjena znanja 1 kriticko
razmi$ljanje poti€u dublje razumijevanje knjiZzevnosti i pruzaju brojne moguénosti organizacije
nastave. (Grabar, 2016: 279) Svi navedeni ¢imbenici svakako se odnose i na projektnu nastavu, a
upravo je ona ono kako nesto radimo 1 koja moze kvalitetno obogatiti nastavu knjizevnosti i njezine
sadrzaje pribliZiti ucenicima. U sljede¢im ¢e se poglavljima detaljno prikazati projektna nastava
knjizevnosti, njezino odredenje, organizacijske mogucénosti te uloga ucenika, nastavnika i ostalih

sudionika u projektnoj nastavi knjizevnosti.

3.1. Projektni nastavni sustav

Metodicki sustav zamisao je izvodenja nastavnoga procesa koja je odredena medusobnim odnosom
1 ulogom c¢imbenika toga procesa tijekom izvodenja, a ¢imbenici su metodickih sustava nastave
knjizevnosti prema Bezenu (2008: 302): knjizevni tekst (nastavni sadrzaj), uCenik, nastavnik,
organizacijski oblici te nastavne metode i sredstva. BeZen (2008: 302) istice da je Dragutin Rosandi¢
uveo i razradio metodicke sustave nastave knjizevnosti, ali da su oni u stalnom razvoju pod utjecajem
razlicitih teorija ucenja i poucavanja. Rosandi¢ u Metodici knjizevnoga odgoja (2005: 638) projektni
nastavni sustav navodi zasebno u poglavlju Planiranje nastave govore¢i o planiranju u sustavu

projektne nastave. Prema Bezenu (2008: 303) projektni je nastavni sustav onaj u kojemu ucenici
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izraduju nastavni projekt o nekoj temi i u kojemu povezuju sve spoznaje o toj temi iz razlic¢itih izvora.
Jos su jedno odredenje projektnoga sustava ponudili Simun Musa i suradnici (2015: 88) navodeéi da
projektni metodicki sustav omogucuje izradu nastavnih projekata o nekoj temi povezivanjem spoznaja
o temi iz razli¢itih izvora tako da se oko knjizevnoga teksta kao srediSnjega elementa vezu spoznaje

iz raznih izvora vezane uz temu teksta, a zatim se tema usustavljuje iz viSe podrucja.

Ono $to se moze uociti prilikom proucavanja literature, Cesta je neuskladenost pojmovlja vezanoga
uz projektnu nastavu i nejasno razlikovanje projektne nastave od nekih drugih, njoj vrlo sli¢nih, oblika
nastave. Zato je vazno objasniti odnos projektne, problemske i istrazivacke nastave, kao i odnos
projektnoga nastavnog sustava prema problemskome i korelacijsko-integracijskome sustavu u nastavi
knjizevnosti. Roy Killen (2005; prema Matijevi¢, 2009: 194) razlikuje poucavanje za rjeSavanje
problema od rjeSavanja problema kao nastavne strategije navode¢i da se kompetencija rjeSavanja
problema stjece u didaktickim scenarijima koji zahtijevaju razne aktivnosti ucenika, ukljucujuéi i
rjeSavanje problema, a nastavna strategija rjeSavanja problema omogucuje i1 ostvarivanje drugih
ciljeva i sposobnosti, ovisno o prirodi projekta. Stavljanje u€enika pred problem koji trebaju rijesiti
znatno uvjetuje njihovu misaonu aktivnost te ih treba Sto ¢eS¢e dovoditi u problemske situacije.
(Candrli¢, 1988: 43) Killen (2005; prema Matijevié i Radovanovié, 2011: 164) smatra da se rjesavanje
problema kao nastavnu strategiju treba odabrati kada se Zeli osvijestiti potrebu preuzimanja
odgovornosti za vlastito ucenje 1 posti¢i bolje razumijevanje sadrzaja ucenja, razvijanje intelektualnih
vjesStina 1 vjeStina rjeSavanja problema i kada se Zeli u€enicima omoguciti raznoliko i zanimljivo
iskustvo u€enja. Dakle projektna i problemska nastava bliske su jer su obje usmjerene na ostvarivanje
164) Medutim projektna se nastava, osim s problemskom, povezuje i s istraZzivackom nastavom.
Matijevi¢ (2008: 195) navodi da je problem veza problemske 1 istrazivacke nastave, projekt veza
problemske i projektne nastave, istraZivanje veza istrazivacke i projektne nastave, a dodatnu pomutnju
unosi mogucnost neraskidive cjeline u kojoj su povezane projektna, problemska i istrazivacka nastava
jer se katkad, primjerice problem rjeSava istraZivanjem, a istrazivanje pak u sebi ukljucuje i projekt
istrazivanja. U primjerima u kojima dolazi do mijeSanja didaktickih strategija vazno je izdvojiti onu
najvazniju prema zadanim ciljevima: a) Kad je vazno rijesiti problem ili osposobiti u¢enike za njegovo
rjeSavanje, rije¢ je o problemskoj nastavi, a istrazivanje 1 projekt samo su u sluzbi rjeSavanja
problema.; b) Kad se ucenike Zeli osposobiti za istraZivanje, tada su problem i projekt istrazivanja u

sluzbi istrazivanja i rije€ je o istrazivackoj nastavi.; ¢) Kad uc¢enike osposobljavamo za organiziranje
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1 vodenje projekta, istrazivanje i problem nalaze se u sluzbi projekta te je rije¢ o projektnoj nastavi.
(Matijevi¢, 2008: 196) Zato bi bilo dobro, zbog didaktickoga pravila koje nalaze kretanje od
jednostavnoga prema slozenome, prilikom ucenja i osposobljavanja uc¢enika odabirati ¢isti oblik svake
od navedenih strategija. (Matijevi¢, 2008: 196) Ako se strategije kombiniraju, kao Sto se to Cesto
dogada, vazno je paziti na redoslijed uvodenja pojedine strategije. Tako, predlaze Matijevi¢ (2008:
196), prvo treba biti uveden projekt jer ga je moguce izvoditi bez rjeSavanja problema ili istrazivanja,
zatim problem jer njime osposobljavamo ucenike za vodenje slozenijih projekata bez potrebe za
uvodenjem istrazivanja, i konacno, uvodi se istrazivanje jer se ve¢ posjeduju znanja rjeSavanja
problema i vodenja projekta pa se projekt istrazivanja pokazuje samo kao poseban slucaj projekta. U
tome se objasSnjenju nudi kljuan ¢imbenik za razumijevanje projektne nastave koja najcesce
obuhvaca sve navedene strategije. Naime projektna nastava ostaje projektnom bez obzira na to
ukljucuje li istrazivacku i1 problemsku strategiju ili ne uklju€uje jer nju dodatno odreduje 1 poseban

nacin izvodenja koji posuduju upravo ove dvije strategije.

RjesSenje problema razlikovanja projektne nastave od nekih drugih oblika nastave predlaze Ante
Bezen razlikovanjem metodickih sustava u nastavi knjizevnosti. Bezen (2008: 318) navodi: ,,Ako se
problem rjesava u okviru jednoga predmeta, onda je to sustav problemske nastave, ako se rjeSava
povezivanjem viSe srodnih predmeta, onda je to korelacijsko-integracijski (ili integrirani) sustav, a
ako je problem sloZeniji te je postavljen kao projekt i ukljucuje znanja iz vise medusobno razlicitih ili
cak svih predmeta, a nekada i1 izvanprogramska znanja, onda je to projektni sustav.“ Dakle u
problemskome sustavu u nastavi knjizevnosti knjiZzevni je tekst predlozak za u€enje knjiZevnosti
rjeSavanjem problema koji postavlja nastavnik, u korelacijsko-integracijskome nastavnom sustavu uz
knjizevni se tekst veZu odredeni sadrZaji jezika, izraZavanja i medija te drugih predmeta koji pomazu
u tumacenju teksta, a u projektnome se nastavnom sustavu oko knjizevnoga teksta kao srediSnjega
elementa vezu spoznaje iz raznih izvora vezane uz temu teksta, a zatim se tema viSeizvorno
sistematizira i sintetizira. (BezZen, 2008: 303) Zakljucno, razlika je ovih triju sustava u opsegu i dosegu
izvora koji se upotrebljavaju prilikom rjeSavanja problema te u samom nacinu rjeSavanja problema
koji je u projektnoj nastavi poseban i detaljno ¢e se opisati u sljede¢em poglavlju u kojemu se opisuju
organizacijske moguénosti projektne nastave knjizevnosti. U problemskome nastavhom sustavu
opseg izvora ograniCen je granicama predmetnoga podrucja (knjizevnosti), u korelacijsko-
integracijskome nastavnom sustavu opseg seze do granica cjelovitoga predmeta sa svim njegovim

predmetnim podru¢jima, a moze ukljucivati i medupredmetne izvore nuzno vezane korelacijom uz
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primarni predmet, a u projektnome nastavnom sustavu opseg izvora moze ukljucivati sve nastavne

predmete, pa ¢ak i znanja izvan propisanoga programa.

3.2. Organizacijske moguénosti projektne nastave knjiZevnosti

Projektna je nastava ujedno i istrazivacka jer se projekt moze odrediti kao detaljno istrazivanje
vazne teme prema unaprijed razradenome planu. (Munjiza i sur., 2007: 45-46) Upravo je plan rada ili
proces ono Sto bitno odreduje projektnu nastavu, a u narednim ¢e se poglavljima detaljno prikazati

razni organizacijski ¢imbenici projektne nastave knjizevnosti.

3.2.1. Planiranje projektne nastave knjiZevnosti

Prema Rosandi¢u (2005: 638) planiranje projektne nastave knjizevnosti ukljucuje nastavnika 1

ucenike, a obuhvaca:

1. izbor teme
2. odredivanje ciljeva
3. planiranje nastavnoga procesa

4. 1izbor metodicke strategije.

Za projektnu se nastavu najces¢e odabiru Sire teme utemeljene na nacelima integracije i korelacije
(Rosandi¢, 2005: 639), a BeZzen (2008: 320) navodi smjernice za uspjeSno odredivanje teme:
povezanost teme s ciljevima nastavnoga programa vise predmeta, povezanost sa svakodnevnim
iskustvom ucenika, primjena razli¢itih znanja 1 vjestina, opseg dovoljan za dugotrajnije bavljenje te

pogodnost za istraZivanje.

Ciljevi projektne nastave knjizevnosti prema Rosandic¢u (2005: 639) jesu: uiti uenike suradnicki
istrazivati 1 zakljucivati, otkrivati i poticati istrazivatke moguénosti svakoga ucenika u istrazivatkome
timu, razvijati istrazivacku radoznalost, samopouzdanje, komunikacijske sposobnosti, suradnistvo,
sustvaralastvo, nauciti steCena znanja primjenjivati u svakodnevnome zivotu. Op¢i ciljevi projektne
nastave prema Munjizi i suradnicima (2007: 46) jesu: stjecanje znanja 1 realna moguénost primjene
toga znanja u stvarnome zivotu, razvijanje sposobnosti snalazenja u razli¢itim situacijama, razvijanje

interesa za istrazivanje 1 istrazivacki pristup ucenju za znanost, razvoj interesa za umjetnost, kulturu i
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demokraciju, razvijanje pozitivnhoga odnosa prema radu i vrijednostima rada, razvijanje stvaralackoga
ucenja i primjena steCenih znanja u prakti¢nome radu, aktivan odnos u svakoj situaciji, razvoj vjestina
komunikacije, razvoj ekoloske svijesti, razvoj tolerancije 1 poStivanje ljudskih prava,
samoorganiziranost i samoodgovornost, razvoj odgovornosti za zajednicka postignuca, razvoj
sposobnosti ocjene i objektivne procjene nekoga rada, prihvacanje objektivne procjene drugih,

ostvarenje konkretnih proizvoda, osjetilno dohvatljivih ili unutarnjih poput promjene stava i sl.

Nakon odredivanja teme i ciljeva, odreduje se pocetni plan (sudionici, mjesto i vrijeme izvodenja,
nastavna sredstva i pomagala i sl.), a zatim se razraduju etape projektne nastave i odabiru metodicke

strategije. (Rosandi¢, 2005: 638)

3.2.2. Etape projektne nastave knjiZevnosti
Prema Rosandicu (2005: 640) tri su etape projektne nastave knjizevnosti:

1. najava i promisljanje teme ili problema
2. istraZivanje

3. uopcavanje rezultata, zakljucivanje, vrednovanje.

Dakle u prvoj etapi nakon najave teme koja e se istrazivati, ucenici navode pocetne asocijacije,
iskustva 1 spoznaje o temi, a zatim otkrivaju spoznajne prostore teme i upoznavaju se s metodama
istrazivanja i1 njihovom primjenom. Ta etapa zahtijeva posebnu metodic¢ku strategiju koja ukljucuje
metodoloske odrednice i senzibiliziranje ucenika. U drugoj etapi utvrduju se sva pitanja i problemi
koji ulaze u odredenu temu te se utvrduju tijek istrazivanja i istrazivacki nacrti za prikupljanje
podataka. Ucenici iznose svoja zapazanja, skiciraju podatke, zapisuju pitanja na koje traze odgovore.
U trecoj se etapi usustavljuju i vrednuju rezultati istrazivanja, a svi sudionici iznose svoje prosudbe o

projektu.

Moguce je pronaci razne podjele projektne nastave prema etapama, ali se u ovome radu ipak polazi
od one primijenjene na nastavu knjizevnosti, a to je navedena Rosandi¢eva podjela. Medutim radi
boljega razumijevanja bit ¢e navedena i podjela projektne nastave prema etapama koju navode
Munjiza i suradnici (2007: 49) koji govore opCenito o projektnoj nastavi ne primjenjujuci je ni na

jedan nastavni predmet. Te su etape sljedece:

11



1. pripremanje projekta
2. rad na projektu
3. refleksija o projektu.

Svaka navedena etapa obuhvaca nekoliko koraka. U prvoj se etapi pronalazi tema projekta, a zatim
slijedi njezino promisljanje. Nakon toga slijedi formuliranje ciljeva i okvirno, a zatim i detaljno
planiranje. MozZe se uociti da dijelove prve etape prema Munjizi i suradnicima Rosandi¢ ne ukljucuje
u svoju prvu etapu, nego ih smatra koracima prije samoga procesa projektne nastave. Druga etapa
prema Munjizi i suradnicima ukljucuje prikupljanje podataka, obradu, analizu i usustavljivanje
prikupljenih podataka, a zatim i1 predstavljanje rezultata projekta. Rezultati projekta mogu se
predstaviti na razne nacine, primjerice organiziranjem projektnoga sata ili projektnoga dana, izradom
fotoalbuma, fotoknjige ili zidnih novina, a rezultati se mogu prikazati i na Skolskoj priredbi, u
razrednim novinama ili knjizi §kolskih projekata, a svakako i na raznim mreznim stranicama te ih tako
pribliziti Sirokoj publici. (Matijevié, 2008: 202) Treca etapa obuhvaéa skupnu procjenu cjelokupnoga
rada na projektu te samoprocjenu projektnoga rada. I ovdje se uo€ava razlika u odnosu na Rosandiceve
etape. Usustavljivanje i predstavljanje rezultata obuhvaceni su Rosandi¢evom tre¢om etapom, dok su

prema Munjizi i suradnicima dijelom druge etape.

3.2.3. Vrednovanje u projektnoj nastavi knjiZevnosti

Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011: 159) isti€u da skala ocjena od 1 do 5 nije prilagodena novim
zahtjevima nastave, nego da je ona prilagodena zastarjeloj nastavi usmjerenoj na nastavnika. Ciljevi
koje postavlja projektna nastava nisu mjerljivi zastarjelom skalom ocjena te se pokazuje vrlo teSkim
vrednovanje ucenika u nastavi koja je usmjerena na njih. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011: 159) Tesko
je odrediti kriterije prema kojima treba vrednovati ucenicki rezultat u projektnoj nastavi, posebice ako
je rije¢ o projektima koji se odvijaju u skupinama. ,,Vrednuje li se samo pokazano, ili 1 na¢in izvodenja
projekta, postupak, tehnika, metodologija rada, izbor teme, sloZzenost izvedenoga zadatka, vjestina
povezivanja i primjena naucenoga, prezentacija rezultata (u paru ili skupini), suradnja?* (Ivi¢ i sur.,
2001; prema Munjiza i sur., 2007: 57) Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011: 159) smatraju da je nastava
poput projektne privlacna u¢enicima i da je kao takva dovoljan ¢imbenik motivacije uenika umjesto
ocjene kao vanjskoga ¢imbenika te navode da ucenicke aktivnosti treba §to manje svoditi na brojeve

1 statistiku jer je ucenicima dovoljna i povratna informacija u obliku verbalno iskazanoga misljenja.
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Ipak, vrednovanje je potrebno. Prilikom pracenja i vrednovanja rezultata u projektnoj nastavi vazni
su jasno izrazeni ciljevi te je vazno pratiti i vrednovati i rezultat, ali i sam proces rada, jer projektna
nastava nije organizirana samo radi stjecanja znanja nego i radi stjecanja raznih kompetencija.
(Matijevi¢ 1 Radovanovié¢, 2011: 168—169) Najcesc¢e pogreske u pracenju i vrednovanju projektne
nastave oslanjanje su na tradicionalnu skalu od pet stupnjeva za ocjenjivanje uspjeSnosti u
kognitivnom podrucju, oslanjanje na didakticke paradigme nastave usmjerene na nastavnika, trazenje
elemenata iskljucivo intelektualnih aktivnosti i rezultata rada, neuzimanje u obzir da projektna nastava
nije organizirana samo radi uCenja obavijesti ili stjecanja znanja nego i radi stjecanja raznih
osposobljenosti. (Matijevi¢, 2008: 199) Matijevi¢ (2008: 199) predlaze tzv. kontrolne liste koje mogu
sluziti za pracenje individualnoga i skupinskoga rada, ali i za samoprocjenu. Kontrolna lista sadrzava
popis ¢imbenika koji opisuju aktivnost i rezultate rada, poput interesa, suradnje, samostalnosti,
organizacijskih sposobnosti i sl., i parametre procjene tih aktivnosti i samoga rezultata, npr. istice se,
zadovoljava ili nedovoljno, a sve je prikazano unutar tablice §to olakSava primjenu. (Matijevi¢ i
Radovanovi¢, 2011: 170) Pomoc¢u kontrolnih lista moguce je izraditi analizu koja sluzi za opisno
pracenje 1 ocjenjivanje, ali i kao temelj za izbor pedagoskih postupaka kojima se moZe utjecati na
poboljsanje individualnih kompetencija ucenika ili razreda u cjelini. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011:
169) Projekt tako sluzi kao sredstvo za pedagosku dijagnozu moguénosti i uspjeha svakoga ucenika,
sredstvo za pedagoSko djelovanje ili ostvarivanje pedagoskih ciljeva 1 kao sredstvo rjeSavanja

razvojnih teSkoc¢a ucenika. (Matijevi¢, 2008: 199)

3.2.4. Socioloski oblici rada, nastavne metode i strategije u projektnoj nastavi knjiZevnosti

Projektna nastava moZe se izvoditi u skupinama, u paru ili samostalno. Ovisno o odabranome
socioloskom obliku rada, mijenjaju se 1 pedagoski ciljevi. (Munjiza i sur., 2007: 52) Kao §to je veé
navedeno, projektna se nastava, kada se odvija u skupinama, oslanja na suradnic¢ko ucenje. Skupine
ne bi trebale ukljucivati velik broj ucenika. Bognar i Matijevi¢ (prema Munjiza i sur., 2007: 52) tako
savjetuju da skupine okupljaju od tri do pet ¢lanova. Ucenike je vazno uciti suradnji s razli¢itim
pojedincima, a to se najbolje ostvaruje raznovrsnim i uvijek drugacijim oblikovanjem ucenickih
skupina. (Munjiza i sur., 2007: 52) ,,Suradnicko ucenje u heterogenim grupama ima najpovoljnije
posljedice za najnesposobnije, najneuspjesnije i najnemotiviranije ucenike, ali takvim na¢inom mnogo

dobivaju najuspjes$niji i1 najsposobniji jer se pruzanjem potpore slabijim ucenicima raznoliko
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usavrSavaju.” (Gillies i Ashman, 2000; prema Munjiza i sur., 2007: 53) Tema projekta mora biti
zanimljiva cijeloj skupini (Meredith i sur., 1998; prema Munjiza i sur., 2007: 53), a vrlo je vazan plan
kojim se utvrduju etape projekta, ali i uloga svakoga ¢lana skupine. Uloge ¢lanova mogu biti razne,
primjerice zapisniar, pisac izvjeStaja, strucni savjetnik, istraziva¢, koordinator, glasnogovornik,
ilustrator i slicno, a ispunjavanjem svoje uloge svaki u¢enik doprinosi uspjesnosti skupine. (Matijevic,

2008: 198)

Kada je rije¢ o samostalnome radu u projektnoj nastavi, etape rada iste su kao 1 prilikom
skupinskoga istrazivanja, a jednako je vazno da tema omogucava istrazivanje s razlicitih stajalista.
(Munjiza i sur., 2007: 53) Samostalnost u istrazivanju potice iskustveno ucenje, a neke od prednosti
samostalnih istraZivanja jesu: uvjezbavanje u istraZivanju, ucenje kroz otkrivanje, razvoj kognitivnih
vjeStina poput analize, sinteze i evaluacije, drugaciji nain pracenja ucenika, razvoj vjeStina
primjenjivih u kasnijem poslu, veca motivacija i odgovornost prema ucenju. (Cota-Bekavac i sur.,
2003; prema Munjiza i sur., 2007: 54) lako se ¢esto uz projektnu nastavu veze samo skupinski oblik
rada, potrebno je naglasiti da on svakako moze biti i samostalan. Stovise, poZeljno je primjenjivati
sve navedene oblike rada u projektnoj nastavi knjiZzevnosti, ali 1 nastavi opcenito, jer svaki oblik ima
svoje prednosti te je od velike vaznosti uc¢enike uciti da budu samostalni, ali i da znaju suradivati.
Takoder moguc¢nost odabira socioloskoga oblika rada moZze biti prednost u smislu prilagodbe

nastavnoga procesa uc¢enickim sposobnostima, vjeStinama i medusobnim razlikama.

Ljubenkov (2009: 269) objasnjava zastupljenost didaktiCkih strategija u projektnoj metodi
prilagodbom Daleova stosca iskustva. Strategije na dnu stosca u€inkovitije su od onih na vrhu prema
kriteriju u€enja iz iskustva. Naime nauc¢imo 1 zapamtimo tek 10% od onoga $to ¢itamo, 20% od onoga
Sto ¢ujemo, 30% od onoga S§to vidimo, 50% od onoga $to cujemo i vidimo, 70% od onoga Sto
govorimo, a ¢ak 90% od onoga §to govorimo i radimo, zato su najucinkovitije strategije u projektnoj
nastavi one u kojima govorimo 1 radimo poput raznih prezentacija, aktivnosti, rada u drustvenoj
stvarnosti, strategija za rjeSavanje svakodnevnih problema, simulacija stvarnih dogadaja, kreiranja
dokaza 1 rjeSenja, zatim strategije u kojima govorimo, a one obuhvacaju timsko planiranje, javni
govor, razgovor, dijalog, intervju, diskusiju, debatu, a od nastavnih metoda tu se isticu Sest mislecih
sesira 1 oluja ideja, nakon toga slijede strategije u kojima ¢ujemo 1 vidimo, a to su razni izleti,
ekskurzije, Skola u prirodi, demonstracije, pokusi, posjeti izloZbama, muzejima, sajmovima i raznim

skupovima. Najmanje su ucinkovite strategije u kojima samo vidimo, ¢ujemo ili ¢itamo, a one
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obuhvacaju posjete kinu, kazalistu, susrete s multimedijalnim sadrzajem, gledanje crteza, fotografija,
postera, sluSanje raznih predavanja i ¢itanje sadrzaja iz raznih izvora. (Ljubenkov, 2009: 269) Bezen
(2008: 303) od nastavnih metoda u projektnoj nastavi jos isti¢e 1 viSesmjerno komuniciranje, metodu

istrazivanja, raspravljanja, rada na tekstu i drugim izvorima znanja.

3.2.5. Mogucénosti klasificiranja projekata u projektnoj nastavi knjiZevnosti

Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011: 166) projekte klasificiraju na sljede¢i nacin: a) s obzirom na broj
sudionika: individualni, skupni, razredni, Skolski 1 projekti u parovima; b) s obzirom na podrucje
razvoja projekti se mogu odnositi na kognitivni, afektivni i motoricki razvoj; ¢) s obzirom na
instituciju koja je nositelj projekta: medunarodni, drzavni, zupanijski, gradski, Skolski i razredni
projekti; d) s obzirom na ciljeve: istrazivacki, humanitarni, ekoloski, suradnicki, prakti¢ni i umjetnicki
projekti; e) s obzirom na trajanje: poludnevni, cjelodnevni, tjedni, mjesecni, polugodisnji, godisnji i
viSegodis$nji projekti; f) s obzirom na povezanost projekata s nastavom ili Skolom: nastavni,
izvannastavni i izvanskolski projekti. Svakako se projekti razlikuju i prema nastavnome predmetu, a
moguce su razne kombinacije spomenutih inacica projekata. Tako su mogu¢i mali projekti unutar
odredenih predmeta, ali 1 veliki projekti koji obuhvacaju sve ucenike i nastavnike. (Juki¢, 2009: 299)
Mogu¢i su 1 razni istrazivacki radovi, kao 1 mali osobni projekti ucenika. (Fabijani¢, 2014: 89) U
literaturi se navodi 1 De Zanova (2001; prema Fabijani¢, 2014: 90) klasifikacija projekata na tzv.
proces projekt 1 produkt projekt, gdje je pri proces projektu cilj usmjeren na tijek i postupak, a ne na
rezultat rada, a u produkt projektu usmjeren je na stjecanje znanja. Ljubenkov navodi razlikovanje
projekata prema BarabaS$-SerS$i¢ i1 suradnicima (2002; prema Ljubenkov, 2007: 105-106): a)
megaprojekti kojima je cilj reprezentativno istrazivanje u kojemu sudjeluje veci dio nastavnika, vise
razreda, ponekad i viSe Skola, a Sirina projekta, primjena razli¢itih metoda istraZivanja, rad na Sirokom
podrucju istraZivanja i objavljivanje rezultata za Siru publiku zahtijevaju vremenski okvir od pola
godine do dvije godine; b) uobicajeni projekti koje provodi jedan, a najvise tri nastavnika u jednom
razredu 1 u kojima se istrazuje neki aktualan i zanimljiv problem u vremenu od cCetiri do Sest tjedana;
) ucenje usmjereno na projekte koje obiljeZavaju manja istrazivanja u trajanju od jednoga dana do
tjedan dana te mogucénost ¢estoga izvodenja tijekom cijele nastavne godine. Moguénosti oblikovanja
projekata u projektnoj nastavi knjizevnosti brojne su, moguce su i razne kombinacije spomenutih

inacica projekata, a sukladno kreativnosti nastavnika moguce su i razne kreativne prilagodbe
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navedenih inacica projekata. Moguce je da svi ucenici izraduju projektni zadatak na istu temu, ali i da
svaki uc¢enik ima drugaciju temu projekta. Takoder mogu se osmisliti iskljucivo knjizevni projekti, ali
1 razni medupredmetni projekti u kojima je knjizevnost samo jedno od podrucja u kojemu se trazi
odgovor na zadanu temu. Knjizevnost se pokazuje prikladnom za razne vrste projekata zbog Sirine 1
primjenjivosti svojih tema, moguénosti interdisciplinarnoga i pluriperspektivnoga promatranja i

atraktivnosti sadrzaja.

3.3. Uloga ucenika, nastavnika i ostalih sudionika u projektnoj nastavi knjiZevnosti

Kao S§to je ve¢ navedeno, projektna je nastava usmjerena na ucenika. U takvoj nastavi ,,ucitelj
napusta ulogu sveznajuéega i postaje pomagac djetetu u postizanju ciljeva samostalnim i suradni¢kim
radom.” (Fullan, 1991; prema Munjiza i sur., 2007: 55) U nastavi usmjerenoj na uc¢enika nastavnik
nije predavac¢, nego mentor, suradnik 1 organizator. (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011: 155) U
suvremenoj se nastavi zahtijeva angaziran nastavnik koji je motiviran i osposobljen za trajno ucenje i
samovrednovanje osobnoga stru¢no-znanstvenog djelovanja. (Tot, 2010: 66) Nastavnik koji sa svojim
ucenicima zeli napraviti projekt mora biti spreman na otvorene situacije te se mora odre¢i uloge
sveznajucega nastavnika i1 zadovoljiti se ulogom savjetnika, pomo¢nika i koordinatora. (Ljubenkov
2007: 105) On nenametljivo 1 ustrajno prati ucenicki rad, a ukljucuje se tek kada je to potrebno.
(Munjiza 1 sur., 2007: 55) U projektnoj nastavi knjizevnosti ucenik oblikuje projekt na zadanu temu,
a nastavnik pomaze u odabiru teme i izvora te nadzire sistematizaciju i sintezu znanja o temi (Musa i
sur., 2015: 88), a pritom je naglasak na tome da u¢enik ne dobiva gotove spoznaje koje mora upamtiti
1 reproducirati, nego do njih dolazi samostalno ili uz pomo¢ nastavnika. (Munjiza i sur., 2007: 46)
Vrlo je vazan dogovor ucenika 1 nastavnika i1 njihova stalna komunikacija tijekom trajanja projektne
nastave knjiZevnosti. Nastavnik se mora, da bi bio dobar sugovornik i savjetnik, iscrpno pripremiti za
projektnu nastavu (Gage 1 Berliner 1984; prema Munjiza 1 sur., 2007: 55), a upravo je u pripremi
vazna kreativnost jer ¢e takva priprema omoguciti ostvarivanje kreativne aktivizacije ucenika, istice
Candrlié. (1988: 47) Nastavnik mora svojim primjerom pokazati ono §to se oéekuje od u¢enika. Dobar
nastavnik u projektnoj ¢e nastavi: utvrdivati prethodna znanja 1 iskustva koja ucenici imaju o
sadrzajima koje ¢e uciti ili koja su potrebna za usvajanje novih znanja, povezivati nova znanja sa
zivotnim, izvanSkolskim iskustvima i znanjima ucenika, povezivati nova znanja s prethodnim

znanjima iz razli¢itih nastavnih predmeta, mentalno pripremati uc¢enike za novo gradivo bavljenjem
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problemom koji ih uvodi u sredi$nju temu, predociti strategije pristupa i rjeSavanja problema, poticati
ucenike na postavljanje pitanja, poticati ucenike na suradnju, razvijati samokriticnost ucenika u
procjeni svojih 1 tudih projektnih postignu¢a. (Munjiza i sur., 2007: 56) Nastavnik ¢e takoder
postavljati ciljeve i zadatke odabrane teme, poticati u¢enike na stvaralacko istrazivanje i pomagati u
izradi projekta, voditi proces planiranja, predlagati suvremene i aktualne sadrzaje i metode, poticati
socijalizaciju ucenika i zajedno s njima kriticki vrednovati rezultate. (Fabijani¢, 2014: 91) Vazno je
da nastavnik omoguc¢i svakome uceniku da prepozna svoju kvalitetu u nekome podrucju putem
postignuca ili putem druStvenoga priznanja. (Munjiza i sur., 2007: 57) Kada je rije¢ o ucenicima,
vazno je da imaju razvijene komunikacijske i socijalne vjestine poput govorenja, slusanja, postavljanja
pitanja, postivanja ravnopravnoga sudjelovanja i da su ustrajni u radu, daju emocionalnu potporu,
zastupaju vlastite stavove i1 potrebe, rjeSavaju sukobe i kriticki prosuduju. (Slavin, 1999; prema
Munjiza i sur., 2007: 56) Oni ¢e davati inicijativu za rad sukladno njihovome interesu i sposobnostima,
aktivno planirati sve etape i tijek rada, traziti rjeSenja problema i sudjelovati u samoocjenjivanju i
vrednovanju rezultata rada. (Fabijani¢, 2014: 91) Ucenici u dobro organiziranoj projektnoj nastavi
razvijaju i nove kompetencije poput slusanja, argumentiranja, mijenjanja misljenja, samopouzdanoga
nastupa, razvijanja osobne inicijativnosti 1 sl. (Munjiza i sur., 2007: 58) Moze se zakljuciti: ,,Kada
nastavnici uspjesno vode i nadgledaju projekt, ucenici su visoko motivirani, aktivno su ukljuceni i

polucuju visoke rezultate rada i zadovoljstva.” (Karauth, 1985; prema Munjiza i sur., 2007: 57)

Uc€enik 1 nastavnik nisu jedini sudionici projektne nastave knjizevnosti. Naime ,,zbog nove
paradigme nastavnik ne moze biti jedina osoba koja vodi, prati i podupire ucenika u njegovom
Skolovanju, nastava vise ne smije biti mjehur sapunice zasticen od svijeta i stvarnosti neprobojnom
opnom plana, programa, metoda, pravila, udZbenika i ‘gradiva’, a u€ionica svetiSte dostupno samo
iniciranima®. (Matijevi¢, 2008: 200) Ucenici imaju skromno iskustvo i predznanje, a Cesto i fizicku
snagu te zbog toga trebaju pomo¢ odraslih osoba, a narocito prilikom projekata za koje je nuzno
osigurati 1 razne materijalne uvjete. (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011: 171) Projekti ne poznaju granice
razreda, Skole, uloga i profesije pa u njima mogu sudjelovati i roditelji, stru¢njaci izvan Skole, ali i

cey e

Skole. (Matijevi¢, 2008: 201)
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4. Metodicki pogledi iz prakse na izazove, prednosti i nedostatke projektne nastave

Uciteljica Blanka Ljubenkov u ¢lanku Strategije vodenja projektnog istrazivanja u nastavi odgoja
za demokratsko gradanstvo (2009: 273) opisujuci projektni rad sa svojim ucenicima zakljucuje da
projektna metoda potice razvoj komunikativnosti, kriti¢nosti, kreativnosti i sposobnosti za timski rad.
Posebnost ovoga ¢lanka ¢injenica je da Ljubenkov navedeni zaklju€ak temelji na vlastitome radu u
ucionici i praksi provodenja projekata. lako se u stru¢noj literaturi mogu pronaci navodi o prednostima
1 nedostacima projektne nastave, smatra se vrlo korisnim saznati stavove onih koji najcesce
neposredno sudjeluju u nastavnome procesu i projektnoj nastavi. Upravo je namjera u ovome
poglavlju prikazati stavove nekoliko autora o izazovima, prednostima i nedostacima projektne nastave

koji su utemeljeni na neposrednoj praksi izvodenja projektne nastave.

Renata Juki¢ u ¢lanku Projektna nastava i kreativnost opisuje veliki projekt Slavonija — plodno tlo
za velike ljude (2009) u kojemu su sudjelovali svi ucenici i nastavnici klasi¢ne gimnazije. Juki¢ u
¢lanku navodi razne komentare sudionika i posjetitelja koji su vrednovali projekt pomocu
evaluacijskoga upitnika, a ¢iji su komentari bili izuzetno pozitivni. Na temelju evaluacijskoga upitnika
Juki¢ zakljucuje da se projektna nastava dozivljava kao suvremena nastava koja potie pozitivhu
emocionalnu i socijalnu klimu koja doprinosi razvoju kreativnosti i usvajanju Siroko primjenjivih
znanja. (2009: 305) Izazov koji se pojavljuje u projektnoj nastavi svakako je iscrpno planiranje i
sudjelovanje u pripremi i realizaciji (2009: 305), a ono $to je kljucna pretpostavka kreativnoga rada u
Skoli, a svakako 1 uspjeSnosti projektne nastave, jest osposobljenost nastavnika za takav rad i
otvorenost Skole za stvaralaStvo. (2009: 299) Takoder moze se zakljuciti da je u izazovu projektne
nastave vrlo vazan stupnjevit i promisljen pristup takvoj nastavi. Juki¢ navodi da su nastavnici u
klasi¢noj gimnaziji prvo pohadali viSednevni te¢aj o projektnoj nastavi, a onda su poceli izvoditi
manje projekte unutar pojedinih predmeta nakon ¢ije su se uspjesnosti odlucili za pripremu velikoga
projekta. (2009: 299) Ono S§to je nastavnike ohrabrilo 1 potaknulo na ustrajnost 1 primjenu sve
zahtjevnijih projekata bila su pozitivna iskustva u manjim projektima. Prednosti koje su nastavnici
uocili prilikom rada u projektnoj nastavi bile su motiviranost ucenika, moguc¢nost kreativnoga
pristupa, povezivanje nastavnih sadrZaja sa svakodnevnim Zivotom, poboljSana komunikacija u¢enika
1 nastavnika, samoorganizacija i suradnicki rad. (2009: 299) Ovim se ¢lankom jo$ jednom potvrdila

neizmjerna vaznost struénosti nastavnika i iscrpnosti njegove pripreme za rad u projektnoj nastavi.
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Takoder zahtijeva se hrabrost ucenika i nastavnika u promatranju gradiva i nastavnog procesa na

drugaciji nacin jer se tako sigurnim putem kreée k suvremenijoj i kvalitetnijoj nastavi.

Prednosti projektne nastave navodi i Brankica Zugaj u ¢lanku Utjecaj projektne nastave na
promjenu stava kod ucenika prema nastavnim sadrzajima iz biologije (2014) u kojem opisuje
pedagoski eksperiment koji je provela sa svojim u¢enicima, a koji je istrazivao problem razvijanja
ucenickoga stava u nastavi biologije primjenom razli¢itth modela nastave, a svakako i projektne
nastave. Zugaj zakljucuje da su prednosti projekta: kontinuitet u¢enja izmedu razli¢itih nastavnih
predmeta, omogucena suradnja Skole i roditelja te osjecaj korisnosti koji ucenici dobivaju zbog
ukljucenosti u nastavni proces i zbog uvazavanja njihovih ideja i stavova. (2014: 25) U svojemu je
istrazivanju Zugaj zakljucila 1 da se stavovi o nastavnome predmetu pozitivho mijenjaju
sudjelovanjem u projektnoj nastavi. (2014: 25) Takoder ucenici u projektnoj nastavi spoznaju koliko
sposobnosti 1 vjestina posjeduju i kako ih mogu korisno upotrebljavati i razvijati, a ono $to je od velike
vaznosti danasnja su oc¢ekivanja poslodavaca koji traze stru¢njake koji samostalno rade, primjenjuju
razli¢ite metode i postupke za ostvarivanje ciljeva s naglaskom na poznavanju timskoga rada i rada

na projektima, a te se vjestine i sposobnosti upravo najbolje stjecu u projektnoj nastavi. (2014: 25)

U clanku Vesne Crnkovi¢-Nosi¢ Projekt u nastavi hrvatskoga jezika (2007) mozemo dCitati o
ucenickim stavovima o prednostima i nedostacima rada na projektu. Ucenici su sudjelovali u projektu
na temu Frazemi. Prednosti koje su ucenici naveli jesu neuobicajen i zanimljiv nacin samostalnoga
istrazivaCkog rada, visoka motiviranost, poticanje intelektualne radoznalosti, uvazavanje
individualnih sposobnosti 1 razlika ucenika, iskustvo skupinskoga rada, razvijanje suradnickoga
odnosa izmedu ucenika medusobno i uc¢enika i nastavnika, razvijanje (samo)odgovornosti, postivanje
zadanih vremenskih rokova, upoznavanje i primjena razli¢itih metoda rada, rjeSavanje nepredvidenih
problemskih situacija, primjena znanja iz hrvatskoga jezika i nova pozicija ucenika u kojoj se ucenik
nalazi u prvom planu ili srediStu, a nastavnik je partner. (2007: 61) Nedostaci rada na projektu prema
misljenju u€enika jesu sloZenost i zahtjevnost koja je rezultirala odustajanjem ucenika sa slabijim
uspjehom od daljnjega rada i nedostatak vremena i neuskladenost rada na projektu sa Skolskim
obavezama u redovnoj nastavi. (2007: 61) Upravo vremensku zahtjevnost, koja nije prikladna
opSirnosti programa, u nastavi koja poti¢e na stvaralastvo, a to je svakako i1 projektna nastava,
prepoznaje i Candrli¢ (1988: 44) kada navodi da je to jedan od razloga zasto nastavnici &eice

pribjegavaju nastavi koja nije usmjerena na ucenika jer ona iziskuje manje vremena. Ovaj nedostatak
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jo§ jednom upucuje na neprikladnost Skolskoga sustava i fizickoga prostora Skola za izvodenje

suvremenih oblika nastave.

Vesna Fabijani¢ u ¢lanku Projektna nastava: primjena u izradi istrazivackih radova (2014) osvrée
se na provedeni projekt u nastavi biologije, a znac¢ajni su neki od izazova koje je prepoznala u radu s
ucenicima u projektnoj nastavi. Naime prvi izazov koji se javlja odredivanje je ciljeva projekta.
Fabijani¢ istice da ucenici Cesto postavljaju ciljeve koje ne mogu ostvariti zbog nedovoljnog
predznanja, iskustva ili materijalnth mogucénosti te je stoga vazno da nastavnik prepoznaje ovaj
problem i pomogne ucenicima odrediti ciljeve na $to jasniji i jednostavniji nacin. (2014: 93) Potom
kao izazov javlja se odabir teme i metoda projekta koje se, istice Fabijani¢, Cesto pokazu
neprimjerenima ucenicima, pa je zato potrebno detaljno planirati temu i metode projekta jer je vazno
da se u projektu dobiju odgovori na postavljena pitanja i trajno znanje koje je primjenjivo u
svakodnevnom zivotu. (2014: 93-94) Dodatno treba brinuti o izvorima podataka kojima se ucenici
koriste jer se u praksi pokazuje da najcesce posezu za mreznim stranicama, pa je vazno ucenike
potaknuti i1 na istraZivanje literature i1 drugih izvora znanja. (2014: 94) Takoder vazno je ucenike
uputiti u sam proces projektnoga zadatka, oblike pisanja znanstvenoga i stru¢noga rada, nacine
prikazivanja rezultata i sl. (94) Fabijani¢ isti¢e da je uvjet projektnoga rada u¢enika iznimna priprema
nastavnika. (2014: 95) Kao prednost projektne nastave navodi da ona nije ograni¢ena Skolskim
zvonom pa omogucuje prilagodbu brzine stjecanja znanja svakome uceniku. (2014: 94) Unatoc
brojnim prednostima projektne nastave Fabijani¢ upozorava da treba uzeti u obzir da je to samo jedan
od moguc¢ih oblika nastave koji ne bi trebao zamijeniti tradicionalnu nastavu. (2014: 95) S obzirom
na misljenja brojnih autora o nuznosti dokidanja ili mijenjanja tradicionalne nastave i vaznosti nastave

usmjerene na uc¢enike, ovo bi se upozorenje trebalo kriticki promisljati.

Posebno je zanimljiv ¢lanak Projektna nastava kao podrucje unaprjedenja kvalitete Skole (2016)
Ines Viskovi¢ u kojemu opisuje provedenu SWOT-analizu kojom su se istraZivali ¢imbenici koji
olakSavaju ili ometaju uspjeSnu implementaciju projektne nastave, a u kojoj je sudjelovalo 53
djelatnika Skole (ucitelji, stru¢ni suradnici i ravnatelj). Dakle ovaj nam ¢lanak, za razliku od ¢lanka
Vesne Crnkovi¢-Nosi¢, daje uvid u stavove nastavnika. U SWOT-analizi analizirale su se prednosti
projektne nastave, nedostaci, razvojne mogucnosti 1 zapreke ili opasnosti. Neke od prednosti koje su
naveli nastavnici bile su: ucenici rado sudjeluju u planiranju, realizaciji i vrednovanju, imaju

mogucénost izbora sadrzaja, ucenici u neposrednoj stvarnosti i na zornim primjerima lakse usvajaju
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nova i trajna znanja, sjedinjuje se odgojna i obrazovna uloga skole, potice se kreativnost i aktivnost
uzajamno postivanje, otvoreniji je odnos ucenika i nastavnika, javlja se ucenicka suradnja i
motiviranost, vrednovanjem projekta stjeCe se uvid u kvalitetu nastave 1 dobivaju se smjernice za
poboljsanje uvjeta rada u Skoli. (2016: 387) Sukladno tome razvojne su moguénosti: rad u manjim
skupinama, potpora projektnoj nastavi na razini cijele Skole, pravodobno planiranje, jasno odredena
pravila Skole za izvodenje projektne nastave, osposobljavanje ulitelja za vrednovanje kvalitete
projektne nastave, bolja suradnja i otvorenija komunikacija nastavnika, predstavljanje rezultata
projektne nastave i publiciranje proizvoda projektne nastave, jasna pravila za vodenje pedagoske
dokumentacije o projektnoj nastavi, utvrdivanje promjena u Skolskome rasporedu za ostvarivanje
projektne nastave. (2016: 387-388) Kao nedostaci navode se: fizicka organizacija Skole (nedostatak
prostora), smjenski rad, nefleksibilan raspored sati, rad ucitelja u vise skola, Skolski prijevoz ucenika,
nekoordinacija razredne i predmetne nastave, financijski troskovi koje podmiruje skola, roditelji ili
drugi subjekti, nedostatan broj ucitelja pratitelja u Skoli za terenske projektne zadatke, rad u
skupinama s velikim brojem ucenika, ucenici 1 nastavnici katkad shvacaju projektnu nastavu samo
kao oblik igre 1 zabave, nedovoljno vremena za planiranje 1 organizaciju projektne nastave zbog
nastavnoga plana i programa, administrativne poteskoce u vodenju pedagoske dokumentacije. (2016:
387) Neke zapreke i opasnosti koje se javljaju jesu: materijalna potpora projektnoj nastavi zbog loSeg
socioekonomskoga statusa sve veceg broja ucenika, nedostatak dodatnih prostora u skoli, nedostatak
suvremenih nastavnih medija i opreme. (2016: 388) Moze se zakljuciti kako su prednosti projektne
nastave brojne 1 da nastavnici izrazavaju volju 1 motiviranost za provodenjem projektne nastave, ali
velike zapreke, najceS¢e tehniCke, administrativne 1 financijske naravi, Cesto znatno oteZavaju
projektnu nastavu. Narocito zabrinjava ¢injenica da Skole i dalje nisu prilagodene tome obliku nastave,

nego su najcesce i dalje bitno tradicionalnoga uredenja 1 organizacije.

Stavovi navedenih autora pomogli su boljem razumijevanju prednosti, nedostataka 1 izazova
projektne nastave u praksi. Posebno su zanimljivi stavovi nastavnika o projektnoj nastavi jer potvrduju
nedovoljnu razjaSnjenost fenomena projektne nastave koji se spominje u uvodnome dijelu rada
prilikom navodenja raznih naziva projektne nastave. Naime unato¢ iznimnoj motiviranosti nastavnika
za projektnu nastavu, primjecuje se potreba za dodatnim uputama 1 u¢enjem o projektnoj nastavi, a o
tome znatno ovisi uspjesnost projektne nastave. Takoder primjecuje se nedostatna prilagodenost naSih

Skola projektnoj nastavi i nastavi usmjerenoj na ucenika opcenito. Jos uvijek u velikoj mjeri dominira
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kruti predmetno-satni sustav i sve njegove nuzne popratne sastavnice. Uocava se i velik interes
ucenika za projektnu nastavu, a nedostaci koje isti¢u ucenici i dalje su vezani uz iste razloge koje
navode 1 nastavnici, a to su vremenska ograni¢enost uvjetovana ¢vrsto utvrdenim planom i programom
1 ostali navedeni ¢imbenici bitno vezani uz tradicionalnu nastavu. Moze se zakljuciti i da su prednosti
projektne nastave brojne, medutim u manjoj mjeri zastupljen je govor o nedostacima projektne
nastave. Nedostatke ne bi trebalo shvatiti kao kritiku projektne nastave, nego kao moguénost za razvoj
1 poboljSanje. Zato je od velike vaznosti nastaviti istrazivanje o projektnoj nastavi i njezinoj izvedbi u
praksi. Upravo to predstoji u sljede¢im poglavljima rada — istrazivanje primjene projektne nastave
knjizevnosti u udzbenicima i ¢itankama, pracenje projektne nastave knjizevnosti u $koli te istrazivanje
ucenickih stavova o projektnoj nastavi knjizevnosti u kojima ¢e se dodatno saznati o prednostima i

nedostacima projektne nastave.
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5. Zastupljenost projektne nastave knjiZevnosti u udzbenicima i ¢itankama za nastavu

U ovome ¢e se poglavlju analizirati zastupljenost projektne nastave knjizevnosti u dostupnim
udzbenicima i ¢itankama za nastavu u osnovnoj i srednjoj skoli. Kako bi analiza Sto vjernije prikazala
trenutacno stanje u Skolstvu, udZbenici i ¢itanke koji ¢ée se analizirati odabrani su prema Katalogu
odobrenih udzbenika za osnovnu Skolu, gimnazije i srednje strukovne Skole za skolsku godinu
2019/20. i 2020/21.° koji izdaje Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske. Ostali
udzbenici koji nisu u katalogu, kao ni udzbenici za ucenike s raznim prilagodbama, nece biti
razmatrani jer prvi viSe nisu vaze¢i u okviru nove Kurikularne reforme, a drugi Cine skupinu
udzbenika koja je znatno manje upotrebljavana, a stoga se ne mogu uzeti kao primjereni uzorak za
istrazivanje trenuta¢noga stanja u Skolstvu. Zbog dostupnosti odredenih udzbenika i ¢itanki, 1 jer se
smatra da je jedan od udzbenika iz udzbeni¢koga kompleta dovoljan kao reprezentativan primjerak
cijeloga kompleta udzbenika, od udzbenika za osnovne Skole analizirat ¢e se udzbenici za pete
razrede, a od udzbenika za gimnazije 1 srednje strukovne Skole analizirat ¢e se udzbenici za prve

razrede.

5.1. UdzZbenici i ¢itanke za osnovne S§kole

U Katalogu odobrenih udzbenika za osnovnu skolu za skolsku godinu 2019/20. odobreni su sljedeci
udzbenici i €itanke za nastavu knjiZzevnosti: Hrvatska rije¢ 5 (BeZen i sur., 2019), Hrvatska citanka 5
(Juki¢ 1 sur., 2019), Petica (Greblicki-Miculini¢ i sur., 2019), Hrvatski bez granica 5 (Levak 1 sur.,
2019), Snaga rijeci 5 (Sojat, 2019).

Hrvatska rijec 5 ¢itanka je koja nudi pregrst zanimljivih sadrzaja predstavljenih na neobi€an nacin.
U njoj se nalaze, izmedu ostalih, 1 rubrike Mastamo, stvaramo, Citamo, povezujemo, stvaramo,
Istrazujemo, povezujemo, ponavljamo 1 Otkrivamo, povezujemo, ponavljamo uz knjizevne i
neknjizevne tekstove u kojima se ucenicima zadaju zadaci stvaralackoga 1 istrazivackoga tipa, ali su
oni tematski nedovoljno Siroki i etapno nerazradeni, pa ne odgovaraju zadacima projektnoga tipa.

Posebno se istice Cetvrta cjelina Mastamo i stvaramo rijecima, stvaralacke radionice i igre u svijetu

2 Dostupno na: https://mzo.gov.hr/vijesti/ministarstvo-znanosti-i-obrazovanja-objavljuje-katalog-odobrenih-

udzbenika-za-osnovnu-skolu-gimnazije-i-srednje-strukovne-skole/1881 , pristupljeno 5. kolovoza 2020.;
https://mzo.gov.hr/vijesti/ministarstvo-znanosti-i-obrazovanja-objavljuje-katalog-odobrenih-udzbenika-za-osnovnu-
skolu-gimnazije-i-srednje-strukovne-skole-3697/3697, pristupljeno 6. kolovoza 2020.
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knjige (2019: 223) u kojoj se nude razne igre i radionice, od kojih neke podsje¢aju na projektni
zadatak. Tako je zanimljiva Proljetna stvaralacka radionica u kojoj su etape razradene ovako: 1.
podjela u skupine, odabir radionice i plana rada; 2) priprema i prikupljanje materijala i izvora za
radionicu; 3) rad tijekom Skolske radionice; 4) zavrsno oblikovanje i predstavljanje rada. (2019: 259)
Ucenicima se objaSnjava da odaberu voditelja skupine, odrede ciljeve i plan rada, a mogu odabrati
jedan od pet zadataka, npr. Proljece u slici, rijeci i zvuku u kojemu trebaju pronaci i povezati
fotografije s lirskim pjesmama na temelju sli¢nih motiva proljec¢a i izraditi racunalnu prezentaciju u
koju ¢e biti dodani i zvukovi iz prirode. (2019: 259) Zaklju¢no, iako se u ovoj €itanci ne pojavljuju
zadaci za projektnu nastavu, mogu se pronaci brojni zadaci vrlo sli¢ni projektnim zadacima, njihovim

ciljevima i etapama.

Hrvatska citanka 5 takoder sadrzava rubrike sa zadacima koji poti¢u na stvarala$tvo i istrazivanje
poput Govorim, pisem, stvaram i Istrazujem, saznajem, povezujem. Posebno su zanimljivi Mali izazovi
na pocetku svake cjeline u kojima se predlazu zadaci ¢esto sli¢ni projektnima. Primjerice predlaze se
zadatak u trajanju od pet dana u kojemu ucenici trebaju pronaci u knjiznici pet poslovica i1 zagonetki,
a zatim trebaju u udzbeniku za nastavu jezika prouciti osmisljavanje govora kako bi pripremili svoj
govor u trajanju od dvije minute o izabranim poslovicama i zagonetkama. (2019: 7) I u ovoj se Citanci,
kao 1 u Hrvatskoj rijeci 5, navode razni zadaci sli¢ni projektnima iako nema zadataka odredenih
isklju¢ivo kao projektni. Stovise, zadaci iz rubrike Mali izazov &esto su odredeni vremenski i navode

se u koracima $to podsjeca na projektne zadatke.

U citanci Petica pronalazi se sli¢na rubrika Stvaramo kao 1 u prethodno navedenim ¢itankama. U
ovoj se Citanci na kraju prve Cetiri cjeline nalaze istraZivanja koja bi se mogla nazvati projektima zbog
plana istraZivanja koji je zadan 1 na koji se ucenici stalno upucuju pri sljede¢im zadacima, a koji glasi:
odrediti temu, prikupiti podatke, razvrstati podatke, sastaviti prikaz, prezentirati rezultate. (2019: 26)
Tako jedno od istraZivanja predlaZe istraZzivanje nacina prenoSenja odabranoga knjiZevnog djela u
drugi medij poput stripa, audioknjige, kazaliSne predstave ili filma, a sve prema navedenim koracima
istrazivanja. (2019: 81) U ovoj se ¢itanci pojavljuju zadaci koji su iznimno bliski s projektnima, imaju

iste etape rada, a jedino izostaje etapa vrednovanja.

Hrvatski bez granica 5 integrirani je udzbenik hrvatskoga jezika i knjiZzevnosti u dva dijela. U
njemu se mogu, kao i u prethodnim citankama, pronaci rubrike sa stvaralackim 1 istrazivackim

tipovima zadataka, a to su 4 kako bih ja? i Izaberi po svojoj mjeri. 1 u tome se udzbeniku mogu pronaci
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zadaci sli¢ni projektnim zadacima. Tako se na pocetku svake cjeline nalazi Medupredmetna igra koja
upucuje na stvaralastvo i istrazivanje. Primjerice u igri Predstaviljam svoju domovinu uenici trebaju
zamisliti da njihova skupina predstavlja svoju domovinu domacinima neke daleke zemlje, a za to
trebaju osmisliti slogan za predstavljanje 1 pojedinost kojom ¢e na odjeci istaknuti svoju pripadnost,
izabrati dar u obliku izvornoga hrvatskog suvenira i pronaci zanimljivosti kojima ¢e predstaviti svoju
domovinu, a pritom svaka skupina ima deset minuta za predstavljanje tijekom kojega ostale skupine
vrednuju nastup. (2019: 65) lako ovaj zadatak sadrzava i vrednovanje koje je izostalo u vezi sa
zadacima iz prethodnih udzbenika, to ne vrijedi za sve zadatke iz Medupredmetnih igara u ovome

udzbeniku.

Citanka Snaga rijeci 5 najprimjerenija je projektnoj nastavi knjizevnosti. Naime u njoj se prije
svake cjeline predlaZzu razni projekti, primjerice: Umna mapa i kartice za brzo ucenje, Od ideje do
zarade, Sajam europskih drzava, Vazne stvari, Prica jesenskoga sesSira, U cipelama knjizevnoga lika,
Bozicni sajam, Lutkarska bajka, Moj mali casopis. Svaki od projekata ima predvidene etape koje
katkad bivaju prilagodenima vrsti projekta te je svaki projekt uklopljen u tematsku cjelinu udzbenika.
Etape su: 1) istrazivanje; 2) stvaranje; 3) predstavljanje; 4) vrednovanje. Za primjer bit ¢e predstavljen
projekt Prica jesenskoga Sesira koji se nalazi u tematskoj cjelini Priroda i ja. (2019: 90-91) U tome
je projektu potrebno pronaci stari SeSir, smisliti 1 uvjezbati njegovu pric¢u. U etapi pripreme potrebno
je sakupiti jesenske plodove za SeSir. Zatim se u etapi stvaranja izraduje jesenski SeSir od lisc¢a i
plodova, a onda se $eSiru osmisli ime 1 prica u prvoj osobi o SeSiru koju je potrebno uvjezbati za
usmeno izlaganje. U etapi predstavljanja potrebno je SeSir staviti na glavu 1 ispripovijedati svoju pricu,
a zatim slijedi vrednovanje. Navodi se da nastavnik prilikom vrednovanja treba obratiti pozornost na
izgled 1 maStovitost SeSira, originalnost i kreativnost pri izradi SeSira, kvalitetu sadrzaja price,
izrazajnost prianja price, duljinu price i na ukupan dojam. U€enike se upucuje da rade samostalno 1
da po¢nu izradivati projekt na vrijeme. Posebno je zanimljiv poduzetnicki timski projekt Od ideje do
zarade kojemu je cilj ostvariti poduzetnicku ideju stvaranjem proizvoda na kojem se moze zaraditi, a
sve se izvodi u osam etapa: 1) ideja; 2) plan i proracun; 3) izrada proizvoda; 4) dizajn (izgled
proizvoda; 5) oglaSavanje proizvoda; 6) prodaja; 7) zarada; 8) izvjesce. (2019: 30-31) Dodatno ¢emo
spomenuti itanke Snagu rijeci 6 (Sojat, 2019) i Snagu rijeci 7 (Sojat, 2014). Naime u njima se uo¢ava
porast zahtjevnosti projekata. Naime oni su ¢esto odredeni kao mjesecni ili timski, a etape su nerijetko

brojnije ili uopce nisu navedene pa ucenici samostalno upravljaju planiranjem i izvodenjem projekata.
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Treba istaknuti knjigu Projekt u predmetnoj nastavi s polazistem u nastavi hrvatskoga jezika (2007)
Ane Mesi¢ koja moze posluziti kao priru¢nik za nastavu. Nakon navodenja ciljeva projektne nastave
te Maloga pravilnika o timskom radu, detaljno se prikazuje nekoliko projekata. [zdvojit ¢emo projekt
Volio bih da me volis (Mesi¢, 2007: 21-34) koji daje uvid u velike mjesecne medupredmetne timske
projekte. U tome se projektu polazi od istoimene pjesme Jure Kastelana, a cilj je potaknuti ucenike na
stjecanje novih spoznaja o ljubavi te na Citanje, slusanje, promatranje, istrazivanje i stvaranje. Projekt
traje mjesec dana, a rezultati se izlazu na Valentinovo. Projekt je medupredmetne naravi jer se u njemu
povezuju znanja iz knjizevnosti (Volio bih da me volis — ljubav u knjizevnim djelima i medijima),
likovne kulture (Kako nacrtati ljubav, ilustracija), glazbene kulture (Ljubav u notama), vjeronauka
(Veliki ljubavni parovi u Bibliji), biologije (Razmnozavanje i razvitak covjeka), povijesti (Ljubavi koje
su pokretale povijesne dogadaje), geografije (Ljudi i obicaji — svatovski obicaji), stranoga jezika
(Ljubav — aforizmi, izreke, stihovi) 1 latinskoga jezika (Ljubavne price klasicne starine). Projekt se
provodio u sljede¢im etapama: 1) upoznavanje s projektom i timsko planiranje; 2) izrada obavijesnih
materijala; 3) utvrdivanje podataka korisnih za provodenje projekta (utvrdivanje odnosa prema temi i
pocetnoga znanja pomocu anketnoga listi¢a); 4) provedba (interpretacija pjesme Plavi san Dragutina
Tadijanovica); 5) najava nastavka istrazivanja teme (istrazivanje ljubavi u lirskim pjesmama, proznim
djelima, filmovima i medijima); 6) predstavljanje rezultata projekta; 7) zavrSna provjera (razmisljanja
o temi u pismenom radu); 8) analiza uspjesnosti; 9) rezultati (sat l[jubavne poezije, izlozba ilustracija,

plakata i pisanih materijala, okrugli stol na temu ljubavi itd.).

5.2. UdZbenici i ¢itanke za srednje Skole

U Katalogu odobrenih udzbenika za gimnazije i srednje strukovne Skole za skolsku godinu 2019/20.
odobreni su sljede¢i udZzbenici i €itanke za nastavu knjizevnosti: Lica knjiga 1 (Sajko 1 sur., 2019),
Knjizevni vremeplov I (Dujmovi¢ Markusi 1 Rossetti-Bazdan, 2019), Hrvatski jezik i knjizevnost 1

(Serdarevi¢ i sur., 2019), Biram knjigu I (Sajko i sur., 2019), Putokazi I (Marcan, 2019).

Citanke Lica knjiga I i Biram knjigu 1 analizirat ¢e se zajedno jer je rije¢ o sli¢nim &itankama istih
autorica. Biram knjigu [ Citanka je za srednje strukovne Skole u kojoj su sadrZaji ponudeni na neobican
nacin. Naime uz tematski naslov nastavne jedinice ¢esto stoji knjizevni tekst, a uz naslov se uvijek
nalazi svojevrsna uputa o na¢inu rada, primjerice Citanje, Pisanje, Prosiri svoje znanje, Usmjereno

citanje, Teorija knjizevnosti, Film, Problemsko citanje, Politicki govor, Rad u skupinama 1 sl., a upute
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Cesto glase 1 kao Projekt, Projektni zadatak, Miniprojekt, Medupredmetni projekt. U Citanci se nalazi
desetak projekata, a svi su zadani, ovisno o vrsti, na drugaciji nacin, primjerice uz navodenje etapa ili
bez njih, uz dodatne upute za istrazivanje, problematiziranje, predstavljanje i sl. Ukratko ¢emo
prikazati miniprojekt Fakebook. U njemu ucenici trebaju tijekom cCitanja i istrazivanja fabula romana
1 njihovih likova stvoriti Fakebook stranicu jednoga knjizevnog lika sa svim dijelovima drustvene
mreze, a zatim trebaju pozvati druge ucenike da svidalicom oznace objave njihova lika i komentiraju
iz pozicije svojega lika i njegove literarne situacije. (2019: 82) Ostali su projekti: miniprojekt Moj
Jjumbo plakat, mjeseéni projekt Nas casopis, Sto je pop-kultura?, projekt s medupredmetnom
korelacijom Uzimam i gotovo!, Zavicaj duha — Aleja glagoljasa, Putevima Povaljske listine,
miniprojekt Laura i Petrarca — Moja inspiracija, medupredmetni projekt Sala s(a). Citanka Lica
knjiga 1 namijenjena je za gimnazije i cetverogodiSnje strukovne Skole, a njezini su sadrzaji
djelomi¢no promijenjeni u odnosu na Biram knjigu 1. Struktura Citanke ostaje ista kao i u prethodnoj,
stoga je zastupljenost projektne nastave postojana. Stovise, u ovoj su &itanci zastupljeni neki projekti
iz Biram knjigu 1, a dodana su tek tri nova projekta: Intervju, Croatia rediviva na nas nacin, Okrugli
stol. Sazeto ¢emo prikazati projekt Croatia rediviva na nas nacin. U njemu ucenici trebaju osmisliti
manifestaciju posvecenu ocuvanju njihove zavicajne bastine, a trebaju odrediti nositelje manifestacije,
naziv, slogan, vrijeme i trajanje odrzavanja, ciljanu publiku, rezultate manifestacije te izraditi logotip

manifestacije u suradnji s nastavnikom likovne kulture. (2019: 195)

Citanka Knjizevni vremeplov I takoder nudi brojne zadatke stvaralatkoga, istrazivackoga i
projektnoga tipa. Tako se Cesto nudi prijedlog Male knjizevne radionice, a nakon svake cjeline nalazi
se Prijedlog zadataka za istraZivanje i stvaralacko izrazavanje unutar kojega se nalaze 1 projektni
zadaci. Ponudeni projektni zadaci u €itanci za gimnazije jesu: istrazivanje narodnih obicaja kraja u
kojem ucenici Zive, osmi$ljavanje knjizevnoga natjeCaja za najbolju lirsku pjesmu, osmisljavanje
knjizevnoga natjeCaja za najbolju kratku pricu, istrazivanje vrsta romana zastupljenih u popularnoj
kulturi, istrazivanje velike ljubavne price, istrazivanje uloge arene u antickome dobu. Sazeto ¢emo
opisati projekt vezan uz istrazivanje vrsta romana u popularnoj kulturi. U tom je projektu potrebno
pronaci ljestvice poretka romana popularne kulture na mreZnim stranicama, u knjizarama se raspitati
o najprodavanijim romanima, a u knjiZnicama o romanima koji se najviSe posuduju, analizirati
podatke 1 pripremiti izvjesce s grafickim prikazom, a zatim izloziti izvjes¢e u razredu i1 komentirati s
ostatkom razreda rezultate istrazivanja. (2019: 214) U ¢itanci za strukovne Skole nudi se i1 projekt na

temu istrazivanja mogucnosti Skolovanja u Hrvatskoj i odgojnih romana. (2019: 267) Uz Knjizevni
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vremeplov 1 izdava¢ na mreznoj stranici nudi dodatne sadrzaje, od kojih je jedan projektni zadatak
Knjizevni vremeplov.® Taj je projekt mjesecni timski projekt vrlo Siroke teme i detaljne razrade, a
predvidene su dvije inacice projekta, jedna za gimnazije, a druga za strukovne Skole. Naime obraduje
se sadrzaj iz knjizevne povijesti dostupan u Citanci Knjizevni viremeplov 1. U projektu sudjeluje Sest
timova, a svaki tim ima drugaciji predmet istrazivanja: temeljna civilizacijska djela, Biblija, antika,
srednji vijek u Europi, srednji vijek u Hrvatskoj, humanizam i (pred)renesansa. Rad svakoga tima
ukljucuje istrazivacki i stvaralacki dio. Istrazivacki dio obuhvaca istrazivanje zadane teme prema
smjernicama, usustavljivanje podataka u obliku plakata, podsjetnika i mape projekta te izlaganje
rezultata. Stvaralacki dio obuhvaca stvaralacki zadatak u kojemu je potrebno scenski predstaviti
osnovni motiv djela i nadzadatak u kojem se uprizoruje tzv. Zivi knjizevni vremeplov koji ucenici
izraduju u suradnji s ostalim timovima. Timovi se medusobno dogovaraju na kako ¢e predstaviti
vremenske pravce i1 granice svakoga razdoblja, a svaki tim predstavlja svoje razdoblje te se tako
popunjava vremenski pravac na sceni. [zadavac uz ovaj iscrpno razradeni projekt nudi i materijale za

pracenje i1 vrednovanje projekta.

Integrirani udzbenik Hrvatski jezik i knjizevnost 1, u odnosu na sve pregledane udzbenike i ¢itanke,
ima najtradicionalniji izgled i oblikovanje. Nazalost, tradicionalnost se nastavlja i u tipovima
zadataka. Uz rubriku Zadatci za samostalan rad 1 zadatke 1 smjernice iz raznih drugih rubrika koji
upucuju na dublje razumijevanje djela, analizu djela, povezivanje, zaklju€ivanje, povremeno

istraZivanje i cjelovito ¢itanje, nema ni jednoga zadatka projektnoga tipa.

Putokazi 1, udzbenik za hrvatski jezik, knjizevnost i komunikacijske vjestine 21. stoljeca nudi
iznimno zanimljive, a ¢esto 1 vrlo popularne sadrZaje i netradicionalan pristup. U udZbeniku se ucenike
¢esto upucuje na upotrebu raznih medija, teme se povezuju izmedu predmetnih podrucja, zadaci su
razni 1 najceS¢e upucuju na primjenu znanja. Tako se, primjerice, prilikom obrade putopisa nudi
zadatak u kojemu ucenici samostalno trebaju napisati svoj putopis. (2019: 64) Dakle svakako se u
udzbeniku mogu pronaéi razni zadaci koji poti¢u zaklju€ivanje, argumentiranje, kreativnost,
stvaralastvo 1 istrazivacki duh (najc¢es¢e u podrucju jezika), medutim, kao i u prethodnome udzbeniku,

nema ni jednoga projektnog zadatka.

3 Dostupno na:
https://hr.izzi.digital/DOS/2517/datastore/10/publication/2517/files/2019/09/20/1568932939 knjizevni_vremeplov_gim
nazija_zadatci.pdf?v=1590406272, pristupljeno 6. kolovoza 2020.
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5.3. Sinteza

Moze se zakljuciti da svi udzbenici 1 ¢itanke koji se trenutacno upotrebljavaju u osnovnim i srednjim
Skolama sadrzavaju zadatke koji potiCu samostalan rad, kreativnost, stvaralastvo i istrazivanje.
Medutim samo neki od udzbenika i ¢itanki imaju zadatke koji se nazivaju projektnima. Tocnije, tek
jedan od pet odobrenih udzbenika i ¢itanki za osnovne Skole i tri od pet odobrenih udzbenika i ¢itanki
za srednje Skole sadrzavaju projektne zadatke. To su Snaga rijeci za osnovnu Skolu te Lica knjiga,
Biram knjigu 1 Knjizevni viemeplov za srednju Skolu. Ipak, treba naglasiti da se ovaj zakljucak treba
uzeti sa zadrSkom jer vecina udzbenika i Citanki, u kojima se izravno ne navode projektni zadaci,
sadrzavaju zadatke koji su vrlo sli¢ni projektnima, a neki bi se mogli i odrediti kao projektni zbog
njihova sadrzaja 1 nacina rada koji zahtijevaju. Takoder neki od zadataka koji se u navedenim
udzbenicima navode kao projektni ¢esto su nezahtjevni i nisu toliko sli¢ni projektnim zadacima koliko
su to zadaci koji se ne nazivaju projektnima, a njima su vrlo sli¢ni. Ovdje se kao poteskoca javlja ve¢
spomenuto nejasno razlikovanje pojmovlja vezanoga uz projektnu nastavu i njoj bliske oblike nastave,
pa se tako u zadacima primjecuje nerazlikovanje projekta od rjeSavanja problema ili istrazivanja, a Sto
se detaljno objasnjava u radu. Osim toga neki se zadaci pokazuju nedovoljno sloZenima da bi bili
projektni. K tome dvojbeno je koliko neki projektni zadaci ispunjavaju ciljeve projektne nastave. Ipak,
pronalaze se brojni izvrsni primjeri dobro postavljenih projektnih zadataka. lako se statistiCki
pokazalo da je u udZbenicima i ¢itankama za srednje Skole zastupljenija projektna nastava
knjizevnosti, nego u onima za osnovne, to vjerojatno nije tako jer se u svim udZbenicima i ¢itankama
za osnovne Skole nalaze projektni zadaci 1li zadaci vrlo sliéni njima, dok dva udZbenika za srednje
Skole uopce ne sadrzavaju zadatke koji bi bili barem sli¢ni projektima. MoZe se zakljuciti da novi
udzbenici 1 Citanke koji se trenutacno rabe u nastavi u okviru nove Kurikularne reforme teze
suvremenijim pristupima poucavanja. Sadrzaji su bitno izmijenjeni te se daju tako da u€enik bude
aktivniji i samostalniji prilikom njihove obrade. Projektna je nastava knjiZevnosti prili¢no zastupljena
u novim udzbenicima i ¢itankama, ali jo§ uvijek nedostaje dovoljno duboko razumijevanje projektne
nastave kako bi zadaci koji se nude bili korisniji i u ve¢oj mjeri ispunjavali njezine ciljeve. Napredak
se primjecuje u odnosu na stare udzbenike i ¢itanke, ali ga je potrebno nastaviti i teZiti jo§ suvremenijoj
nastavi koja ¢e u potpunosti istisnuti tradicionalne pristupe koji su ucenika pasivizirali 1 stavljali u

poloZzaj onoga koji treba znati reproducirati, bez razumijevanja, ono $to je ¢uo.
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6. Pradenje projektne nastave knjiZevnosti

U sljede¢im poglavljima bit ¢e opisano pracenje projektne nastave u osnovnoj Skoli. Prvo ¢e se
detaljno opisati mjesecni projektni zadatak 1 njegove etape, a nakon toga prikazat ¢e se ucenicki

rezultati projektnoga zadatka.

6.1. Mjesto, vrijeme i sudionici

Pracenje projektne nastave odvijalo se u Osnovnoj Skoli Franje Krezme u Osijeku. U mjesecnom
projektnome zadatku sudjelovali su ucenice i ucenici dvaju sedmih razreda. Margareta Zdelar,
profesorica hrvatskoga jezika i knjizevnosti, organizirala je navedeni mjese¢ni projektni zadatak sa
svojim ucenicima. Projektni je zadatak u€enicima bio najavljen mjesec dana prije samoga izlaganja
rezultata zadatka kako bi ucenici imali dovoljno vremena za pripremu, a izlaganje rezultata
projektnoga zadatka bilo je 12. i 13. ozujka 2020. godine. Dva su Skolska sata bila predvidena za

izlaganje rezultata projektnoga zadatka za svaki razred posebno.

6.2. Projektni zadatak

Ucenici su sudjelovali u mjesecnome projektnom zadatku Moj knjizevni junak u okviru tematske
cjeline Duboka povezanost. Taj je mjesecni projekt zadan 1 opisan u Citanci za sedmi razred osnovne
skole Snaga rijeci 7 (2014) autorice Anite Sojat. Zadatak glasi: ,,Odaberi knjizevni lik s kojim osjeéas
duboku povezanost. Neka to bude lik s kojim se moze§ poistovjetiti jer su vam karakteri i nacin
razmiS$ljanja i ponasanje slini, zbog ¢ega mozes Citajuci knjigu, bez problema uskliknuti: Vidi, pa to
sam ja!“ (2014: 50) Ucenici trebaju ponovno procitati knjizevno djelo iz kojega su odabrali knjizevni
lik, a zatim 1 napisati njegov knjiZevni portret. Nakon toga potrebno je pronaci pojedinosti opisa lika
1 dobro se upoznati s njim, a zatim ga i vizualizirati crtanjem skice. Nakon upoznavanja s likom ucenici
trebaju izraditi lutku knjizevnoga lika. Nastavnica je ucenicima ponudila mogucénost da se oni
maskiraju u izgled knjiZzevnoga lika. Zatim ucenici trebaju napisati tekst u prvoj osobi, ali tako da
njihov odabrani knjizevni lik govori o njima kao o prijateljima s kojima su duboko povezani.
KnjiZevni lik treba opisati nacin upoznavanja s u¢enikom i povezanost s njime koriste¢i se radnjom
knjizevnoga djela, ali je dozvoljena 1 masta. Ucenici trebaju uvjezbati tekst i glumu, a potrebno je
izraditi 1 scenografiju. Dakle sadrzaj projekta jest pisanje portreta knjizevnoga lika, izrada lutke
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knjizevnoga lika i osmis$ljavanje govora i izgleda lika. Zadani ishodi projekta bili su: osvijestiti

promisljanja o vlastitome karakteru; usporedivati vlastita razmi$ljanja i ponasanja s knjizevnim

likovima; poticati kreativno i mastovito pisanje. Ucenici su u ovome projektu imali priliku integrirati

znanja iz hrvatskoga jezika i knjizevnosti, likovne kulture, glume i umjetnosti uopce.

6.3. Etape projektnoga zadatka

Vazno je naglasiti da mjeseéni projektni zadatak Moj knjizevni junak u &itanci Snaga rijeci 7 (Sojat,

2014) nije podijeljen prema etapama projekta. Medutim za potrebe ovoga rada bit ¢e opisana svaka

etapa projektnoga zadatka. Etape su odredene sukladno etapama projektne nastave Dragutina

Rosandi¢a (2014: 640) koji razlikuje: 1) najavu i promisljanje teme/problema; 2) istrazivanje i

uopcavanje rezultata; 3) zakljucivanje 1 vrednovanje, i prema najceS¢im etapama projekata iz Citanke

Snaga rijeci 7 (Sojat, 2014), a to su: 1) istrazivanje; 2) stvaranje; 3) predstavljanje; 4) vrednovanje.

Mjesecni projektni zadatak bit ¢e tako raSclanjen na pet etapa:

1.

2.

Najava i promisljanje teme. U ovoj je etapi nastavnica ucenicima zadala temu mjesecnoga
projektnog zadatka, a to je Moj knjizevni junak. Nastavnica je s uCenicima razgovarala o
zadanoj temi te im je dala smjernice za rad. Ucenici su razmislili o temi te su izrekli svoje
dojmove 1 moguca pitanja. Vecina je ucenika bila zadovoljna temom 1 iskazivala
motiviranost za rad. U ovoj su etapi ucenici odabrali knjizevni lik s kojim osjecaju
povezanost.

Istrazivanje. Ucenici su aktivno Citali knjizevno djelo promisljajué¢i o odabranome
knjizevnom liku. Tijekom C¢itanja ucenici su pronalazili pojedinosti opisa vanjskoga
izgleda i1 karaktera knjiZevnoga lika te su zapisivali prikupljene podatke i skicirali portret
lika. U ovoj 1 sljedecoj etapi ucenici su Cesto pokazivali trenutacne rezultate rada nastavnici
1 trazili savjete 1 daljnje smjernice. Dakle ucenici su tijekom trajanja mjese¢noga
projektnog zadatka stalno komunicirali s nastavnicom 1 donosili trenutaéne rezultate rada
na uvid.

Stvaranje. U ovoj su etapi ucenici zapoceli izradu lutke knjizevnoga lika ili su
izradivali/odabirali odje¢u/masku ako su odlucili glumiti knjizevni lik te izradivali
scenografiju 1 rekvizite. Nakon toga ucenici su pisali tekst, a zadnji je dio ove etape bilo

uvjezbavanje teksta i glume za nastup.
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4. Predstavljanje. UcCenici su predstavljali rezultate mjesecnoga projektnog zadatka. Prije
predstavljanja nastavnica je uz pomo¢ slikokaza podsjetila u¢enike na temu i zadatak koji
su imali, a zatim je podijelila tablice za vrednovanje i pracenje izlaganja. Ucenici su
pojedinacno izlagali svoje rezultate, a prije svojega izlaganja trebali su objasniti razloge
odabira odredenoga knjizevnoga lika.

5. Vrednovanje. Nakon §to je svaki ucenik izlozio svoj rezultat, ostali su ucenici imali jednu
minutu za sazimanje dojmove i1 davanje ocjene uz pomoc¢ tablice za vrednovanje, a zatim
su komentirali 1 ocjenjivali izvedbu. Ucenik koji je izlagao takoder je dao osvrt na svoje
izlaganje. Konac¢nu rije¢ imala je nastavnica koja je komentirala izvedbu uzimajuéi u obzir

komentare ucenika te je dala kona¢nu ocjenu.

6.4. Vrednovanje projektnoga zadatka

Vrednovanje se projektnoga zadatka vrsilo tako $to je nastavnica vrednovala ucenike komentarom
1 ocjenom, ucenici su se medusobno vrednovali pomocu tablice sa smjernicama za vrednovanje, a
ucenici su se i samovrednovali osvrtom na svoj rad. Vrednovanje je slijedilo nakon §to je ucenik
izlozio svoj rezultat projektnoga zadatka. Prvo je ucenik dobio priliku iznijeti osvrt na svoj rad, a
zatim su drugi ucenici uz pomo¢ smjernica komentirali 1 navodili ocjene za svaku smjernicu posebno,
ali i kona¢nu ocjenu. Nakon toga nastavnica je komentirala ucenicki rezultat projekta tako Sto je prvo
istaknula sve pozitivne ¢imbenike, a zatim je uceniku objasnila §to je jo$ potrebno vjezbati 1 doraditi.
PredloZzena mjerila vrednovanja bila su: izbor knjizevnoga lika, naCin prikazivanja kroz lutku,
kvaliteta napisanoga teksta, kvaliteta izrade lutke, kvaliteta scenografije, izvedba. Ucenici su dobili
listi¢e s tablicom za vrednovanje u kojoj su se nalazila sljedec¢a mjerila: izbor teksta, maska/lutka,

scenografija, kvaliteta teksta, izvedba/gluma. Za svako je mjerilo bilo moguce dati ocjenu od 1 do 5.

6.5. Rezultati projektnoga zadatka

Ucenici su tijekom mjesecnoga projekta marljivo radili te su predstavili uspjesne rezultate projektnoga

zadatka®. Rezultati ée biti analizirani prema ostvarenosti ciljeva projektne nastave knjizevnosti prema

4 Neki od odabranih knjizevnih likova bili su: Pipi Duga Carapa (Astrid Lindgren, Pipi Duga Carapa); Ron Weasley,
Harry Potter (J. K. Rowling, serijal knjiga o Harryju Potteru); Ratko Mili¢/Koko (Ivan Kusan, serijal knjiga o Koku);
Buco Vragec, Cobra Vragec, Pero Vragec (Hrvoje Hitrec, Smogovci); Pale (Jens Sigsgaard, Pale sam na svijetu); Mali
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Dragutinu Rosandi¢u (2005: 639) te prema ishodima opisanoga projekta. Prvi od ciljeva prema
Rosandicu jest uciti u¢enike suradnicki istrazivati i zakljucivati. lako se ovaj projektni zadatak odvijao
u samostalnome obliku rada, ucenici su tijekom vrednovanja projekta mogli uciti suradnicki
zakljucivati jer su zajednicki komentirali 1 donosili zakljuak o predstavljanjima drugih ucenika.
Drugi se cilj koji se odnosi na otkrivanje i poticanje istrazivackih mogucnosti u istrazivackome timu
nece primjenjivati jer su zadatak ucenici rijeSavali samostalno. Tre¢i cilj koji se odnosi na razvijanje
istrazivaCke radoznalosti, samopouzdanja, komunikacijskih sposobnosti, suradnistva i sustvaralaStva
ostvaren je u dijelu koji se moze primijeniti na samostalan u¢enicki rad. Ucenici su tijekom rada na
zadatku istrazivali odabrano knjizevno djelo i lik iz djela, bili su radoznali i kreativni, osmisljavali su
tekst, kostime i lutke, vjezbali nastup i govorni§tvo. Cetvrti cilj koji se odnosi na primjenu steenih
znanja u svakodnevnome Zivotu takoder je u potpunosti ostvaren. Ucenici su uvidjeli da su knjiZzevna
djela neiscrpni izvori likova, dogadaja i pouka s kojima se mogu poistovjeivati, ali 1 u€iti 1 koristiti
se nau¢enim u svojemu zivotu. Kada je rije¢ o ishodima projekta — osvijestiti promisljanja o vlastitome
karakteru, usporedivati vlastita razmisljanja i ponasanja s knjizevnim likovima te poticati kreativno i
mastovito pisanje — moze se zakljuciti da su u potpunosti ostvareni. U€enici su uspje$no analizirali
vlastiti karakter 1 karakter knjizevnih likova te pronasli brojne sli¢nosti u razmisljanju i ponasanju,
¢ak 1 u fizickome izgledu. Ucenici su bili iznimno ponosni na svoje rezultate rada te su se istinski
poistovjetili s odabranim likovima. Osim toga osmislili su izvrsne tekstove koji su se odlikovali
kreativnosS¢u 1 mastovitoS¢u. Projekt je bio uspjeSan u svakoj etapi te su ucenici pokazivali iznimno
zanimanje za projekt 1 nestrpljivost prilikom izlaganja rezultata. Preostaje istraZiti stavove uc¢enika o

projektnoj nastavi knjiZzevnosti.

princ (Antoine de Saint-Exupéry, Mali princ); Oliver Twist (Charles Dickens, Oliver Twist); Pepeljuga (Daisy Fisher,
Pepeljuga); Greg (Jeff Kinney, Gregov dnevnik); Perica (Vjekoslav Majer, Dnevnik malog Perice); Alisa (Lewis Carroll,
Alisa u Zemlji Cudesa); Ljuban (Mato Lovrak, Viak u snijegu); Jezurka Jezi¢ (Branko Copi¢, Jezeva kucica); Nino (Josip
Cvenié, Cvrsto drzi joy-stick!), Pero Kvrzica (Mato Lovrak, Druzba Pere KvrZice). Neki od rezultata prikazani su u
Prilozima 1.-5.
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7. IstraZivanje stavova ucenika o projektnoj nastavi knjiZevnosti

U sljede¢im poglavljima objasnit ¢e se nacin provjere ucenickih stavova te ¢e se detaljno analizirati

ucenicki stavovi o projektnoj nastavi knjizevnosti.

7.1. Uzorak, cilj, predmet, pretpostavke, instrument

Uzorak u ovome istrazivanju ¢inili su uc¢enici dvaju sedmih razreda Osnovne skole Franje Krezme

u Osijeku koji su sudjelovali u promatranome projektnom zadatku Moj knjizevni junak. Treba naglasiti

da ti u€enici ¢esto sudjeluju u projektima u nastavi knjizevnosti. Ukupno je u istrazivanju sudjelovalo

Cetrdeset ucenica i ucenika. Istrazivanje je bilo provedeno nakon predstavljanja ucenickih rezultata

navedenoga projektnog zadatka.

Cilj je ovoga istrazivanja bio ispitati stavove ucenika prema projektnoj nastavi knjizevnosti, a

predmet istrazivanja bio je:

l.
2.

utvrditi sklonost sudjelovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti

utvrditi stavove o korisnosti projektne nastave knjizevnosti

utvrditi stavove o povezanosti trajnosti znanja s njegovim stjecanjem u projektnoj nastavi
knjizevnosti

utvrditi ¢estotnost izvedbe projektne nastave knjizevnosti

utvrditi stavove o vrednovanju rezultata u projektnoj nastavi knjizevnosti

utvrditi stavove o prednostima i poteSko¢ama projektne nastave knjizevnosti 1 0 nacinu

podjele uloga i zadataka u projektnoj nastavi knjizevnosti koja se odvija u skupinama

Prije provedbe istrazivanja postavljeno je Sest pretpostavki istrazivanja koje su uskladene s ciljem

1 predmetom istraZivanja. Pretpostavke su:

Ocekuje se da ¢e vecina ucenika biti sklona sudjelovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti.
Ocekuje se da ¢e vecina uCenika smatrati da je projektna nastava knjizevnosti korisna.
Ocekuje se da ¢e vec¢ina ucenika smatrati da je znanje dobiveno u projektnome zadatku u
nastavi knjiZzevnosti trajnije.

Ocekuje se da ¢e ucenici potvrditi da se projektna nastava knjizevnosti odvija ¢esto.
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5. Ocekuje se da ¢e ucenici potvrditi da njihov rezultat rada u projektnoj nastavi knjizevnosti
vrednuju nastavnica/nastavnik i drugi ucenici, ali 1 da svaki uc¢enik sam vrednuje vlastiti
rezultat.

6. Ocekuje se da ¢e ucenici kao prednosti projektne nastave knjizevnosti navesti samostalan
rad, kreativnost i trajnost znanja, a kao poteSkoce vremensku zahtjevnost i opseznu
pripremu za projektnu nastavu. Takoder se ocekuje da ¢e ucenici potvrditi da se uloge i
zadaci u skupinskome projektnom zadatku dijele ravnopravno i tako da svatko ima

podjednaku odgovornost.

Instrument istraZivanja ucenickih stavova o projektnoj nastavi knjizevnosti bio je anketni upitnik>.
Anketni se upitnik sastojao od tri niza pitanja. U prvome nizu bile su navedene tvrdnje, a ucenici su
trebali brojkama od 1 do 5 ( pri ¢emu brojka 1 oznacava stav ne, 2 uglavnom ne, 3 ne znam, 4 uglavnom

da 1 brojka 5 da) ocijeniti svoje stavove o tvrdnjama. Tvrdnje su sljedece:
Volim sudjelovati u projektnoj nastavi knjizevnosti.
Smatram da je projektna nastava knjizevnosti korisna.
Smatram da je znanje dobiveno u projektnom zadatku u nastavi knjiZevnosti trajnije.
Projektna se nastava knjizevnosti odvija dovoljno Cesto.

U drugom nizu pitanja ucenici su trebali odgovoriti na nekoliko pitanja odgovorima da ili ne. Ako
ucenik potvrdno odgovori na pitanje, moze dodatno objasniti svoj stav odgovaranjem na pitanje Ako

da, kako? ispod tvrdnje. Pitanja su:
Vrednuje li nastavnica/nastavnik vas rezultat u projektnoj nastavi knjizevnosti?
PomaZe li vam ako dobijete zasluzenu ocjenu?
Vrednujete li sami svoj rezultat u projektnoj nastavi knjizevnosti?
Vrednujete li projektne rezultate drugih ucenika?

U tre¢em nizu pitanja ucenici su trebali rijeCima odgovoriti na sljedeca pitanja:

S Prilog 6.
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Ako se projektna nastava knjizevnosti odvija u skupinama, na koji na¢in podijelite uloge 1

zadatke?
Sto biste istaknuli kao najveéu prednost projektne nastave knjizevnosti?

Koje se poteskoce javljaju prilikom projektne nastave knjizevnosti? Na koji ih nacin rijesiti?

7.2. Analiza uéenickih stavova

U sljede¢im poglavljima bit ¢e predstavljeni i analizirani podaci o u¢enickim stavovima vezanim

uz projektnu nastavu knjiZzevnosti.

7.2.1. Stavovi o sudjelovanju u projektnoj nastavi knjiZevnosti, o korisnosti i Cestotnosti
projektne nastave knjiZevnosti i povezanosti trajnosti znanja s njegovim stjecanjem u

projektnoj nastavi knjiZevnosti

U prvom su nizu pitanja anketnoga upitnika ucenici odgovarali na pitanja vezana uz njihovu
sklonost prema sudjelovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti, stavove o korisnosti i Cestotnosti
projektne nastave knjiZevnosti 1 na pitanje o povezanosti trajnosti znanja s njegovim stjecanjem u
projektnoj nastavi knjizevnosti. Kada je rije¢ o sklonosti prema sudjelovanju u projektnoj nastavi
knjizevnosti, 65% ucenika izjavilo je da voli sudjelovati u projektnoj nastavi knjizevnosti, 22.5%
ucenika uglavnom voli sudjelovati u projektnoj nastavi knjiZzevnosti, 7.5% ucenika ne zna voli li
sudjelovati u projektnoj nastavi knjizevnosti, a 5% ucenika uglavnom ne voli sudjelovati. Ni jedan
ucenik nije izjavio da ne voli sudjelovati u projektnoj nastavi knjizevnosti. Ti stavovi u velikoj mjeri
potvrduju prvu pretpostavku istrazivanja koja tvrdi da ¢e veéina ucenika biti sklona sudjelovanju u
projektnoj nastavi knjiZzevnosti. Od 40 ispitanika, njih 35 voli ili uglavnom voli sudjelovati u
projektnoj nastavi knjizevnosti, §to daje 87.5% ispitanika s pozitivnim ili vrlo pozitivnim stavovima

o sudjelovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti.

Kada je rije¢ o stavovima vezanim uz korisnost projektne nastave knjizevnosti, ¢ak 75% ucenika
smatra da je projektna nastava knjizevnosti korisna, a njih 15% posto smatra da je uglavnom korisna.
Ucenici koji ne znaju je li projektna nastava knjizevnosti korisna ¢ine 7.5% od ukupnoga broja

ispitanika, a samo 5% ispitanika smatra da projektna nastava knjizevnosti uglavnom nije korisna. Kao
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1 u prvome pitanju o sklonosti sudjelovanju u projektnoj nastavi, ni u ovome pitanju nema ni jednog
ucenika koji smatra da projektna nastava knjizevnosti nije korisna. Kada ove podatke usporedimo s
ocekivanjima druge pretpostavke istrazivanja koja tvrdi da ¢e ve¢ina uCenika smatrati da je projektna
nastava knjizevnosti korisna, druga se pretpostavka pokazuje vrlo to¢nom. Naime, 36 ispitanika
smatra da je projektna nastava knjizevnosti korisna ili uglavnom korisna, a to znaci da ¢ak 90%

ispitanika ima pozitivne ili vrlo pozitivne stavove o korisnosti projektne nastave knjizevnosti.

Podaci o ucenic¢kim stavovima o povezanosti trajnosti znanja s njegovim stjecanjem u projektnoj
nastavi knjizevnosti pokazali su da 50% ucenika smatra da je znanje dobiveno u projektnoj nastavi
knjizevnosti trajnije, a 35% smatra da je uglavnom trajnije. Ucenici koji ne znaju je li znanje steceno
u projektnoj nastavi knjizevnosti trajnije ¢ine 10% od ukupnoga broja ispitanika, 2.5% ucenika smatra
da takvo znanje uglavnom nije trajnije 1 2.5% smatra da nije trajnije. Ti podaci, usporedeni s trecom
pretpostavkom istrazivanja koja tvrdi da ¢e vecina ucenika smatrati da je znanje dobiveno u
projektnome zadatku u nastavi knjizevnosti trajnije, pokazuju to¢nost te pretpostavke. Uistinu, veéina
ispitanika, njih 34, Sto ¢ini 85% od ukupnoga broja ispitanika, ima pozitivne stavove o trajnosti znanja
steCenoga u projektnoj nastavi knjizevnosti i smatra da je ono trajnije ili uglavnom trajnije kada je

tako steceno.

Sto se ti¢e uéenickih stavova o Gestotnosti projektne nastave knjizevnosti, njih 40% smatra da se
projektna nastava knjiZzevnosti odvija €esto, a njih 22.5% smatra da se odvija uglavnom cesto. Ucenici
koji ne znaju odvija li se projektna nastava knjizevnosti dovoljno €esto ¢ine 17.5% od ukupnoga broja
ispitanika, a 17.5% ispitanika smatra da se projektna nastava knjizevnosti uglavnom ne odvija
dovoljno Cesto. Svega 2.5% ispitanika smatra da se ne odvija dovoljno €esto. Ovim se podacima
donekle potvrduje Cetvrta pretpostavka istraZivanja koja tvrdi da ¢e ucenici potvrditi da se projektna
nastava knjizevnosti odvija Cesto jer tek 62.5% ispitanika smatra da se ona odvija dovoljno Cesto ili
uglavnom dovoljno ¢esto, Sto 1 dalje ¢ini ve¢inu u odnosu na ukupan broj ispitanika, ali 1 najmanju
vecinu, ako se usporedi s ve¢inom koja je postignuta u pitanjima koja se ti¢u prvih triju pretpostavki

istrazivanja.

Tablica 1. Stavovi o sudjelovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti, o korisnosti i Cestotnosti projektne
nastave knjizevnosti 1 povezanosti trajnosti znanja s njegovim stjecanjem u projektnoj nastavi
knjizevnosti
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Ne Uglavnom | Neznam | Uglavnom Da
ne da

Volim  sudjelovati u 0 2 3 9 26
projektnoj nastavi 0% 5% 7.5% 22.5% 65%
knjizevnosti.
Smatram da je projektna 0 1 3 6 30
nastava korisna. 0% 2.5% 7.5% 15% 75%
Smatram da je znanje 1 1 4 14 20
dobiveno u projektnom 2.5% 2.5% 10% 35% 50%
zadatku trajnije.
Projektna se nastava odvija 1 7 7 9 16
dovoljno Cesto. 2.5% 17.5% 17.5% 22.5% 40%

7.2.2. Stavovi o vrednovanju rezultata u projektnoj nastavi knjiZevnosti

U drugom su slijedu pitanja ucenici odgovarali na pitanja o vrednovanju rezultata u projektnoj
nastavi knjizevnosti. Ucenici su mogli iskazati slaganje ili neslaganje s ponudenim tvrdnjama, a bilo
je moguce dodatno objasniti svoje slaganje. Na prvo pitanje Vrednuje li nastavnica/nastavnik vas
rezultat u projektnoj nastavi knjiZevnosti? 97.5% ispitanika odgovorilo je potvrdno, a 2.5% ispitanika
odgovorilo je nije¢no. Ucenici koji su odgovorili potvrdno mogli su navesti kako ih nastavnica ili

nastavnik vrednuju®, a veéina je rekla da ih nastavnica ili nastavnik ocjenjuju prema odredenim

¢ Svi odgovori u¢enika (*navode se doslovno; ne navode se necitki odgovori):

Vrednuje li nastavnica/nastavnik va$ rezultat u projektnoj nastavi knjiZevnosti? Ako da, kako? Vrijede
[vrednuje] prema nasem izlaganju.; Vrednuje prema nasem izlaganju.; Daje nam ocjenu.; Kako treba.; Prema njezinom
kriterij[u].; Ocjenjuje nas.; Da, tako Sto gleda kako govorimo i kako smo se uzivili [uzivjeli].; Dobivamo ocjene.;
Pravedno, a nekad nepravedno.; Uvijek komentira ono $to je dobro, Sto trebamo popraviti.; Prokomentira nas uradak.;
Pohvali nas.; Ocjenama.; Da oc[i]jeni nas.; Pravedno i posteno.; Govori svoje misljenje i da svoj dojam.; Pohvali nas za
sudjelovanje i ponasanje.; Pravedno. (x3); Ovisi koja vrsta projekta. Profesorica gleda nacin glume i tekst.; Posteno. (x2);
Da ona ocijenjuje [ocjenjuje].; L[i]jepo.; Ima svoje postupke koji se meni svidaju.; Da ocjenom.; Da, da nam ocjenu.; Ne
dovoljno puno.; Vrednuje izvedbu, kostim.;

Pomaze li vam ako dobijete zasluZenu ocjenu? Ako da, kako? Moj trud bude nagraden.; Da, to me motivira.; Jer
sam tako zasluzio.; Utjeha.; Da se sljedeci put jos§ vise potrudim.; Zato §to dize samopouzdanje.; Kaze sto je krivo.; Jako.;
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smjernicama te komentiraju njihov uradak. Na drugo pitanje Pomaze li vam ako dobijete zasluzenu
ocjenu? 95% ispitanika odgovorilo je potvrdno, a samo 5% nije¢no. Odgovori i objasnjenja odgovora
koje su ucenici naveli za ovo pitanje uvelike pokazuju prednosti projektne nastave knjizevnosti i
njezin pozitivan utjecaj na ucenicku motiviranost. Naime ucenici navode da ih ocjena iz projektne
nastave knjizevnosti ¢ini samopouzdanijima, smatraju da tako vise nauce, uocavaju da im trud biva
nagradenim 1 isti¢u da ih ocjena iz projektne nastave opcéenito motivira. Kada je rije¢ o tre€em pitanju
Vrednujete li sami svoj rezultat u projektnoj nastavi knjizevnosti?, 72.5% ucenika odgovorilo je
potvrdno, a 27.5% nije¢no. U objasnjenjima odgovora ucenici navode da imaju priliku iznijeti vlastito
misljenje o svojemu rezultatu u projektnoj nastavi knjizevnosti te se samoocijeniti. Na ¢etvrto pitanje
Vrednujete li projektne rezultate drugih ucenika? 95% ispitanika odgovorilo je potvrdno, a samo 5%
nije¢no. Ucenici navode da dobiju priliku iznijeti vlastito miSljenje o tudem rezultatu u projektnoj
nastavi knjizevnosti i da se medusobno ocjenjuju prema zadanim smjernicama. Takoder neki su

ucenici istaknuli postovanje i pohvalu drugih uc¢enika kao vrstu vrednovanja.

Podaci dobiveni istrazivanjem ucenickih stavova o vrednovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti
potvrduju petu prepostavku istrazivanja koja tvrdi da ¢e ucenici potvrditi da njihov rezultat u
projektnoj nastavi knjizevnosti vrednuju nastavnica/nastavnik i drugi ucenici, ali 1 da svaki ucenik
sam vrednuje vlastiti rezultat. Velika ve¢ina u€enika potvrdila je da ih vrednuje nastavnica ili
nastavnik, njih 97.5%, 1 da vrednuju rezultate drugih u€enika, njih 95%, dok je ve¢ina nesSto manja

kada je rije¢ o samovrednovanju koje je potvrdilo 72.5% ucenika.

Jer moj trud bude nagraden.; Zato $to je projekt lakSe naucit[i] nego nesto drugo.; Trud nam bude nagraden.; DiZze nam
prosjek.; Ispravi nas u ne¢emu ako ne znamo.; Da. (x2); Pomaze tako $to diZe prosjek.; Da jer mi je trud isplacen.; Da zato
Sto onda vidim §to bih trebala jo§ popraviti.; DizZe prosijek [prosjek].; Da jer na tome u¢im.; Da jer mi to podize prosjek.;
Osijecam [osje¢am] se ponosno.; Da prodem hrvatski jezik s 5.; U predstavljanju pred publikom.; Podize prosjek.; Pomaze.

Vrednujete li sami svoj rezultat u projektnoj nastavi knjiZevnosti? Ako da, kako? Pa uvijek budem iskren.;
Vrednujemo.; Jedni drugima. (x2); Ne.; Pravedno.; Nekad.; Ovisi kako kad.; Pravedno i iskreno.; Pa izlazemo nasa
misljenja.; Isto kao i ostali.; Budem ponosna na svoje komentare.; Samoprocjenjujemo se.; Tako da nakon pojedinog
nastupa prokomentiramo i ocjenimo.; Samoprocjenimo se.; Jako.; Da jako kriticno.; Rijecima.; Imamo kriterij.;
Ocjenjivanje.; Ocjenom.; Da, uvijek se samoprocjenimo.; Samoprocjenimo se.; Odlicno napravim.; Pa izlazemo nasa
misljenja.

Vrednujete li projektne rezultate drugih ucenika? Ako da, kake? Svi kazemo svoje misljenje. (x2); Da, svi
vrednujemo druge ucenike.; Da ocjenom.; Ocjenjivanje.; Imamo kriterij.; PoStujemo ih.; Da jako objektivno.; Posteno.;
Tako da prokomentiramo.; Pomodu listi¢a.; Svi vrednuju svakoga.; Pohvalim ih.; Svojim miSljenjem.; Pa izlazemo nasa
misljenja.; Pravedno. (x2); Nakon svakog rada prokomentiramo.; Prema smjernicama.; Ocjenjujem.; Komentiramo ih.;
Komentiramo.; Da.; Komentiramo njihove izvedbe.; Sva[t]ko iznese svoje misljenje.; Vrednujemo odredenu tocku
ocjenom.; Prof daje vrijednovanje [vrednovanje].; Istina.; Ne vrednujemo.
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Tablica 2. Stavovi o vrednovanju rezultata u projektnoj nastavi knjizevnosti

Da Ne
Vrednuje 1i nastavnica/nastavnik vas 39 1
rezultat u projektnoj nastavi knjizevnosti? 97.5% 2.5%
Pomaze 1i vam ako dobijete zasluzenu 38 2
ocjenu? 95% 5%
Vrednujete 1i sami svoj rezultat u 29 11
projektnoj nastavi? 72.5% 27.5%
Vrednujete 1i projektne rezultate drugih 38 2
ucenika? 95% 5%

7.2.3. Stavovi o prednostima i poteSko¢ama projektne nastave knjiZevnosti te o nacinu podjele

uloga i zadataka u projektnoj nastavi knjiZevnosti koja se odvija u skupinama

U treCem nizu pitanja nalazila su se tri pitanja otvorenoga tipa na koja su ucenici dali razne

odgovore.” Prvo pitanje vezano je uz podjelu zadataka i uloga u projektnim zadacima koji se odvijaju

7 Svi odgovori uéenika (*navode se doslovno; ne navode se netitki odgovori):

Ako se projektna nastava knjiZevnosti odvija u skupinama, na koji nacin podijelite uloge i zadatke? Ja uvijek
radim vecinu stvari.; Ima voda koji dodijeljuje [dodjeljuje] i sami to radimo.; Sami biramo skupinu i dijelimo uloge i
zadatke.; Razgovorom.; Podjednako.; Onome kome §to ide on dobije tu ulogu.; Po abecedi.; Posteno i zasluzno.; To sami
radimo i pod[i]jelimo se po tome tko je u ¢emu [¢emu] bolji.; Dijelimo zadatke tako da sva[t]ko ima svoj dio zadatka.;
Podijelimo se unutar skupine — na nacin da ono najbolje iz osobe iskoristimo na tu ulogu — lijepo piSe — osoba koja
pise.; Idemo po imeniku.; Pa dogovorimo se.; Podijelimo se po onome §to kome najbolje ide.; Podijelimo sve jednako, da
svatko ima nesto.; Izaberemo skupine i podijelimo uloge.; Netko ¢ita, netko piSe, netko predstavlja...; Dogovorimo se.
(x2); Pod[i]jelimo ih tako da bude najpravednije.; Na vodu tima, uglavnom svi sudjelujemo.; Jednako, sva[t]ko dobije
neki zadatak.; Pod[i]jelimo pravedno.; Za sada jo§ nismo imali mjese¢ni projekt u grupama.; Podijelimo se po
sposobnostima.; Pa sami se odredimo.; Ravnopravno. (x4); Pod[i]jelimo ih posteno da svatko ima isto teksta.; Onaj [t]ko
je najbolji u tom predmetu radi veéinu.; Pod[i]jelimo tako da svatko ima podjednako teksta.; Svakome kome treba.;
Svadamo se.; Podijelimo onoga tko ¢e biti glavni i onda on bira tko ¢e §to raditi.

Sto biste istaknuli kao najveéu prednost projektne nastave knjiZevnosti? Prednost je jer moZemo odabrati Zelimo
li raditi sami.; Ne vidim ju [je].; St[j]Jecanje govora pred publikom.; To $to imamo slobodu maste.; Bolje povezivanje.; Ne
znam to.; Ocjena koja pomaze u knjizevnosti.; Iskustvo kod nastupanja.; Imamo slobodu u izrazavanju.; Sloznost.;
Mozemo postati samouvjereni.; NiSta. (x2), To Sto upamtim vise stvari.; Nau¢imo mnoge stvari i zabavimo se.; Da
naué¢imo puno toga.; Sto se vise potrudimo i zabavljamo se puno vise.; Kreativnost, zabava.;Vazno je samovrednovanje i
uvid u tekst.; Da se uzivimo.; Podrzavaju nas ako imamo tremu.; Kreativnost.; Druzenje.; Vrlo je vazno da se zabavimo.;
Zabavno je 1 korisno.; Zanimljivije je.; Simpati¢nost.; Zabava, ocjena.; Zabava. (x5); Dobre ocjene.; Kreativnost i
zanimljivost.; Imamo slobodu u radu i zabavnije je.

Koje se poteSkoce javljaju prilikom projektne nastave knjiZevnosti? Na koji ih nacin rijeSiti? Ja sve moram
rijeSiti govorom.; Nisam ih iskusila dosad.; USB se necée ucitati, nekad ne uspijemo.; Nema ih.; Neki dio koji nedostaje,
zajedno.; Skupina sa [s] kojim si ljudima; Nikakve. (x2); Zaboravljanje. Kada neSto pricamo trebamo biti samouvjereni
da ne bi zaboravili tekst.; Na nacin da se ne moZemo dogovoriti tko $to radi.; Sloga.; Ne — svatko prolazi kroz svoje
nesigurnosti i uci se nositi s njima.; Svada. Ovisi.; Problem je puno teksta i trema.; Neki znaju mucati.; Trema, opustiti
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u skupinama. Iz u€enickih se odgovora moze zakljuciti da se podjela uloga i zadataka najcesce obavlja
dogovorom, a ucenici ¢esto odaberu i glavnog ¢lana skupine koji upravlja odlukama. Velika je ve¢ina
ucenika istaknula da se zadaci i uloge dodjeljuju prema sposobnostima i interesu uc¢enika u skupini, a
velik broj njih takoder je naveo da je vazno da su uloge i1 zadaci podijeljeni pravedno, ravnopravno i
podjednako. Ucenicki odgovori na ovo pitanje opravdali su dio Seste pretpostavke istrazivanja koji
tvrdi da ¢e ucenici potvrditi da se uloge i zadaci u skupinskome projektnom zadatku dijele
ravnopravno i tako da svatko ima podjednaku odgovornost. Drugo je pitanje bilo vezano uz najvecu
prednost projektne nastave knjizevnosti. Najvec¢i je broj uCenika kao prednost naveo zabavu, ali
ucenici navode i mogucnost kreativnosti i slobode izrazavanja, boljeg povezivanja gradiva,
moguénost dobivanja dobre ocjene, iskustvo nastupanja, uspjesnije ucenje nastavnih sadrzaja i
zanimljivost takve nastave. Tek je manji broj ucenika naveo da ne znaju koja je prednost projektne
nastave ili da je uop¢e nema. Kada je rije¢ o ovim odgovorima, i oni su u velikoj mjeri potvrdili dio
Seste pretpostavke istrazivanja koji tvrdi da ¢e ucenici kao prednosti projektne nastave knjizevnosti
navesti samostalan rad, kreativnost i trajnost znanja. Ono S§to se u pretpostavci ne navodi, a Sto su
ucenici najcesce naveli kao prednost, upravo je zabava prilikom projektne nastave knjizevnosti.
Zadnje je pitanje bilo vezano uz poteskoce koje se javljaju prilikom projektne nastave knjizevnosti i
mogucnosti otklanjanja poteskoca. Ucenici su ve¢inom kao poteskoce naveli tremu i nesigurnost
prilikom izlaganja projekta, zaboravljanje onoga Sto se treba re¢i, neslogu ako se projekt radi
skupinski, pasivnost pojedinih ucenika, poteSkoce prilikom osmisljavanja ideje rjeSenja projekta i
tehnicke poteskoce. Kada je rije¢ o uceni¢kim odgovorima vezanima uz poteskoce prilikom projektne
nastave knjizevnosti, dio Seste pretpostavke istrazivanja koji tvrdi da se oc¢ekuje da ¢e ucenici kao
poteskoce navesti vremensku zahtijevnost i opseznu pripremu za projektnu nastavu pokazao se
neto¢nim. Ucenici uopce nisu naveli vremensku zahtijevnost i opseznost pripreme kao poteSkocu

prilikom projektne nastave knjiZevnosti.

se.; Zapamdcivanje teksta i gluma.; Nervoza. Ne rijesi se.; Nesloznost grupe.; Trema, opustit[i] se.; Nejavljaju [ne javljaju]
se.; Javi se trema, ali nas profesorica smiri.; Ljudi koji se ne trude.; Najteze je zapamtiti tekst.; Trema. (x3); Drugacija
misljenja.; PoteSkoce su trema i bez ideja.; Samo budite svoji.; Trema, treba se viSe uvijezbati [uvjezbati].; Smisliti Sto
napraviti.; PoteSkoc¢e su ako netko nije napravio. Onda ta osoba radi za sljedeéi put.; Ne znam to.; Ucenici ne suraduju.
Pomirimo se.; Javlja se trema ili nesigurnost.; Nikakvi problemi.; Tesko je, ali usp[i]jevamo.; Prilikom projektne nastave
improviziramo.
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8. Zakljucak

Projektna se nastava knjizevnosti pokazala kao suvremeni oblik nastave usmjeren na ucenika. Ona
omogucava aktivno, iskustveno, a Cesto 1 suradnicko ucenje te time utjeCe na razvoj ucenicke
samostalnosti, kreativnosti, stvaralastva, istrazivackoga duha i kritickoga razmisljanja u radu. Takoder
u projektnoj se nastavi tezi integrativnome i iskustvenome znanju koje biva trajnijim i koje u€enici
uce primijeniti. U takvome procesu ucenja nastavnik je tek mentor, suradnik i organizator. Sve
navedene prednosti projektne nastave zahtijevaju se u obradi knjizevnih sadrzaja jer poticu dublje
razumijevanje knjizevnosti. Projektni nastavni sustav koji zahtijeva aktivnost, samostalnost,
kreativnost i primjenu znanja teSko da moze pronaci bolje sadrzaje za obradu od onih koje nudi
knjizevnost 1 koji traze aktivno sudjelovanje u njima. KnjiZevni sadrzaji uvelike pogoduju

ostvarivanju ciljeva projektne nastave.

Zacetci ideje o projektnoj nastavi sezu u 20. stoljece, a ona se u nasim Skolama tek nedavno pocela
intenzivno primjenjivati, a to uzrokuje Ceste poteskoce prilikom organiziranja projektne nastave.
Naime iako je literatura o projektnoj nastavi i projektnoj nastavi knjizevnosti brojna, Cesta je
nauskladenost nazivlja i pojmovlja vezanoga uz nju. K tome razliciti autori Cesto i razli¢ito tumace
projektnu nastavu, pa tako neki neki, primjerice, smatraju da se ona izvodi iskljucivo u skupinskome
obliku rada, dok drugi podrzavaju i ostale socioloske oblike rada u projektnoj nastavi. Takoder Cesta
je nedovoljna preciznost u opisu nacina rada pa nerijetko zbunjuje bliskost projektne nastave
knjizevnosti s nekim drugim oblicima nastave poput problemske, istrazivacke i1 korelacijsko-
integracijske nastave. O tome se pitanju zakljucuje da projektna nastava knjizevnosti moze ukljucivati
neke elemente spomenutih drugih oblika nastave, ali da njihova prisutnost ne umanjuje odredenje
takve nastave kao projektne jer se ona odlikuje posebnim nacinom izvodenja koji najéeS¢e posuduju
ti sli¢ni oblici nastave. Projektna nastava knjizevnosti ima svoje jasno izrazene ciljeve, etape i svu

ostalu metodiku rada te je to ¢ini posebnom.

Analiza udzbenika 1 €itanki za srednje 1 osnovne Skole pokazala je teZnju suvremenijim oblicima
poucavanja. Projektna je nastava knjizevnosti prilino zastupljena u njima, ali jo$ uvijek nedostaje
dovoljno dubokoga razumijevanja projektne nastave kako bi zadaci koji se nude bili korisniji i u vecoj
mjeri ispunjavali njezine ciljeve. Slicno se pokazalo i u pregledu metodickih ¢lanaka temeljenih na
iskustvu iz prakse. Naime ucenici i nastavnici potvrdili su motiviranost za sudjelovanje u projektnoj

nastavi, ali su istaknuli 1 poteSko¢e koje se javljaju prilikom projektne nastave, a koje su najcesce
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posljedica neprilagodenosti Skolskih uvjeta rada, koji su i dalje prili¢no tradicionalni, ovome

suvremenom obliku nastave.

Kada je rije¢ o pracenju projektne nastave knjizevnosti u osnovnoj skoli, pokazalo se da ucenici
rado sudjeluju u njoj. Takoder vaznim se pokazala dobra organizacija projektnoga rada, jasno izrazeni
ciljevi projektnoga zadatka i smjernice za vrednovanje i stalna moguénost pomo¢i nastavnika. Dobra
organizacija i izvedba rezultiraju zadovoljnim i motiviranim uc¢enicima i kvalitetnim rezultatima rada.
Ucenici su svoje stavove o projektnoj nastavi knjizevnosti izrazili pomocu anketnoga upitnika.
Istrazivanje je ucenickih stavova pokazalo da je veéina ucenika sklona sudjelovanju u projektnoj
nastavi knjizevnosti te smatra da je projektna nastava knjizevnosti korisna, a da je znanje steCeno u
projektnoj nastavi knjizevnosti trajnije. Manja vecina ucenika smatra da se projektna nastava
knjizevnosti odvija dovoljno esto. Kada je rije¢ o vrednovanju u projektnoj nastavi knjizevnosti,
veéina je ucenika potvrdila da se ono odvija vrednovanjem nastavnika, samovrednovanjem i
medusobnim u¢eni¢kim vrednovanjem, a iznimno su pozitivni stavovi vezani uz korisnost dobivanja
zasluZene ocjene u projektnoj nastavi knjizevnosti. U¢enici su naveli da se podjela uloga u skupinskim
projektima vr$i dogovorom prema zeljama i sposobnostima ¢lanova skupine i da im je vazna
pravednost u raspodjeli uloga. Ucenici su naveli stavove i o prednostima i potesko¢ama u projektnoj
nastavi knjizevnosti. Kao prednosti navode se mogucénost ucenja, kreativnosti, izrazavanja, zabave,
povezivanja gradiva, dobivanja dobrih ocjena i sudjelovanja u zanimljivoj nastavi, a poteSkoce su
trema 1 nesigurnost prilikom izlaganja projektnih rezultata, nesloga prilikom rada u skupinama,

pasivnost, potesSkoce prilikom osmisljavanja rjeSenja projekta i tehnicke poteskoce.

Projektna se nastava knjiZzevnosti pokazala kao oblik nastave primjeren suvremenoj nastavi i ulozi
ucenika u njoj. Ona nudi razne organizacijske mogucnosti, a moguce je kreativno prilagoditi svaku
vrstu projekta u€enicima i temi koja se obraduje, a time su mogucénosti projektne nastave knjizevnosti
neiscrpne. Brojne su prednosti projektne nastave knjizevnosti, a 1 projektne nastave uopce, ali se

javljaju 1 brojni izazovi na koje tek treba odgovoriti.
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Prilozi

Prilog 1. Rezultati projektnoga zadatka Duboka povezanost (Moj knjizevni junak)

ol

Slika 1. Ratko Mili¢/Koko (Ivan Kusan, serijal knjiga o Koku)®

8 Dragi prijatelji, moram vam se predstaviti i re¢i nesto o sebi...i mojem najboljem prijatelju Andri. Ja sam Ratko Milié,
zovu me Koko. U¢enik sam drugog razreda, iako se osje¢am kao da sam barem u petom razredu, kosa mi je razbarusena,
o¢i znatizeljne, a brzina mi je vrlina. Nisam jako visok, ali se nadam da ¢u ipak jo§ malo narasti. Volim istrazivati
nepoznato, upoznavati nove ljude i ¢itati krimi romane. No, moram priznati kako me $kola bas nije zanimala. Andro i ja
odli¢an smo tim. Za mene ste mozda ¢uli ako ste ¢itali romane Ivana Kusana. A, o Andri ¢u vam reéi nesto ja. Moj se
zivot promijenio kada sam se sa Zelenog Vrha preselio u novi stan skupa sa svojim roditeljima, sestrom Maricom i psom
Carom. U zajednickom dvoristu igrala su se djeca. Upoznao sam se sa Zlatkom, Mikijem i Bozom. Svi su bili znatizeljni
tko sam ja i Zeljeli su me za prijatelja. Ve¢ nakon mjesec dana zivota u novom stanu stvari su se zakomplicirale. U dvoriStu
se pojavio duh, odnosno, barem smo mi djeca mislili da je to on. Jedne veceri jako smo se uplasili sjene, vrisnuli i tada je
u nase dvoriste utr¢ao Andro. Bio je to djecak kojega sam nekada sretao na ulici i u Skoli. Djelovao je znatizeljno kao i ja,
iSao je u sedmi razred, a ipak mi je nekada rekao bok, iako sam ja za njega balavac iz drugog razreda. Andro je dosao
spasiti stvar jer je cuo viku. Ponasao se zastitnicki prema meni i poCeo je ispitivati §to se dogodilo. Odlu¢io nam je pomoéi.
U dvoristu je uocio otvor za tajni prolaz koji je vodio u nepoznato. Pala je no¢ i odlucili smo pricekati jutro za daljnju
istragu. Prije odlaska Andro i ja smo shvatili da obojica volimo romane o Sherlocku Holmesu, napetost i istrage te smo se
pobratimili. Vidite na mojem prstu da je ovo §to govorim istina. Sljede¢ih dana Andro i ja dozivjeli smo podmetanja,
opasne situacije, otmicu moje sestre Marice i otkrivanje tajni. Citavo vrijeme osje¢ao sam se odrastao kao Andro, pametan
kao on i nekako sam postajao hrabriji i mudriji. Na kraju se sve razrijeSilo i shvatili smo da je na§ duh gospodin Vincek
koji je ipak bio ziv i Zivio je u tajnim podzemnim hodnicima. Iako smo otkrili tko je duh, Andro i ja nastavljamo s
prijateljstvom i novim avanturama.* (Andro, 7. razred)
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Prilog 2. Rezultati projektnoga zadatka Duboka povezanost (Moj knjizevni junak)
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Slika 2. Ljuban (Mato Lovrak, Viak u snijegu)’

9, Jedva sam ¢ekao povratak u selo Jabukovac. To je selo moga djetinjstva i odrastanja i najljep$ih sje¢anja djecjih igara
s mojim prijateljem Markom. S Markom sam se upoznao kada je doSao Zivjeti u na$ Jabukovac. Nas se susret dogodio u
nasoj seoskoj skoli. Kao pravi radoznalci prosuljali smo se, i prije nego smo krenuli u prvi razred, u istrazivanje Skolskih
hodnika i trudili smo se neopazeno do¢i do uzeta skolskog zvona. Marko je prije mene nabasao na uze $kolskog zvona i
zazvonio. Obojica smo umrli od straha. Sre¢om, ucitelj se ni najmanje nije naljutio na nas. Nas dvojica nisamo iz bogatih
obitelji, ali smo, krenuvsi u prvi razred, u skolu dolazili uredni, Cisti i pristojni. Za razliku od Pere kojega nije smetala
necisto¢a. Marko i ja smo se voljeli igrati s drugom djecom, ali smo jednoga ljeta napravili malu nepodopstinu nasim
prijateljima koji su organizirali igru svatova bez nas. Draga se tada jako naljutila na nas. Znao sam da imam duboku
povezanost s Markom i da ¢e nase prijateljstvo neraskidivo i iskreno. I$li smo zajedno putem u Skolu, a Pero i Draga
posebno. Ucitelj je primijetio neslogu medu dacima i predlozio je za mir osnivanje zadruge. Znao sam da ¢e Marko izabrati
mene za domacina jer se on nije volio isticati. Govorio mi je kako sam ja pametan, strog, dobar i pravedan. Obojica smo
stitili ranjive od sukoba i tuce. Na putovanju vlakom Marko je bio moja desna ruka u avanturi putovanja kroz snijeg.
Obojica smo svojom smireno$¢u i staloZeno$cu rijesili nesuglasice i probleme medu vr$njacima, kondukterom i
ZeljezniCarima. Pored toga, moj prijatelj i ja nismo zlopamtila, nego oprastamo. Smatramo da je to lijep primjer gradnje
prijateljstva i postizanja zajednistva.” (Marko, 7. razred)
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Prilog 3. Rezultati projektnoga zadatka Duboka povezanost (Moj knjizevni junak)
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OF 907, DF MATERIAL RECICLADON-—

Slika 3. Pale (Jens Sigsgaard, Pale sam na svijetu)'°

10° Jeste li ikada pozeljeli biti potpuno slobodni? Ali zaista potpuno slobodni? Zamislite Zivot bez ogranifenja, zabrane,
bez kazne, da mozete raditi Stogod pozelite! Ja jesam! Ja sam obi¢an djecak koji nekada radi nepodopstine, ali nemam
lose namjere. Volio bih da mi Zivot bude samo igra i smijeh. Obla¢im se opusSteno, mladenacki. Pa, tako je najugodnije,
zar ne? Nedavno sam u tramvaju broj dva, koji je vozio prema centru, upoznao jednog dje¢aka. Imao je kapu na glavi i
izgledao je zamiSljeno. Bio je u svom svijetu. U jednom smo trenutku primijetili konduktera u tramvaju i, kako nismo
imali karte, izletjeli smo zajedno van i zapoceli jedan jako zanimljiv razgovor. Pitao sam ga zar ne bi bilo odli¢no da nema
konduktera. To bi bilo super! Jos bolje bi bilo da nema ni vozaca jer bih tada ja mogao voziti tramvaj. To mi je oduvijek
bila Zelja, bas kao i njemu. Zatim sam mu ispricao svoj neobicni san. Probudio sam se i nikoga nije bilo u ku¢i. Izasao
sam van i ugledao prazan tramvaj. Sjeo sam u njega i poceo voziti, ali to ba$ i nije slavno zavrsilo. Zabio sam se u drugi
tramvaj. Utjehu sam nasao u slastiarnici gdje sam pojeo veliku, slasnu ¢okoladu. Nisam morao nista platiti jer ionako
nije bilo nikoga. I dok sam tako razgovarao sa svojim novim prijateljem Matejom, nasli smo se pored banke. Rekao mi je
da bi volio imati punu vreéu novca. Tada bi si mogao kupiti najnovije kopacke, novi mobitel i laptop, i jo§ puno, puno
toga. Ali, novac mu tada nista ne vrijedi jer nema nikoga kome bi platio. Ja sam u svom snu novac razbacao po ulici jer
njime nisam mogao nita kupiti. U svome sam snu vozio i vatrogasno vozilo, ali sam na kraju ostao bez benzina. Setao
sam po travi, iako je bilo zabranjeno tu hodati, ali §to se to mene ti¢e. Bio sam sdm na cijelom svijetu. Tek kada sam dosao
na igraliSte shvatio sam da je igra bez prijatelja dosadna i zapravo nemoguca. Nedostajali su mi prijatelji i obitelj. Pa, ni
film u kinu nisam mogao pogledati. Pitao sam svojeg novog prijatelja §to bi on sve radio da je sam na svijetu. On bi probao
voziti motor, upisao bi par petica iz hrvatskog i jo§ puno, puno toga. No, na kraju ne bi imao s kim igrati nogomet. Pa,
kada malo bolje razmislim, da sam sdm na svijetu ne bih upoznao novog prijatelja Mateja. Ova Setnja bi mi bila duga i
dosadna. Ovako mi je vrijeme ugodno i brzo proslo. Volim $to nisam sam na svijetu, jer su moja obitelj i prijatelji moje

neprocjenjivo blago.* (Matej, 7. razred)
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Prilog 4. Rezultati projektnoga zadatka Duboka povezanost (Moj knjizevni junak)

Slika 4. Nino (Josip Cvenié, Cvrsto drzi joy-stick!)"!

Il Ja sam Nino! Znate! Kad se saznalo za moju bolest zavr$io sam u onoj odvratnoj bolnici. Jednog dana, dok sam i dalje
bio u bolnici i $etao hodnicima, vidio sam jednoga dje¢aka. Cekao je doktora. Bio je sam, napusten. Sjeo sam pored njega
i pitao ga kako se zove. Rekao je Jakov. Tako sam se upoznao s njim. Od toga dana Jakov me posjecivao i sve smo vise
bili povezani. Obojica smo voljeli jesti cokoladu. Voljeli smo zajedno tréati hodnicima i igrati se s mojim racunalom. Kao
$to vec znate, ja sam bio zaljubljen u Jasnu. Kada sam upoznao Jakova s Jasnom, ona me jo$ vise zavoljela jer je saznala
da se druzim s dobrim djecacima. Ponekad smo zajedno osjecali tugu, suosjecanje, uzbudenje, veselje, ljutnju. Zajedno
smo proslavili novu godinu tako §to smo presli novu razinu u igrici. Kada sam napokon pusten iz bolnice, Jakov i ja smo
se nastavili druziti. Kada je bilo lijepo vrijeme najvise smo se vozili biciklima. Buduc¢i da Jakov voli pse, a ja ga imam,
zove se Ben, Jakova sam doveo kuéi, a on ga je samo mazio, pazio i igrao se s njim. Bio je jako sretan, kao i ja. Kako sam
ja pobijedio svoju bolest, tako smo presli 14 razina u igrici.” (Jakov, 7. razred)
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Prilog 5. Rezultati projektnoga zadatka Duboka povezanost (Moj knjizevni junak)

Slika 5. Alisa (Lewis Carroll, Alisa u Zemlji Cudesa)"?

12 Bio je ljetnji dan i naslonjena na drvo hrasta uzivala sam u njegovom hladu, kada pored mene protréi djevojéica.
Trgnula sam se i znatiZzeljno pratila Sto se dogada. Pogledala me i pozvala da krenem za njom. Tada sam prvi puta vidjela
Barbaru, djevojcicu koja mi je ubrzo postala prijateljica. Bila je vedra i znatizeljna, pomalo luckasta kao i ja. Imala je dugu
svijetlu kosu i crvenu haljinu, ¢ak mi je i slicila. Lovila je bijelog zeca, a ja sam joj se pridruzila, iako tada nisam znala u
kakvu se pustolovinu upustam. Cijeli dan bio je kao Carolija. Loveci zeca, koji se uvukao u ze¢ju rupu, propale smo i
nai$le na skriveni prolaz. Na kraju prolaza bilo je stablo na kojem su bila dva putokaza. Brzo smo se slozile i krenule
stazom koja nas je odvela u vrt u kojem je cvijece bilo ogromno. Pogledale smo se i primijetile da smo se mi smanjile.
Najprije me uhvatio strah, ali Barbara me zagrlila i rekla da to nije ni$ta neobi¢no. Okrenula se prema cvijetu i pocela s
njim razgovarati. Na cvijetu se nalazio macak koji nam je pokazao put. Putem smo naisle na niz ¢udnih likova, dobrih i
lo$ih. Zlocestu kraljicu i dobrog kralja, vojnike od karata, ludog Klobucara i mnoge druge, ali drzale smo se skupa. Sada
smo ve¢ postale najbolje prijateljice jer smo shvatile koliko smo sli¢ne. Pozeljele smo zauvijek slobodno i nesputano
Zivjeti u svijetu maste koji nas je zblizio. Znam da mi nitko nece vjerovati, ali, ako je to i bio samo san, u njemu sam imala
iskrenu prijateljicu koja me razumije kao nitko drugi. (Barbara, 7. razred)
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Prilog 6. Anketni upitnik

ANKETNI UPITNIK — STAVOVI O PROJEKTNOJ NASTAVI KNJIZEVNOSTI

Razred:

Pred vama se nalazi nekoliko tvrdnji o projektnoj nastavi knjizevnosti. Vas stav ocijenite brojkom od

1 do 5. (1 =ne, 2 =uglavnom ne, 3 = ne znam, 4 = uglavnom da, 5 = da)

Volim sudjelovati u projektnoj nastavi knjizevnosti. 12345
Smatram da je projektna nastava knjizevnosti korisna. 12345
Smatram da je znanje dobiveno u projektnom zadatku u nastavi knjizevnosti trajnije. 12345
Projektna se nastava knjiZevnosti odvija dovoljno ¢esto. 12345

Sljedec¢a se pitanja odnose na vrednovanje i ocjenjivanje rada u projektnoj nastavi knjizevnosti. Na

pitanja odgovorili s DA ili NE 1 obrazlozite ako je potrebno.

Vrednuje li nastavnica/nastavnik vas rezultat u projektnoj nastavi knjizevnosti? DA /NE
(Ako da, kako? )
PomaZe li vam ako dobijete zasluZzenu ocjenu? DA /NE
(Ako da, kako? )
Vrednujete li sami svoj rezultat u projektnoj nastavi knjizevnosti? DA /NE
(Ako da, kako? )
Vrednujete li projektne rezultate drugih uc¢enika? DA /NE
(Ako da, kako? )
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Na sljedeca pitanja odgovorite rije¢ima.

Ako se projektna nastava knjizevnosti odvija u skupinama, na koji nac¢in podijelite uloge i1 zadatke?

Sto biste istaknuli kao najveéu prednost projektne nastave knjizevnosti?

Koje se poteskoce javljaju prilikom projektne nastave knjizevnosti? Na koji ih nacin rijesiti?
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