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Darovita djeca
SAZETAK

Darovitost ¢ini interakcija osnovnih skupina osobina: natprosje¢nih opé¢ih ili specifi¢nih
sposobnosti, osobina li¢nosti i visokog stupnja kreativnosti. Ovisno o razli¢itim gledistima,
postoje razlicite definicje ovog pojma, a danas je najprihvacenija definicija darovitosti
orijentirana na postignuce. Utvrdivanje darovitosti sloZen je proces koji zapocinje
uocavanjem,odnosno prepoznavanjem znakova u ponasanju te analizom uradaka djeteta. To je
standardizirani i kontinuiran proces koji obuhvaca svu djecu na svim dobnim razinama
cjelokupnog odgojno-obrazovnog procesa. Nakon prepoznavanja znakova darovitosti, okolina bi
se trebala intenzivnije baviti djetetom- sustavno i planirano obogacivati djetetova iskustva te
organizirati sve sloZenije situacije u skladu sa sve ve¢im moguénostima djeteta, a to sve ovisi 0
angaziranosti roditelja. Roditelji bi trebali imati vrlo prilagodljiv stil i uspostaviti kvalitetne
emocionalne veze s djetetom. Vrlo je vazno imati uvid i u zablude na koje treba obratiti paznju
pri prepoznavanju darovitih. Prepoznavanje darovitosti kod djece i usmjeravanje njihovih
sposobnosti, osim za roditelje, veliki je izazov za mnoge ucitelje. Ucitelje je potrebno dodatno
educirati o ovom fenomenu kako bi se osigurala djetetova dobrobit i u Skolskom okruzenju.
Darovita djeca zahtjevaju prilagodene odgojno-obrazovne pristupe i programe. Prosjecan $kolski
program obi¢no im je nezanimljiv, a mogu pokazivati i znakove poremecaja u ponaSanju, kao i
otezane socijalizacije. Osim toga, isti¢u se radoznalosti, perfekcionizmu, samokriti¢nosti,

postavljanju visokih ciljeva i los§em podnosenju strogih okvira.

Kljuéne rije¢i: darovitost, prepoznavanje i identificiranje darovite djece, skolovanje darovite

djece, odnos darovite djece i obitelji, problemi darovite djece.



Gifted children
SUMMARY

Giftedness is consisted of an interaction among three basic clusters of traits: above-average
general or specific abilities, personality traits and a high degree of creativity. Depending on the
different viewes, there are various definitions of giftedness, and today is the most widely
accepted definition of giftedness focused on achievement. Identifying giftedness is a complex
process that begins with the detection or identifying signs in the behavior and analyzing child
works. It is a standardized and continuous process that involves all children at all age levels of
the entire educational process. After recognizing signs of giftedness, environment should be
dealing with child more intensely - systematic and planned enriching the child's experiences and
organize increasingly complex situation in line with the increasing possibilities of a child, and it
all depends on the parents involvement. Parents should have a flexible parenting style and
quality to establish an emotional connection with a child. It is very important to have insight into
the misconceptions and pay attention when identifying gifted. Recognizing the children's ability
and directing their talent, is a major challenge, not only for parents but also for many teachers.
Teachers need further education about this phenomenon in order to ensure the child's well-being
in the school environment. Gifted children require adapted educational approaches and
programs. The average school curriculum is usually uninteresting to them, and they may show
signs of behavioral disorders, as well as difficulties in socialization. In addition, gifted children
stand out of curiosity, perfectionism, self-criticism, setting high goals and poorly tolerating strict

framework.

Keywords: giftedness, recognizing and identifying giftedness, education of gifted children,

relationship between gifted children and their families, the problems of gifted children.



1. UvVOD

Sve se viSe stavlja naglasak na uvazavanje razlicitosti kod djece u svim pogledima, kako onih
smanjenih mogucnosti 1 sposobnosti, tako 1 onih s izrazitim, naprednim sposobnostima. Prema
najopcenitijoj definiciji, djecu iznimnih sposobnosti naziva se darovitom djecom. Cvetkovi¢-Lay
1 Sekuli¢-Majurec (1998) u svom priruc¢niku za odgajatelje iznose da je pri spomenu ,,darovito
dijete” uvijek jasno na kakvu se djecu misli. Prilikom opisivanja takve djece, redovito se koriste
izrazi poput: ,, On je prije vecine...”, ,,Ona je uspjesnije od svojih vr$njaka..., ,, On uvijek brze
od drugih..., ,,Ona naj¢esce drukcije od svih...“ 1 slicno, Sto znaci takva djeca imaju bolja i visa
postignuca. Vidljivo je da darovita djeca odstupaju od ocekivanja i obrazaca razvoja tipi¢nih za
svoje vr$njake. Vazno je shvatiti i da daroviti pojedinci ne ¢ine homogenu skupinu. George
(2005) upozorava da takva djeca ne pokazuju ista obiljeZja ili osobine, nego Sirok raspon
individualnih razli¢itosti. Takoder, niti jedno obiljezje samo za sebe ne ¢ini darovitost. Daroviti
Cesto pokazuju i izuzetnu sposobnost i predanost zadatku, ali ne nuzno na drustveno prihvatljiv
nacin ili u okviru $kolskog kurikuluma. Najvecim je dijelom povijesti mjerilo darovitosti bio
znacajan doprinos osobe drustvu. To znaci da je uvrijezena pretpostavka bila da se darovitost
pojavljuje tijekom vremena, a na taj su nacin identificirani Sir Francis Galton, Albert Einstein i
Thomas Edison. Veliki nedostatak ovog nacina identifikacije je $to se vecina djece ne uzima u
obzir jer je malo djece koja ¢e rano u Zivotu znacajnije pridonijeti druStvu (George, 2005). U
novije su se vrijeme definicije usmjerile na identifikaciju djece koja imaju potencijal, dakle one
koja bi se mogla isticati po ne¢emu ili su ve¢ pokazala izvrsnost u nekom podru¢ju. U ovom ¢e
radu biti opisano suvremeno shvacanje pojma darovitosti 1 njegovo mijenjanje tijekom razvoja
spoznaja u povijesti istrazivanja ovog fenomena. Nakon toga ¢e biti objasnjene i njegove
komponente (sposobnosti, crte li¢nosti i kreativnost) prema Renzullijevoj koncepciji darovitosti.
U radu je posebna paznja posvecena prepoznavanju darovitosti, najprije u smislu razlikovanja
procesa otkrivanja 1 identifikacije, a potom 1 razlikovanja po razli¢itim stupnjevima angaziranosti
okoline, sve u svrhu prilagodavanja potrebama i interesima darovite djece te njihovog daljnjeg
napredovanja i razvoja njihove darovitosti. Razni izvori informacija koji se koriste za
identifikaciju darovitih- mjerne skale i liste za provjeru, standardizirani testovi, kao uciteljeve
procjene takoder ¢e biti poblize objasnjeni. Nakon toga spomenut ¢e se i najcesée pogreske do
kojih dolazi pri prepoznavanju darovitih, a koje su uzrok mitova i zabluda. Uz pojam darovitosti
vezu se nazivi poput ,,éudo od djeteta®, ,,idioti-mudraci®, genij i talent. Prema suvremenim se

shvac¢anjima oni smatraju oblicima darovitosti i kao takvi ¢e takoder biti spomenuti u radu.



Tijekom proucavanja ovog fenomena, u interesu se ¢esto nade i obitelj darovitih, odnosno njezin
utjecaj na razvoj i izrazavanje djetetove darovitosti. Oko toga su pitanja nastali mitovi o kojima
se raspravlja na pocetku treceg poglavlja, a nakon toga govori se o efikasnom nacinu
funkcioniranja obitelji darovitih pri ¢emu najvazniju ulogu imaju roditelji. Ovaj rad daje uvid i u
vaznost odgojno-obrazovnog sustava u razvoju darovite djece kroz odnos odagajatelja i ucitelja
prema darovitim predSkolcima i u¢enicima. Najvjerojatniji odgovor darovitih na nezadovoljene
odgojno-obrazovne potrebe je problemati¢no ponasanje. Da bi se to izbjeglo, pruza im se
mogucnost razli¢itih programa ubrzavanja ili obogacivanja nastave, kao i rad s mentorom. Takvi
posebni pristupi i rad na razne na¢ine doprinose daljnjem razvoju darovitih pojedinaca. Unatoc
mnogim prednostima u smislu sposobnosti, darovita se djeca ¢esto susre¢u i s brojnim
emocionalnim i socijalnim problemima poput emocionalne neosjetljivosti i izostanka tolerancije
za razlic¢ite probleme i potrebe. Problemi s kojima se darovita djeca susrecu vidljiva suiu
stereotipima kao $to su da biti nadaren znaci biti ¢udan, socijalno neadekvatan i lose adaptiran,

koje je tesko izbjeci u skolama. O ovim problemima raspravlja se u posljednjem dijelu rada.

2. DAROVITOST

Pojam darovitosti nije lako jednozna¢no odrediti. Ovisno o varijacijama u sposobnostima i
osobinama koje se javljaju uz ovaj pojam, javljaju se i razli¢ite definicije. Za razliku od prvih
shvacanja darovitosti, koja su polazila od pretpostavke da je to kvaliteta koju netko ima ili nema,
prema novijim se shvacanjima darovitost ne promatra kao objektivno stanje nego kao socijalno

odreden fenomen (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec,1998).

Teznja za $to to¢nijim odredivanjem pojma darovitosti dovela je tijekom povijesti do razlicitih
shvacanja. Poceci istrazivanja darovitosti ¢ine istrazivanja karakteristika natprosjecno
inteligentnih pojedinaca. Najpoznatije takvo istraZzivanje proveo je Lewis Terman 1921. godine
¢iji su podaci postali glavno uporiste za zaklju¢ivanje o darovitosti, pri ¢emu je glavno mjerilo
darovitosti rezultat na testu koji pokazuje kvocjent inteligencije 130 i vise. Prema tome, darovita
djeca obuhvacaju 1,5 do 2,5 posto u ukupnoj populaciji (Grgin, 2004). Takvo shvacanje drzi da
testovi inteligencije mjere one sposobnosti koje pojedincu omogucuju snalaZzenje u novim
situacijama i rukovanje apstraktnim pojmovima, odnosima i simbolima, §to mu pak omogucuje
ubrzano stjecanje znanja. Takoder, inteligencija predstavlja opéu sposobnost, §to znaci da

pojedinac postize podjednako visoke rezultate u razli¢itim tipovima apstraktnih zadataka



(Cudina-Obradovi¢,1991). Utvrdivanjem brojnih nedostataka ovakvog shva¢anja darovitosti,
javila se potreba za daljnjim istraZivanjima. Kao najveéi nedostatak, Cudina-Obradovié¢ (1991)
navodi slabu prediktivnost. Naime, visoki kvocjent inteligencije pokazuje natprosjecne
sposobnosti pojedinca u ucenju i rjeSavanju testova, odnosno njegove reproduktivne sposobnosti,
ali to ne znaci da Ce taj pojedinac biti uspjesan u produktivnom stvaralastvu, tj. da ¢e proizvesti
nove i drugacije ideje. Napustanjem mjera inteligencije kao Kriterija darovitosti, prema
sljede¢em se shvacanju na darovitost gleda kao op¢u sposobnost divergentnog misljenja. Pri
tome se darovitim smatra onaj pojedinac koji je sposoban producirati velik broj novih ideja, a
sposobnost divergentne produkcije (fluentnost ideja) mjeri se pomocu testova kreativnosti
(Cudina-Obradovi¢, 1991). Ipak, i za ovaj je kriterij utvrdena mala moguénost predvidanja
buduceg stvaralackog ponasanja zbog ¢ega se odbacuje shvacanje kreativnosti kao samostalne,

opce karakteristike pojedinca.

Prema suvremenim shvacanjima, darovitost karakterizira neobi¢no, iznimno ponasanje koje se
ogleda u kvalitetnijem, boljem, znacajnijem rezultatu ili produktu nego §to ga postizu ostali
pojedinci sa sli¢nim karakteristikama (Cudina-Obradovi¢, 1991). Dakle, vaznost se pridaje
postignucu. Koren je iznio jednu od najprihvacenijih definicija darovitosti koja se odreduje
upravo preko postignuéa, a glasi: “Darovitost je svojevrstan sklop osobina na osnovi kojih je
pojedinac u jednom ili vise podrucja ljudskih djelatnosti sposoban trajno postizati izrazito visok
natprosje¢ni uradak* (Koren, 1989; str.9). Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (1998) ovako
izrazenu darovitost nazivaju produktivna darovitost, buduci da se darovitost kroz aktivnosti
iskazala u odredenim produktima. S druge strane navode potencijalnu darovitost. Naime, da bi se
darovitost mogla iskazati u takvom postignuc¢u, pojedinac mora imati odredeni potencijal koji ¢e
mu omoguciti da se neke njegove sposobnosti razviju do tog stupnja. Takva mogucnost
predstavlja potencijalnu darovitost, a osnovu te darovitosti €ini niz naslijedenih predispozicija.
Uz navedena dva nacina iskazivanja darovitosti, naglasava se 1 utjecaj okoline, jer o njoj takoder
ovisi iskazivanje potencijala kroz iznimna postignu¢a koja odreduju darovitost. Socijalne
okolnosti odnose se na pripremljenost druStva- tehnoloski 1 op¢i razvojni stupanj drustva koji ¢e
drustvo pripremiti, uciniti osjetljivim na priznavanje i cijenjenje sposobnosti, zatim spremnost
neposredne okoline na prepoznavanje i ulaganje napora za razvijanje te sposobnosti,kao i prilike

za kvalitetno obrazovanje i mentorstvo (Cudina-Obradovi¢, 1991).



2.1. Komponente darovitosti

Prema shvacanju darovitosti kao iznimnog postignuca, koncepciju darovitosti ¢ini interakcija
triju determinirajucih faktora: iznadprosjeéne opce ili specifi¢ne sposobnosti, specifi¢ne osobine
li¢nosti i visok stupanj kreativnosti. Takvo glediste naziva se troprstenasta koncepcija
darovitosti, a postavili su ju je Renzulli i Reis ( 1985; prema Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-
Majurec,1998).

Prema Korenu (1989), osnovu svake darovitosti ¢ine sposobnosti. Te su sposobnosti u populaciji
rasporedene po tzv. zvonastoj krivulji, §to znaci da vecina pojedinaca ima odredenu sposobnost
razvijenu na nekoj prosjecnoj razini, dok se broj pojedinaca prema visem i nizem stupnju
razvijenosti te sposobnosti simetricno smanjuje. Dakle, svi daroviti pojedinci imaju razvijene
neke sposobnosti koje im omogucuju postizanje izrazito natprosjecnih uradaka u razlic¢itim
zadacima. Koren (1989) iznosi da se prema podrué¢jima sposobnosti darovitost moze svrstati u
Sest kategorija: opée intelektualne sposobnosti, specificne Skolske sposobnosti, kreativne
sposobnosti, sposobnosti vodenja 1 rukovodenja, umjetnicke sposobnosti i psthomotorne
sposobnosti. Dijete koje se smatra darovitim u podruc¢ju op¢ih intelektualnih sposobnosti
posjeduje karakteristike kao $to su: bogatstvo rje¢nika, veliki fond razli¢itih informacija,
sposobnost apstraktnog misljenja i logi¢nog zakljucivanja, brzo i to¢no zapazanje, lakoc¢a u
postavljanju hipoteza, dobro pamcenje i lako ucenje. Oni ucenici koji pokazuju posebne
sposobnosti 1 interese za pojedina nastavna podrucja i u njima dugotrajno imaju odlicne
rezultate, smatraju se darovitima u specifi¢énim $kolskim sposobnostima. Postizanje takve
uspjesnosti omogucuje im vrlo razvijena sposobnost shvacanja, dobra memorija, brzo usvajanje
znanja 1 vjeStina, entuzijazam za sadrzaje koje ith osobno zanimaju te ogroman fond informacija s
podrucja vlastitih interesa. Pojedince s iznimnim sposobnostima divergentnog misljenja,
originalnosti i fleksibilnosti, tj. iznimnim kreativnim sposobnostima, karakterizira neovisnost
misljenja, mastovitost, Cesta improvizacija, sklonost riziku, preferencija slozenih zadataka,
izbjegavanje konformizma i sli¢no. Darovitost u podrucju vodenja i rukovodenja ocituje se u
visokoj uspjesnosti za vodenje pojedinaca ili skupina i njihovo usmjeravanje prema opéim
odlukama 1 akcijama. Takva sposobnost ukljucuje prihvac¢anje osobne odgovornosti, izrazavanje
visokih o¢ekivanja od sebe i drugih, sposobnost predvidanja posljedica, prihvaéenost od drugih,
izrazena sposobnost organizacije, tendencija dominaciji i sli¢no. Darovitost iskazana plesom,
glumom, glazbom, i drugim oblicima izrazavanja vlastitih osje¢aja, ideja i raspoloZenja, svrstava

se u podrucje umjetnicke sposobnosti. Takve sposobnosti prepoznaju se po imaginaciji, dobroj



motorickoj koordinaciji, fleksibilnosti, istaknutoj sposobnosti zapazanja, Zeljom za stvaranjem
originalnih djela te stvaralackom izrazavanju. Posljednju kategoriju ¢ine psihomotorne
sposobnosti. Znacajke darovitosti u ovom podrucju su preciznost pokreta, dobra koordinacija,
spretnost u razli¢itim atletskim disciplinama, dobre manipulativne vjestine i visoka razina
tjelesne energije. S obzirom da su te znacajke klju¢ne za pojedine sportske aktivnosti, ovo se
podrucje Cesto naziva i talentiranost za sport.

Bogatiji uvid u djetetove sposobnosti i potencijale za postizanje uspjeha pruza i Gardnerovo
poimanje intelektualnih sposobnosti. On ljudske sposobnosti dijeli na ,,sedam inteligencija“ :
verbalno-lingvisticku, logicko-matematicku, vizualno-spacijalnu, glazbeno-ritmicku, tjelesno-
kinesteti¢ku, intrapersonalnu te interpersonalnu inteligenciju. Prema tom stajalistu, svatko ima
mjesavinu svih navedenih inteligencija, ali su prisutne u razli¢itom intenzitetu. Ukoliko je kod
pojedinca jedna od tih inteligencija izrazito razvijenija u odnosu na populaciju, pojedinac ¢e biti

darovit u tom podrucju (Gardner, 1983; prema George, 2005).

Unatoc¢ tome §to natprosjecne sposobnosti ¢ine osnovu darovitosti, one nisu dovoljne da bi se ta
darovitost iskazala. Naime, neka djeca svoje razvijenije sposobnosti pokazuju iznimnim uratcima
u aktivnostima, dok neka djeca nikada ne pokazu znakove darovitosti. Stoga je vazno postojanje
i specifi¢nih osobina li¢nosti. Cudina- Obradovi¢ (1991) navodi da daroviti pojedinci pokazuju
specifi¢énu motivaciju za rad. Ona se o¢ituje u njihovim posebnim interesima, izrazitoj
usmjerenosti prema cilju u aktivnosti koja je predmet njihovog interesa te iznimnoj radnoj
energiji. To rezultira 1 njthovim velikim znanjem u tome specificnom podruc¢ju njihova interesa.
Takva motivacija naziva se intrizicnom motivacijom, a dovodi do postavljanja zahtjevnih ciljeva
¢ijim uspjeSnim rjeSavanjem dolazi do povecanja samopouzdanja i samopoStovanja, osjecaja
vlastite vrijednosti, kao i odsutnosti straha od kritike. Osim toga, Cudina-Obradovié¢ (1991)
navodi 1 ve¢u nezavisnost u radu koja se iskazuje autonomijom, dominantnosti,

individualizmom, samousmjerenosti, nekomformizmu, inicijativnosti i spremnosti na rizik.

Uz razvijene sposobnosti i istaknute osobine licnosti, daroviti pojedinci isticu se i po originalnim
idejama u kojima se reflektira njihova kreativnost. Njihova postignuca u aktivnostima nisu samo
znacCajna po tome S$to su iznad prosjeka, nego predstavljaju i kreativan doprinos u tome podrucju.
Prema Cvetkovi¢-Lay i1 Sekuli¢-Majurec (1998) ova se sposobnost kod djece moze naslutiti u
njihovim originalnim i neuobi¢ajenim pitanjima i odgovorima, u neuobi¢ajenim i mudrim
izjavama, njihovoj neiscrpnoj mastovitosti i inventivnosti, smislu za improvizaciju i originalnim

rjeSenjima problema, hrabrosti da iskazu te drugacije ideje 1 sli¢no.



Dakle, prema troprstenastoj koncepciji, da bi se govorilo o darovitosti, nuzno je postojanje svih
triju faktora. Da bi pojedinac imao visoku razinu postignuca, jednako su vazne sposobnosti,
motivacija i kreativnost. Unato¢ postojanju visokih sposobnosti, ukoliko pojedinac nije
motiviran na daljnje ravijanje tih sposobnosti ili ako ne moze izraziti svoju kreativnost, njegova

se potencijalna darovitost vjerojatno ne¢e manifestirati.

2.2. Prepoznavanje i identifikacija darovitosti

Za provodenje prilagodenog pristupa svakom darovitom pojedincu u skladu s njegovim
intelektualnim i drugim potencijalima, nuzno je njihovo prepoznavanje te utvrdivanje vrste i
stupnja njihove darovitosti. Na taj se na¢in omogucuje poticanje daljnjeg razvoja tih sposobnosti
i drugih osobina koje omogucuju da se natprosjecne sposobnosti manifestiraju kao darovite.

Znakove darovitosti kod djeteta najéescée prepoznavaju njegovi roditelji, odgajatelji i nastavnici.

Postupci izu¢avanja darovitih iz populacije nazivaju se otkrivanje i identifikacija. Koren (1989)
raspravlja o vaznosti razlikovanja ova dva pojma pri ¢emu se otkrivanje odnosi samo na
indiciranje darovitog pojednica, a identifikacija znaci utvrdivanje njegovog identiteta, odnosno
vrste 1 stupnja njegove darovitosti. Prema tome, identifikacija je §iri pojam pa se otkrivanje

smatra etapom procesa identifikacije.

Utvrdivanje darovitosti slozen je proces koji zapo€inje uocavanjem odnosno prepoznavanjem
znakova u ponaSanju te analizom uradaka djeteta. To je standardizirani i kontinuiran proces koji
obuhvaca svu djecu na svim dobnim razinama cjelokupnog odgojno-obrazovnog procesa.
Cudina-Obradovi¢ (1991) razlikuje nekoliko oblika ili stupnjeva angaZiranosti okoline koji imaju
razli¢ite utjecaje na razvoj darovitosti. Prvi je opaZanje znakova darovitosti koje zapo€inju
roditelji ve¢ u prvoj godini djetetova Zivota. Oni ve¢ tada mogu opaziti djetetovo zivahno
reagiranje na neke karakteristike okoline kao npr. zvuk, boju, oblik i socijalne situacije. Ukoliko
oni tada ne interpretiraju te znakove kao signale za pocetak razvijanja pretpostavljenih
sposobnosti, ta ¢e zapazanja ipak djelovati na njihov odnos prema djetetu u smislu da ¢e njihova
oc¢ekivanja razvojnih rezultata biti visa, §to ¢e poticajno djelovati na razvoj. Sljedeci stupanj je
prepoznavanje znakova darovitosti na sto okolina najc¢esce reagira ,,bavljenjem* djetetom,
sustavnim i planiranim obogacivanjem djetetovog iskustva te organiziranjem sve sloZenijih
situacija u skladu sa sve ve¢im moguénostima djeteta. Budu¢i da roditelji sada ve¢ imaju velika

ocekivanja od djetetovih razvojnih moguénosti, oni izabiru i stvaraju situacije koje ¢e



najpovoljnije djelovati na razvoj primijecene sposobnosti. Identifikacija, kao tre¢i oblik
angaziranosti okoline, predstavlja stru¢no utvrdivanje jesu li opazeni i prepoznati signali doista
znakovi razvijenije sposobnosti te hoce li dijete zaista profitirati od sustavnog i intenzivnog
programa razvoja ili bi takav program bio neprimjeren djecjim sposobnostima, neuskladen s
motivacijom, nametnut i mozda zbog toga Stetan. Ovdje se, dakle, ukljucuju posebni stru¢njaci-
psiholozi, pedagozi, sociolozi i lije¢nici. U ovom se stupnju i odlucuje o daljnjem razvoju
darovitosti jer postoji moguc¢nost da (potencijalno) darovita djeca ostanu neprimjecena ukoliko
su, primjerice, koriSteni neadekvatni mjerni instrumenti, neprimjeren nacin ili vrijeme
identifikacije. Posljednji stupanj je oznacavanje ili etiketiranje koje je obi¢no popratna posljedica
identifikacije jer identifikacijom utvrdena karakteristika (,,darovit“ ili ,,nedarovit) svrstava
pojedinca u jednu kategoriju stereotipnih karakteristika. Op¢i stereotip kategorije postaje osnova
za stav okoline prema pojedincu, $to ima posljedice po njegov razvoj, ali i za razvoj drugih koji

su tim stereotipom dotaknuti.

Zbog razli¢itosti podruéja, za identifikaciju darovite djece koriste se mnogi izvori informacija.
George (2005) navodi kategorizaciju u tri glavna podrucja: primjena mjernih skala i lista za
provjeru (,,kontrolne liste), primjena razlicitih vrsta standardiziranih testova i nastavnikova

procjena.

Liste za provjeru, tzv. ,kontrolne liste ili check liste (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec, 1998;
George, 2005) Cesto se koriste u predskolskoj dobi i vrlo su korisne odgajateljima koji se s
darovitoS¢u ne susrecu Cesto. U njima se nalazi popis mogucih prepoznatljivih osobina darovite
djece, posebno onih koje se iskazuju kroz ponasanje djeteta. Za darovitu djecu mlade
predskolske dobi, Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (1998) na primjeru kontrolne liste navode
sljedece znacajke: Zivahna i zainteresirana za razliCite stvari, postavljaju ,,zrelija* pitanja, uce
brze, imaju Sirok temelj op¢ih znanja, bogatiji rjecnik, ustrajnija u izvrSavanju zadataka,
razmiSljaju na apstraktniji nacin, interesi su im zreliji, fleksibilnija su, neovisnija, manje se
pokoravaju pravilima itd. Za darovitu djecu starije predskolske dobi neke od znacajki su:
natprosje¢na mo¢ rasudivanja, shvacanja i stjecanja aptraktnih predodzaba, Sirok raspon
sposobnosti, sposobnost u¢inkovitoga samostalnog rada, istanCana mo¢ zapazanja, rano uce
Citati, brzo 1 dobro pamc¢enje, uzivanje u drustvu starije djece, nestrpljivost sa sobom 1 drugima,
lo$ rukopis itd. Zadatak odgajatelja je pazljivo promatranje svakog djeteta i oznacavanje koju od
popisanih osobina dijete iskazuje, a koju ne. Ovaj proces moze biti dodatno olakSan ukoliko
najprije roditelji popune kontrolnu listu, §to moze pridonijeti odgajateljevom brZzem upoznavanju
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djeteta, njegovih posebnih sposobnosti i potreba. Na primjeru liste za roditelje nalaze se pitanja
poput: ,,Je li vaSe dijete rano naucilo govoriti i hodati?, ,,Pokazuje li vase dijete znatizelju za
svijet te voli li istrazivati 1 otkrivati njegovo znacenje?*, ,,Je li vaSe dijete izuzetno zainteresirano
za probleme i pitanja koja drugu djecu ne zanimaju?“, ,,Uziva li vase dijete u neoCekivanom?“ i
sli¢no (George, 2005). George (2005) iznosi da kontrolne liste mogu biti korisne i na nacin da
roditelje i odgajatelje upozori na moguénost da su neku djecu krivo procijenili te ¢e ih potaknuti
da potraze znakove ili talente koje su propustili primjetiti. No, kontrolne liste imaju i nedostatke.
Primjerice, u njima se najvise navode pokazatelji koji upucuju na bolji uspjeh u odgojno-
obrazovnom procesu, dok su, primjerice, manje zastupljene znacajke ponasanja kreativnog
djeteta. Osim toga, bitno je naglasiti da bi takve liste trebalo koristiti kao op¢i podsjetnik koji
usmjerava pozornost na §to se treba osvrnuti pri promatranju djeteta, a ne kao opce pravilo.
Takoder, zamka je 1 u tome $to ¢e mnoge navedene osobine iskazivati sva djeca, ali ¢e se samo
kod darovite djece javljati u ve¢em broju i biti uocljivije.

Mjerne skale smatraju se pouzdanijim izvorom za identifikaciju darovitih od kontrolnih lista.
Cine ih podskale kao §to su kreativnost, vodstvo, karakteristike motiviranosti i u¢enja, koje
mogu imati visoku korelaciju jedna s drugom i s karakteristikama darovite djece (George, 2005).
U ovom slucaju procjenu najcesc¢e vrse nastavnici. Koren (1989) iznosi primjer ljestvice pod
nazivom PROFNAD koja daje profil darovitosti odredenog ucenika. U ovu je ljestvicu ukljuc¢eno
je svih Sest, ranije spomenutih, podruéja darovitosti, a svakom tom podrucju prikljuceno je po
osam opisa osobina ponasanja. Na ljestvici od Cetiri stupnja nastavnik ocjenjuje razvijenost
svake osobine, pri cemu prva dva stupnja ne ukazuju na darovitost, treci stupanj najavljuje neke
znakove darovitosti, a ¢etvrti pokazuje znacajne simptome darovitosti. Pomoc¢u sume bodova za
pojedina podrucja, izdvajaju se pojedinci koji se u jednoj ili viSe kategorija mogu svrstati pod
darovite (oni koji u pojedinoj kategoriji imaju 20 i vise bodova), a zatim se za svakoga od njih

izradi profil njihove darovitosti.

Pod testiranjem se podrazumijeva stru¢na primjena standardiziranih mjernih instrumenata za
utvrdivanje i mjerenje sposobnosti i ostalih osobina ljudi. Koren (1989) navodi da se za svaki
standardizirani mjerni instrument zna $to se njime mjeri, koliko je pouzdan u onome §to mjeri,
koliko je osjetljiv u diferenciranju razlicitih ispitanika u predmetu mjerenja, koliko su objektivni
podaci koji se njime prikupljaju te da upravo takvi instrumenti omoguéuju utvrdivanje polozaja
svakog ispitanika s obzirom na mjerenu sposobnost ili osobinu. Utvrdivanje darovitosti putem

testova provode psiholozi, a samo testiranje sastoji se od verbalnog i neverbalnog dijela. Koriste
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se razliciti testovi: testovi za utvrdivanje opée mentalne razvijenosti (inteligencije), testovi za
utvrdivanje posebnih intelektualnih sposobnosti, testovi za utvrdivanje specifi¢nih sposobnosti
itd., a svaki bi trebao obuhvatiti Sirok spektar djetetovih verbalnih i neverbalnih sposobnosti.
Primjerice, George (2005) za djecu kao nabolji izbor za testiranje inteligencije predlaze Test
kognitivnih sposobnosti- CAT, no Kkoriste se i Ravenove progresivne matrice i vokabularne
skale ili WISC, dok se za testiranje kreativnosti koristi Torranceov test kreativnog misljenja i

Urban-Jellenov Test kreativnog miSljenja- izrada crteza (George, 2005).

Za identifikaciju darovite djece ne moze se zanemariti ni vaznost nastavnikove procjene. George
(2005) navodi da upravo nastavnik prvi uo¢ava neko podrucje u kojem se dijete isti¢e. Mnogi se
programi za otkrivanje darovitih u velikoj mjeri oslanjaju na nastavnike koji upucuju na takvu
djecu. Ipak, uspjesnost i njihovih procjena moze biti upitna, §to George (2005) potkrepljuje
primjerima istrazivanja koja pokazuju da ucitelji nisu dobri u identifikaciji darovitih u¢enika te
da im je teze identificirati mladu djecu nego stariju djecu srednjoSkolske dobi, kao 1 identificirati
darovitost u razredima u kojima je etnicka i rasna pripadnost raznolika. Utjesno je Sto George
(2005) takoder iznosi da se uciteljeve prosudbe mogu znacajno poboljsati stru¢nim
usavrSavanjem u ovom podrucju $to ulijeva nadu u uéinkovitost izobrazbe koja rjeSava nejasnoce
ucitelja po pitanju fenomena darovitosti 1 pridonosi uspjesnoj identifikaciji darovitih.

Dakle, da bi bili kompetentni u radu s darovitom djecom te uspjesni u prepoznavanju istih,
Cvetkovi¢- Lay 1 Sekuli¢-Majurec (1998) iznose da ucitelji moraju raditi 1 na sebi. Vazno je da
imaju zdravo samopoimanje i pozitivnu sliku o sebi, §to ¢e im pomo¢i pri teskim izazovima, u
podnoSenju kritika i dozivljavanju rada kao izazova. Osim toga, vazno je razvijanje vjestine
sluSanja i1 razumijevanja osjecaja i misljenja drugih, razvijanje sposobnosti sagledavanja vise
strana jednog problema te opcenito prihvacanje razlicitosti u misljenju i ponasanju, a iznimno je
vazno 1 shvacanje da rezultat nau¢enog ne ovisi samo o djeci, nego upravo o njihovom nacinu
rada s tom djecom.Stoga trebaju razviti vjeStine djelotvornog poducavanja- od vodenja

razgovora do pomoc¢i pri postavljanju i provjeravanju hipoteza.

Koren (1989) tvrdi da vrsta, tj. kategorija darovitosti uvjetuje optimalno vrijeme za valjanu
dijagnozu darovitosti. Radi $to ranijeg pruzanja adekvatne edukativne podrske, opéenito je
misljenje da bi otkrivanje darovitosti trebalo zapoceti u predskolskoj dobi i nastaviti u nizim
razredima osnovne $kole. Ipak, identifikacija se kao kontinuirani proces provodi i na kasnijim
dobnim skupinama (tijekom srednjoskolskog i visokog obrazovanja) buduci da je za izrazavanje

darovitosti u nekim podru¢jima potrebna veca psihofizioloSka zrelost 1 kumulirano znanje.



2.2.1. Pogreske u prepoznavanju darovite djece

Pri prepoznavanju darovite djece Cesto dolazi do pogresaka zbog brojnih mitova i zabluda koji se
vezu uz darovitu djecu. Te su pogreske obicno vezane za obiteljski status, ponasanje, znanje i
tjelesni izgled djeteta (Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec, 1998).

S obzirom na obiteljski status, pogreske se javljaju u smislu precjenjivanja djece iz obitelji s
visokim socioekonomskim i obrazovnim statusom i djece roditelja s ve¢im roditeljskim
ambicijama, dok se podcjenjuju djeca suprotnih karakteristika- iz obitelji s niskim
socioekonomskim i obrazovnim statusom te sa skromnijim roditeljskim ambicijama. Sto se ti¢e
ponasanja djeteta, Cesto dolazi do pogresnog identificiranja darovitih zbog precjenjivanja
poslusne i popularne djece te djece s visokom motivacijom za rad i postignuca, a istovremeno se
djecu s loSim ponasanjem, stidljivu i povucenu djecu, kao i djecu s niskom motivacijom za rad i
postignuce, podcjenjuje. U pogledu znanja, ¢esto se precjenjuju djeca s opCenito ve¢im znanjem
1 ve¢om obavijeStenosti o raznim sadrzajima,djeca koja imaju tecan govor i bogat rjecnik i djeca
koja rano ¢itaju, dok dolazi do podcjenjivanja djece s manjim op¢im znanjem, siromasnog
rjecnika i djece koja ne iskazuju zanimanje za rano ¢itanje. Pri procjeni darovitosti velik znacaj
pridaje se i tjelesnom izgledu, pri ¢emu se precjenjuju djeca naprednijeg tjelesnog razvoja i
opc¢enito privlacnija i ljepSa djeca, dok se podcjenjuju tjelesno zaostalija djeca, neprivlacna djeca
1 posebno djeca s teSko¢ama u razvoju.

Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢-Majurec (1998) te pogreSke objasnjavaju ¢injenicom da su
socioekonomski status i obrazovni status obitelji ¢esto povezani s okruzenjem koje djetetu pruza
rana iskustva 1 poticaje za razvoj. Uz to, obitelji s ve¢im roditeljskim ambicijama postavljaju
djeci visa ocekivanja i ciljeve i osiguravaju im bolju podrsku za njihovo ostvarenje. Pod tim
utjecajem djeca mogu u ranoj dobi pokazivati znakove darovitosti koji se kasnije ne moraju
pokazati kao darovitost. Pogreske se dogadaju i zbog specificne motivacije za rad prisutne kod
darovitih. Treba imati na umu da, unato¢ postojanju velike motivacije, darovita ju djeca nece
uvijek pokazivati upravo zbog prisutnih nagrada i priznanja koji njima nisu vazni. Osim toga, u
obiteljima sa slabijim roditeljskim ambicijama, djeca u predskolskoj dobi mozda nece pokazati
visoku motivaciju za rad iako jesu darovita. Precjenjivanje djece zbog veéeg znanja dogadaju se
jer je upravo vecée znanje o nekom podrucju Cest pokazatelj darovitosti djeteta. Ipak, to veée
znanje ponekad nije produkt darovitosti nego angaZziranja ambicioznih roditelja koji pomazu
djetetu u stjecanju veceg i raznolikijeg znanja omogucujuci im raznolika iskustva. Na isti na¢in

moze se objasniti precjenjivanje zbog ranog ¢itanja. Naposlijetku se moze reci da je pri
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identifikaciji darovite djece vazno usmjeriti paznju na razlikovanje djetetove inicijative kao
indikatora darovitosti od poticaja i inicijative roditelja i djetetove okoline. Takoder, pri
procjenjivanju djetetovog govornog razvoja treba uzeti u obzir obiteljsku situaciju (je li
stimulativna ili ne), kao i osobine li¢nosti (npr. stidljivost). Precjenjivanja i podcjenjivanja na
temelju tjelesnog izgleda objasnjavaju sveprisutni stereotipi i predrasude. Treba uvijek imati na
umu da tjelesni izgled ne pokazuje osobitnost djece (ni odraslih) te da tjelesne tesko¢e u nekom

podrucju ne otklanjaju mogu¢nost postojanja darovitosti u drugome.

2.3. Oblici darovitosti

Zbog razlicitih shvacanja i definicija pojma darovitosti, uz ovaj se pojam ¢esto vezu razliciti
nazivi koji zapravo ¢ine oblike darovitosti. Cudina-Obradovié (1991) navodi te oblike kao:

»cudo od djeteta, ,,idioti-mudraci®, genij i talent.

,,Cudo od djeteta poseban je slucaj darovitog djeteta koje se narodito istice u razvijenosti i
rezultatima u jednom podrucju, dok se ostali aspekti razvoja odvijaju normalnim tempom. Svaki
pojedini slucaj ovakvog djeteta rezultat je spoja izrazito specijaliziranih nasljednih dispozicija sa
specifiénom, naro¢ito izrazenom prihvacenosti i osjetljivosti od strane okoline. Prema
suvremenom shvacéanju darovitosti, ,,¢udo od djeteta® nije cudo, ve¢ samo ekstremni slucaj
onoga $to se dogada u razvoju svakog darovitog djeteta: intenzivni i prilagodeni odgoj vrlo

razvijenih specifi¢nih sposobnosti.

,ldioti-mudraci* takoder su oblik neuravnotezenog 1 neravnomjernog, vrlo intenzivnog razvoja
neke specifi¢ne sposobnosti. Kod njih se pokazuje velika razvijenost jedne vrlo uske
sposobnosti, dok su im ostale sposobnosti najéesc¢e na razini mentalne insuficijentnosti. Prema
misljenju Gardnera (1983; prema Cudina-Obradovié¢, 1991), ,,idioti-mudraci® i ,,¢udo od djeteta
su dokaz da postoje specijalizirana neuroloska podrucja u mozgu, koja su odgovorna za

odredenu vrstu sposobnosti.

Genij je pojam koji unutar pojma darovitosti ima dva znacenja, a oba su povezana sa shvacanjem
vrlo visokog stupnja sposobnosti. Prvo je vezano uz psihometrijsku definiciju unutar koje se
termin ,,genijalan® odnosi se na ljude kojima je testovima inteligencije izmjeren kvocijent
inteligencije visi od 160. Danas se umjesto pojma genija u ovom smislu koristi termin

nizvanredno darovit*“ ili ,,iznimno visoko darovit®. Drugo znacenje pojma genij odnosi se na
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osobu koja tijekom duljeg zivotnog razdoblja stvara veliki korpus djela koja imaju znacajan 1

dugotrajan utjecaj na ljudsku misao.

Posljednji pojam je talent koji unutar pojma darovitosti ima neodredenu upotrebu. Jedno
znacenje pojma »talent« odnosilo se na ono $to se danas naziva ,,manifestirana darovitost®, za
razliku od potencijalne darovitosti koja je oznacena samo pojmom ,,darovitost®. U drugom
znacenju ,.talent* se odnosi na nesto nizi stupanj, a ,,darovitost na visi stupanj intelektualne
darovitosti. Novije shvacanje pojma talent u vezi je s visestrukom definicijom darovitosti- dok su
visoke intelektualne sposobnosti osnova opc¢e darovitosti, sposobnosti koje osiguravaju visoko
postignuce u specificnim podrucjima (umjetnickom, sportskom, socijalnom) osnova su

specifi¢ne darovitosti ili talenta.

3. DAROVITADJECA I OBITELJ

S obzirom na ve¢ spomenute zablude o nastanku darovitosti (precjenjivanja/podcjenjivanja) koje
proizlaze iz odnosa roditelja s djecom, jasno je da je pogresno misljenje da darovita djeca dolaze
iz obitelji u kojima su roditelji visoko obrazovani. Roditelji ne moraju biti obrazovani da bi
njihovo dijete razvilo iznimne sposobnosti, ali obitelj treba biti stabilna i mora moc¢i zadovoljiti
djetetove specifi¢ne interese. Osim toga, nije ni potvrdeno da darovita djeca imaju darovite
roditelje, kao ni da se pojavljuju samo u obiteljima viSeg socioekonomskog statusa. Ipak,
socioekonomski status, obrazovanje i darovitost roditelja mogu utjecati na to da se bolje potakne
razvoj darovitosti onih komponenata koje dovode do izrazavanja djetetove darovitosti (Bloom,
1982; prema Sekuli¢-Majurec, 1995). Sto se ti¢e misljenja da su darovita djeca veé¢inom
prvorodena i da dolaze iz manjih obitelji, Sekuli¢-Majurec (1995) objasnjava da je moguce da
roditelji obi¢no imaju vise vremena za bavljenje prvorodenim djetetom i djecom u manjim
obiteljima jer su manje obitelji CeS¢e viSeg socijalnog 1 imovnog statusa pa mogu djeci osigurati
bolju materijalnu potporu za razvoj darovitosti. Dakle, ta se pojava moze tumaciti samo

okolinskim ¢imbenicima.

Identifikacija darovitih u obiteljima Cesto izaziva potrebu za mnogim prilagodbama. Silverman i
Kaerney (1989) iznose da otkri¢e darovite djece u obitelji donosi sa sobom neke izvanredne
1zazove poput: stjecanja to¢ne procjene djetetovih sposobnosti, pomirenje s rezultatima

ispitivanja, odredivanje odgovarajuc¢eg obrazovanja za svoju djecu, nosenje s financijskim
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izazovima (i u dobrostoje¢im obiteljima), suocavanje s drustvenim nerazumijevanjem,
suoCavanje s pove¢anom osjetljivosti i perfekcionizmom ove djece, prihvacanje moguénosti
ranog praznog gnijezda zbog ubrzanog obrazovanja te djece, suoc¢avanje s vlastitim stupnjem
sposobnosti, usmjeravanje vlastitih teZnji odnosu s djecom te posvecivanje razvoju djece. Osim
toga, zivotne prilagodbe proizlaze i iz promjena obiteljskih uloga jer se smanjuju granice izmedu
uloga roditelja i djeteta. Buduéi da je u nekim podrucjima dijete vrlo zrelo, preuzima
autoritativnu ulogu, §to dovodi do pojave adultizacije- roditelji imaju poteskoce u opredjeljenju

hoée li darovito dijete tretirati kao dijete ili kao odraslog (Cudina-Obradovié,1991).

Vaznost roditelja je prvenstveno u njihovoj percepciji izuzetnosti djeteta, ¢ime se pokrecu sve
aktivosti obitelji. Roditelji tada usmjeravaju dijete u intenzivhom, kvalitetnom i brzom stjecanju
vjestina u kojima ¢e se najbolje ispoljiti njegove sposobnosti, 0 ¢emu je ve¢ pisano u postupcima
otkrivanja. Isti¢e se utjecaj rane socijalizacije, obitelji i prvih nastavnika u postepenom razvoju
intrinzi¢ne motivacije te odlu¢nosti da se postigne cilj i da se radi najbolje §to se moze (Cudina-
Obradovi¢, 1991). Kao $to je ve¢ navedeno, sama sposobnost za razvoj darovitosti nije dovoljna
jer i rana djecja okolina mora svojim postupcima osigurati razvoj motivacije i kreativnog
emocionalnog stava (organiziranje podrske, prosvjecivanja i savjetovanja za roditelje darovite
djece) da bi se sposobnost razvila u stvaralacku sposobnost. Alvino (1995) iznosi vaznost
autoritativnog roditeljskog stila koji treba osigurati odgoj djeteta koji ukljucuje poticanje
divergentnog misljenja, radoznalosti, potreba za znanjem i nezavisnosti, odnosno stila kojim se
stavlja teziSte na inicijativu i aktivnost djeteta. Autoritativni roditeljski stil igra glavnu ulogu i u
dvama primarnim ¢imbenicima za podizanje emocionalno zdravog djeteta: djetetovom saznanju
da je voljeno 1 djetetovom shvacanju ,,pravila igre*. Roditelji bi trebali §to viSe pokazivati ljubav,
a to iskazivanje mora biti u skladu s djetetovom razvojnom dobi- kako dijete odrasta, trebalo bi
dodavati nove nacine. Na primjer, dajuci djeci odgovornost pokazuje im se da ih se smatra
kompetentnima. Pri tome je vaZzno da je odgovornost primjerena godinama, koja u tom slu¢aju
dovodi do osjecaja kompetentnosti i vlastite vrijednosti, jer ¢e zadavanjem prevelike
odgovornosti do¢i do nesigurnosti 1 neprimjerenog ponasanja. Na taj nacin djeca uce da je svijet
uredeno mjesto sa stupnjem predvidljivosti na njega i to njihovo saznanje uvelike moze utjecati
na njihovu prilagodenost. Jo§ jedan nacin iskazivanja ljubavi odnosi se na pokazivanje
postovanja prema djetetovim idejama. Naime, uvijek bi trebalo postojati vrijeme za obiteljski
razgovor kada djeca mogu izraziti svoje misli i osjecaje. Pri tome treba prevladavati otvoreni

razgovor i darovita bi djeca trebala slobodno izraziti svoje misljenje o politici, religiji,
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spolovima, ili pak sladoledu ,,s okusom mjeseca“ bez straha od ismijavanja ili cenzure. OSim
otvorenog razgovora, Cudina-Obradovi¢ (1991) navodi da su od specifi¢nih postupaka vrlo
efikasni i zajedni¢ko Citanje i trazenje informacija iz knjiga, omoguc¢avanje pristupa knjigama te
brojne zajednicke aktivnosti poput odlaska u kino ili kazaliSte nakon ¢ega slijedi reproduciranje
dozivaljaja i zapo€injanje nove aktivnosti na osnovi razrade dozivljenog.

Alvino (1995) iznosi da je vazna i roditeljska vjesStina u¢enja ogranicavanja i strukturiranja
djetetovih izbora. Na primjer, petogodiSnjak moze biti potpuno sposoban odluciti hoce li u Skolu
obuci plavu ili crvenu majicu, ali roditelj bi trebao definirati raspon izbora- dijete moze birati
izmedu stilova, boja i uzoraka, ali roditelj bira skupinu majica primjerenih godisnjem dobu i
prigodi. Jasno je da ¢e djeca testirati granice roditelja tako Sto ¢e se zaliti i iskuSavati roditeljevo
strpljenje, ali unato¢ tome, Alvino (1995) iznosi da su djeca sretnija kada kona¢ni autoritet

predstavljaju roditelji.

4, DAROVITA DJECA U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU
41. Predskolska dob

Za fenomen darovitosti veliki zna¢aj ima predskolska dob, gdje se isti¢e vaznost odgajatelja-
njihov strucan rad i kompetentnost u poticanju razvoja darovite djece. lako neke znacajke
darovitosti u ovom razoblju nisu siguran dokaz da ¢e dijete i u kasnijem Zivotu biti darovito, kao
Sto ni izostajanje takvih osobina nije garancija da dijete kasnije nece postati darovito u nekom
podrucju, u ovoj dobi vazno je obratiti paznju na okolinske utjecaje na djetetov razvoj i
stimulirati bogato okruZenje buduci da se svako dijete treba smatrati potencijalno darovitim
(Crljen i Poli¢, 2006). Dakle, u ovoj je dobi potrebno razvijati sve moguée potencijale djece pri
¢emu je znacajna uloga odgajatelja. Uloga odgajatelja i ucitelja u prednosti je u odnosu na
roditeljsku iz razloga $to je darovitu djecu najlakSe uociti kroz usporedbu s vr$njacima, §to im je
omogucéeno promatranjem djece u skupinama. Oni zbog toga imaju bogatije iskustvo te su im
procjene ¢esto tocnije od roditeljskih. Ukoliko prepoznaju znakove, vazno je osiguravanje
specifi¢nog iskustva- primjerene aktivnosti, kao i iskustva u raznim podru¢jima ljudskog
djelovanja te upozoravanje roditelja na odgovarajuéu podriku razvoju. Cudina-Obradovié¢ (1991)
iznosi da odgajatelji i ucitelji trebaju djetetu pruziti osjecaj sigurnosti, prihvacenosti i postovanja
na nacin da osjetljivo reagiraju na djetetove potrebe, govor, potrebu za pomo¢i i drustvom ili

samostalno$¢u i osamom. Crljen i1 Poli¢ (2006) takvo pruzanje emocionalne zasti¢enosti i
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osjecaja prihvacenosti nazivaju povoljnom emocionalnom klimom i ona predstavlja jednu od
osnova za razvoj darovitosti u predSkolskoj dobi. Osim toga, vazno je osigurati adekvatan
prostor koji ne smije biti prevelik ni pretrpan, moguc¢nost prenamjene prostora i raspodjelu
prostora na manje ,.kuti¢e®. U njemu bi trebao biti raznolik materijal za igranje koji je primjeren
djeci od 3 do 8 godina. Osnove za razvoj darovitosti u ovoj dobi ¢ine i motiviranje te
organizirani proces ucenja. Odgajatelji bi trebali nagradivati, podupirati samostalne poduhvate,
izgradivati kompetentnost, uspostavljati unutarnje kriterije uspjesnosti, razvijati neovisnost i
samopouzdane te povezivati igre i/ili djelatnosti i uéenja. Autorice naposlijetku navode vaznost
razvijanja kreativnosti i maste U smislu uspostavljanja ozracja slobode, odgode kritike, ocjena,
izbjegavanja osjecaja posramljenosti te razvijanja divergentnog misljenja (novi materijali i
sadrzaji, postovanje djecjih ideja, poticanje kreativnosti, poticanje djece da postavljaju pitanja i

sami traze odgovor).

4.2. Pristup darovitim uenicima

Pristup darovitoj djeci i u obrazovnom sustavu podrazumijeva posebne programe i aktivnosti
uskladene s njihovim potrebama i potencijalima.

Crljen i Poli¢ (2006) navode da se daroviti ucenici isticu po nezainteresiranosti za nastavu koja
proizlazi iz brojnih razloga poput nezanimljivosti nastave, pretjeranog naglasavanja vaznosti
ocjena i vanjskih kriterija uspjeha, raznih sitnicavih propisa i nepovjerenja nastavnika u
sposobnost ucenika, nagradivanje ,,ucenja napamet* i sli¢no, §to negativno utjece na razvoj
darovitosti. Budu¢i da visoke sposobnosti i kreativnost bez motivacije ne mogu dovesti do
produktivnosti kao ni do iznimnih postignuca, u kreiranju nastave i radu s darovitom djecom
preporu¢ava se omogucavanje uc¢enicima slobode i njihovo ohrabrivanje u samostalnom
misljenju 1 postupcima, omogucavanje zadovoljenja radoznalosti 1 njezino daljnje razvijanje,
omogucavanje svladavanja osnovnih znanja 1 vjeStina, omogucavanje i osiguravanje ponavljanja
radi potpunog usvajanja osnovnih znanja i vjeStina te poticanje i1 nagradivanje divergentnog

misljenja, maste i perceptivnog predogavanja (Cudina-Obradovié, 1991).

Vizek-Vidovi¢, Rijavec, Vlahovié-Stetié i Miljkovié (2003) navode dva pristupa $kolskom
sustavu kojima se nastoji odgovoriti na obrazovne potrebe darovitih uc¢enika: akceleracija i
obogacenje programa. Akceleracija se odnosi svladavanje obrazovnog programa brze i/ili u

mladoj dobi nego $to je uobicajeno. Ovaj pristup pociva na tri pretpostavke. Prva je da se
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daroviti ucenici razlikuju od vrsnjaka po brzini kojom usvajaju znanje. Sljedeca je da ¢e brze
svladavanje programa udovoljiti obrazovnim potrebama darovitih, a posljednja je da su sadrzaji
propisanih programa prikladni i za darovite, ali im nisu dostupni zbog dobne ili razredne
barijere. Primjerice, akceleraciju predstavlja djetetovo kretanje u $kolu prije zakonski odredene
kronoloske dobi ili preskakanje jednog ili viSe razreda tijekom Skolovanja. Varijante akceleracije
razlikuju se po stupnju u kojem se darovito dijete izdvaja iz svoje dobne skupine, pa se primjer s
preskakanjem razreda predlaze kada ucenik daleko nadmasuje svoj razred. Drugi primjeri
akceleracije koje George (2005) iznosi su teleskopiranje (organizacijske promjene pri cemu
grupa djece u kraéem razdoblju prolazi unaprijed odredeno gradivo), sazimanje (ué¢enik nauci
predmet u manjem broju sati), akceleracija unutar predmeta, akceleracija unutar razreda i
vertikalno grupiranje (poucavanje djece razli¢ite dobi, no svako dijete unutar skupine napreduje
vlastitim tempom). S obzirom na ubrzani intelektualni razvoj, akceleracija doprinosi veéem
samopouzdanju i motiviranosti, izjegavanju dosade, pozitivnom stavu prema ucenju itd. Unatoc
tome, George (2005) upozorava da treba biti svjestan i Cinjenice da se razli¢iti vidovi razvoja
djeteta odvijaju razli¢itom brzinom, $to se ponajprije odnosi na emocionalni i socijalni razvoj u
odnosu na akademski. Zbog toga moze do¢i do emocionalne i socijalne neprilagodenosti
darovitih u novom okruzenju u vidu na¢ina no$enja s emocijama i osjecaja inferiornosti u odnosu
prema starijima jer su ipak emocionalno, tjelesno i socijalno ¢esto blizi svojim vr$njacima. Stoga
je vazno zadovoljiti njihove potrebe za kontaktiranjem s vr§njacima prema kronoloskoj dobi, kao

i potrebe za kontaktiranjem sa starijima - vr$njacima prema intelektualnoj dobi.

Drugi pristup koji odgovara obrazovnim potrebama darovite djece je obogacivanje programa.
Ovaj pristup ukljucuje ideje vezane uz akceleraciju, ali odbacuje uspjeSnost akceleracije u
zadovoljenju potreba darovitih, §to objasnjava Cinjenicom da je ubic¢ajeni sadrzaj Skolskih
predmeta previse monoton darovitim uéenicima (Vizek-Vidovi¢ i sur., 2013). Prema tome,
sadrzaj predmeta bi za ove ucenike trebao biti obogac¢en mogucénostima za primjenu i elaboraciju
znanja. Takoder, proucavanje bi trebalo i¢i u vecu dubinu- pristup predlaze detaljnjije 1
svestranije obradivanje nego $to je uobicajeno. Vizek-Vidovic i sur. (2003) istic¢u da pri
obogacenju srediSte promjene u predmetu treba biti dobrobit u¢enika pa naglasak treba staviti na
sadrZaje koji ¢e pridonijeti ne samo kognitivnom, nego i socijalnom i emocionalnom razvoju

djeteta.

Crljen i Poli¢ (2006) i Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (1998) navode da su osnovna nacela
rada s nadarenom djecom individualizacija i diferencijacija. Djetetu treba omoguéiti
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individualizirani i diferencirani pristup, tj. treba osigurati ono $to najbolje odgovara njegovim
interesima i potrebama na stupnju razvoja na kojem jest. Prakti¢no to zna¢i omoguciti mu da uci
na nacin i sa sadrzajima koji mu najbolje odgovaraju i koji su za njega najpoticajniji. Takoder,
vazno je ne izdvajati ih iz redovitih odgojnih skupina, nego u proces ucenja ukljuciti svu djecu,
uzimajuéi u obzir potrebe i moguénosti svakog djeteta. Cudina-Obradovié (1991)
individualizirane programe svrstava u integracijski obrazac kojim se najprije razvija Siroka baza
opc¢eg znanja ucenika, ali 1 vodi ra¢una o razlikama koje postoje u njihovim moguénostima
stjecanja znanja. Drugi, segregacijski obrazac takoder polazi od nacela individualizacije, ali se
prema njemu daroviti ucenici povremeno izdvajaju iz razreda kako bi im se omoguéilo razlicito 1
stimulativno $irenje i bogacenje znanja. Crljen 1 Poli¢ (2006) takvu vrstu rada nazivaju
diferencijacijom pri ¢emu navode da za posebne talente treba osigurati specijalne dodatne krace
programe koji ¢e biti didakticki 1 metodicki bogati i raznoliki, usmjereni viSem stupnju misljenja
i zakljucivanja te usmjereni na kreativnost i buduénost. George (2005) isti¢e da bi se primjenom
diferencijacije u poucavanju trebala povecati uspjesnost svih u¢enika tako Sto bi postigli najvise
S§to mogu. George (2005) i Vizek-Vidovi¢ i sur.(2003) navode i vaznost mentorskog rada koji
omogucava individualnu interakciju s nekim osobama u duljem vremenskom razdoblju u kojem
¢e se obradivati odredena tema ili nesto Sto dijete posebno zanima. U skladu s navedenim,
Hoback i Perry (1980) iznose da je za postizanje uspjeha darovitih potrebno osigurati: 1)
fleksibilnost pravila i procedura budu¢i da se daroviti ne uklapaju u tradicionalne obrasce, 2)
varijabilne i dobro definirane kriterije za mjerenje postignuca, umjesto samo tradicionalnog
vremenskog ograni¢enja rada na zadatku, 3) bogatstvo resursa, ukljucujuci razli¢ite vrste
materijala, pristupac¢nost laboratorija, privatne radne prostore te kreativne odrasle suradnike i
vr§njake jer su darovitima potrebna mjesta 1 prilike za izrazavanje kreativnosti u aktivnostima s
razli¢itim interesima, 4) legitimne mogucnosti za priznavanje postignuca bez stvaranja
neopravdanih socijalnih problema medu vr$njacima, i posljednje, 5) toleranciju za kontroverze
da bi daroviti uc¢enici mogli istraZivati 1 eksperimentirati u osjetljivim podru¢jima. Naime,
pomaganje darovitima da nauce razliku izmedu slobode 1 dozvole Cesto je teZak zadatak.
Osim redovnog Skolskog rada, darovita djeca trebaju i pomo¢, odnosno savjetovanje pri izboru
karijere. Odabir i razvoj karijere cjelozivotni je proces koji zahtijeva realnu sliku o sebi, svojim
sposobnostima, potencijalima i postignu¢ima. Moderno savjetovanje u odabiru i razvoju karijere
podrazumijeva pomo¢ i poducavanje ucenika vjeStinama samospoznaje 1 donoSenja odluka kako
bi u buduénosti te odluke donosili samostalno 1 izgradili uspjesnu karijeru.
Adzi¢ (2011) iznosi da je za napredovanje darovitog djeteta kljucna i suradnja roditelja i
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nastavnika koja se temelji na obostranoj informiranosti o darovitosti i potrebama darovitog
djeteta. Stoga svaki rad s darovitim u¢enicima treba proé¢i odredenu evaluaciju koja ¢e

ukljucivati i roditelje darovitih.

5. PROBLEMI DAROVITE DJECE

Grgin (2004) iznosi da je za sve darovite znakovito da su to u pravilu emotivno stabilni i
drustveno vrlo prilagodljivi §kolski polaznici. Takoder, Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (1998)
navode da mnoga darovita djeca doista imaju nesto viSu socijalnu inteligenciju i lakSe se 1
uspjesnije prilagodavaju skupini, lakse procjenjuju zahtjeve drugih i udovoljavaju im. Ipak,
ponekad komplikacije u njihovom prepoznavanju i identificiranju, kao i prilagodbi i podrsci u

obitelji i $koli, mogu uzrokovati brojne probleme koji se o¢ituju njithovim ponaSanjem.

Naime, darovito dijete koje nastavu slusa prema redovnom Skolskom programu vrlo brzo usvaja
gradivo, §to dovodi do dosade i nezainteresiranosti, zbog ¢ega postaju hiperaktivni, nepazljivi,
ometaju druge i skrecu pozornost na sebe. Time zapravo Zele pokazati da su spremni suradivati,
ali na sebi prilagodenoj razini pa stoga mogu pokazivati osobine koje se od njih ne o¢ekuju:
otpor radu u grupi ili paru, povrsnost te neprihvacanje neuspjeha (Adzi¢, 2011). Takoder,
ukoliko imaju naviku isticati svoje intelektualne prednosti, najvjerojatnije nece biti omiljeni u
razredu. Ali, ¢ak i kada svoje kvalitete 1 superiornost ne isticu namjerno ili radi privlacenja
paznje, daroviti Cesto ,,dodu na pik* vecine. To potvrduje istrazivanje O’Connor (2012) koje je
pokazalo da postoje mnogi dokazi da djeca identificirana kao intelektualno darovita postaju
Zrtvama negativnih stavova i stereotipa od strane drugih, Sto pak utjece na njihovo
samopoStovanje 1 daljnju motivaciju za uspjeh. Druga djeca mogu darovite smatrati mudrijaSima,
napornima, ulizicama, razmetljivcima, hvalisavcima, previse dominantnima, nepristojnima i sl.
Osim toga, zbog neadekvatnog Skolskog pristupa u kojem se djeci razli€itih interesa, motivacije i
vrijednosti postavljaju isti ciljevi i zadaci, mogu se pojaviti razliite frustracije. Na nju darovita
djeca mogu reagirati nizim Skolskim uspjehom, kao raznim poremecajima u ponasanju, pa ¢ak i
agresijom. Frustraciju moze uzrokovati i strah od neuspjeha te pritisci i o¢ekivanja okoline kojoj

je dijete izlozeno, §to dalje moze imati snazan utjecaj na njihovu Zelju za postignu¢em.

Bakos 1 Kovaci¢ (2013) navode da su problemi darovite djece vezani i uz njihove osobine

liénosti. Cesto se dogada da socioemocionalni razvoj darovitih nije u skladu s njihovim
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intelektualnim razvojem i kapacitetima. Naime, daroviti pojedinci uz to $to su energicni,
zahtjevni, usmjereni prema cilju, radoznali, izdrzljivi, glasni, vrlo ¢esto su i duboko samokriti¢ni.
U svemu §to rade pokazuju svoju sklonost perfekcionizmu, postavljaju si visoke ciljeve, pa ako s
nije sve savrSeno ili onako kako su zamislili, vrlo ¢esto su pod stresom, frustrirani i duboko
nezadovoljni. Takoder, u usporedbi s vr§njacima, rijetko uspjeh i neuspjeh pripisuju vanjskim
Ciniteljima, zbog ¢ega odgovornost za neuspjeh pripisuju sebi.

Ponekad daroviti mogu biti odbaceni jednostavno zato jer drugi vrSnjaci smatraju da se oni ne
znaju igrati, ne shvacaju Sale ili zato jer su ,,bezveznjaci i ,,streberi®. S druge strane,dogada se i
da daroviti odbijaju manje sposobne vrs$njake. Bako$ i Kovaci¢ (2013) navode da se to dogada
jer im je naporno raditi u timskom radu s onima koji rade sporo, lose ili i§ta manje od savrSenog,
a ponekad ih vrijeda i frustrira $to drugi ne priznaju orginalnost ili genijalnost njihovih ideja te

stoga znaju biti netolerantni prema glupostima 1 neozbiljnostima vrsnjaka.

Uz sve navedeno, jasno je da se darovita djeca zbog psihosocijalnih faktora suocavaju i s vise
izazova u odabiru karijere nego njihovi vr$njaci. Pri tome veliki utjecaj imaju
multipotencijalnost, rano intelektualno sazrijevanje, osobine li¢nosti i stres usljed visokih
oc¢ekivanja od strane njima znacajnih osoba (roditelja, nastavnika, rodbine) (Kass i Cavallaro,
2010).

6. ZAKLJUCAK

Prema suvremenim shvacanjima moze se zakljuciti da darovitost nastaje i razvija se, pri ¢emu su
utjecaji na nastanak i razvoj darovitosti viSestruki, a razvijanje darovitosti dugotrajan je proces.
Nikad nije rano zapoceti razvijati sposobnosti djeteta 1 u tom se smislu istice vaznost roditelja.
Buduc¢i da roditelji vrlo rano mogu primijetiti da je njihovo dijete drugacije u odnosu na
prosjecnu djecu, to treba iskoristiti 1 dati im drusStvenu podrsku kojom bi im se pruzili
odgovarajuci savjeti, pomo¢, informacije i iskustvo. Najznacajnije od svega jest osigurati
kvalitetu rane emocionalne veze koja utjece na cjelokupni razvoj djeteta. S obzirom na to da
darovita djeca uce brze i lakSe od prosje¢nog djeteta, potreban im je $iri raspon aktivnosti od
uobicajenog. Zbog toga je potrebno osigurati raznolike poticaje, koji ¢e ohrabrivati ucenje,
osigurati adekvatne materijale za igru i ucenje te $to vise iskustava i vjezbi, jer je kvalitetno rano
iskustvo presudno za kasniji razvoj visokih sposobnosti. Zbog negativnosti koje se pojavljuju
tijekom nastavnog procesa svakako je vrlo vazno prepoznati takvu darovitu djecu, pristupiti im
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individualno s programima prilagodenim njihovim potrebama, a najprije osposobiti ucitelje i
stru¢ne suradnike za rad s takvom djecom, ne zanemarujuci pritom roditelje i Siru drustvenu
zajednicu. Ucitelj je, dakle, uz roditelje, jedna od kljuc¢nih osoba djetetova okruzenja. Ukoliko
okolina prepozna potencijal i usmjeri dijete u pravcu razvoja toga potencijala, dijete ima Sansu
razviti svoju darovitost. Moze se reci i da je pitanje darovite djece vazno za drustvo u cjelini jer
su ta djeca Cesto pokretaci drusva. Stoga je potrebno stvaranje sustava koji se okrec¢e pojedincu
postujuci njegove mogucnosti, skrbeci za razvoj njegovih sposobnosti i priznavajuéi tako pravo

na razliéitost.
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