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Sazetak

Ishodi su u€enja neposredni rezultati obrazovanja, osposobljenosti za pojedine vrste ponasanja
(kognitivna, psihomotori¢ka i afektivna ponasanja) te su uz ciljeve, sadrzaj i metode poucavanja,
sastavni i neodvojivi dio kontinuiranog procesa razvoja sylabusa. Najpoznatija je taksonomija
ona Bloomova, prema kojoj se razine postignuéa dijele u tri podrucja: kognitivno, afektivno i
psihomotoricko. Svako je podrucje sistematizirano hijerarhijski od nize ka viSoj razini
usvojenosti znanja, vjestina i vrijednosti. Svaka razina nosi klju¢ne glagole koji omogucavaju
definiranje kvalitativnih 1 kvantitativnih ishoda u€enja na osnovi kojih ucenici mogu pokazati
usvojena znanja, vjestine i stavove. U radu se propituje svrha ishoda uéenja te kako ishodi uc¢enja
trebaju biti napisani tako da je svima jasno kako ih se vrednuje, odnosno ishodi se ucenja
odredene nastavne jedinice moraju konkretizirati kako bi u€enici tocno znali Sto se od njih
o¢ekuje na kraju procesa poucavanja. Ishodi se ucenja uzimaju kao temelj planiranja nastave
Hrvatskoga jezika. To je zapravo trodijelni proces koji zapocinje definiranjem samih ishoda,
nastavlja se planiranjem metodickih aspekata izvedbe nastave i na posljetku odredivanjem
postupaka kojima ¢e se provjeriti ostvarenost planiranih ishoda ucenja. Takoder, u radu se, na
temelju Kurikuluma nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije, propituje
zastupljenost podrucja i razina ishoda ucenja s pripadaju¢im glagolima, od 5. do 8. razreda
osnovne $kole, te od 1. do 4. razreda gimnazije, u predmetnom podruéju hrvatski jezik i

komunikacija.

Kljuéne rije€i: ishodi ucenja, razine postignuca, planiranje nastave Hrvatskoga jezika,
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1. Uvod

Pri planiranju i provodenju nastave, naglasak se stavlja na ishode ucenja koji omogucuju bolje
pracenje, mjerenje i vrednovanje rezultata. Ishodi su ucenja iskazi kojima se izrazava $to uéenik
treba znati, razumjeti i/ili biti u stanju pokazati nakon Sto zavrsi odredeni proces ucenja. Ishodi
se najCesc¢e izrazavaju kao znanje, vjestine ili vrijednosti. Drugim rije¢ima, ishodi su ucenja
neposredni rezultati obrazovanja, osposobljenosti za pojedine vrste ponasanja (kognitivna,
psihomotoricka i afektivna ponasanja) te su uz ciljeve, sadrzaj i metode poucavanja, sastavni i
neodvojivi dio kontinuiranog procesa razvoja sylabusa. Cilj je rada identificirati vaznost ishoda

ucenja u planiranju nastave hrvatskoga jezika.

Rad je podijeljen na ¢etiri poglavlja. Nakon uvodnog poglavlja i upoznavanja sa samom temom
rada slijedi upoznavanje s pojmom ishoda u¢enja kao operacionalizacijom kompetencija pomocu
aktivnosti koje se mogu opazati 1 mjeriti. Poglavlje se bavi proucavanjem kognitivne, afektivne 1
psihomotori¢ke razine ishoda ucenja, njihovom svrhom, nacinima pisanja te osnovnim
svojstvima. Treée je poglavlje usmjereno na planiranje nastave hrvatskoga jezika prema
ishodima uéenja gdje je vazno postaviti tri pitanja: Sto Zelimo poucavati?, Kako i kada éemo
poucavati? |\ Kako ¢emo znati jesu li ostvareni ciljevi ucenja? U posljednjem dijelu provedeno je
istrazivanje gdje se ispituje zastupljenost podruja i razina ishoda ucenja s pripadajué¢im
glagolima, u 5., 6., 7. i 8. razredu osnovne skole te u 1., 2., 3. i 4. razredu gimnazije, u

predmetnom podrucju hrvatski jezik 1 komunikacija.



2. Ishodi ucenja

Ishodi ucenja trebali bi definirati neposredne rezultate obrazovanja, osposobljenosti za pojedine
vrste ponaSanja (kognitivna, psihomotori¢ka i afektivna ponasanja) te su uz ciljeve, sadrzaj 1
metode poucavanja, sastavni i neodvojivi dio kontinuiranog procesa razvoja sylabusa. Na
temelju razlicitih spoznaja o na¢inima i moguénostima ucenja i poucavanja, javljaju se nove
teorije koje objaSnjavaju taj proces. Teorija kurikuluma jedna je od takvih teorija koja nastoji
sagledati povezanost ishoda ucenja, sadrzaja ucenja, didaktickih strategija, nastavnih medija i
uvjeta u kojima se dogadaju uenje i pouCavanje, te naline procjenjivanja kvalitete i
ucinkovitosti tih procesa. (Matijevi¢; Radovanovi¢, 2011: 29) Dakle, ishodi ucenja pokazuju
osposobljenost ucenika za odredene vrste ponaSanja, nakon odredenog procesa ucenja i
poucavanja. Ishodi imaju svoja podruéja i razine, kao i svrhu te svojstval. Brojni su autori
definirali ishode ucenja pa tako Divjak (2008) navodi kako su ,,ishodi u€enja tvrdnje koje opisuju
Sto ucenik treba znati, razumjeti i mo¢i napraviti nakon Sto je uspjeSno zavrsio proces ucenja.*
(Divjak, 2008: 4) Sli¢nu definiciju donosi i Vesna Vlahovié¢ Steti¢ (2009) koja o ishodima ugenja
govori kao o promjenama kod studenata koje pokazuju $to ¢e student znati, razumjeti, odnosno
moéi pokazati nakon ucenja. (Vlahovi¢ Steti¢, 2009: 41) Takoder, Sori¢ i suradnici (2018)
navode sli¢no, odnosno kako su ishodi u¢enja tvrdnje koje piSu nastavnici te koje pokazuju §to se
od studenta o¢ekuje da zna, razumije i moze pokazati nakon zavrSenog procesa ucenja I
poucavanja (Sori¢ i sur., 2018: 5), dok Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011) navode kako ishodi
,opisuju znanja i kompetencije koje ¢e ucenici ste€i tijekom sata ili tijekom jedne Skolske godine
te predstavljaju osnovno polaziSte za donoSenje konacne ocjene uspjesnosti ucenika.” (Matijevic;
Radovanovi¢, 2011: 63-64) Nadalje, Gonzalez i Wagenaar (2005) isticu kako se ishodi najcesce
izrazavaju kao znanje, vjeStine ili vrijednosti (stavovi) te daju jasnu razliku izmedu ishoda i

kompetencija? isti¢uéi kako su ishodi ,,operacionalizacija kompetencija pomocu aktivnosti koje

! Prema Hrvatskom kvalifikacijskom okviru (2009), osnovna svojstva ishoda uéenja i kvalifikacija su: razina ishoda
uCenja kao slozenost steCenih kompetencija, obujam ishoda ucenja kao ukupna koli¢ina steGenih kompetencija,
profil ishoda ucenja kao podrucje rada ili uCenja i kvaliteta ishoda ucenja koja 0znacava pouzdanost i povjerenje u
iskaz koji se nalazi u javnoj ispravi kojom se prikazuju ostala svojstva ishoda u¢enja.

2 Kompetencije su ,,dinami¢ka kombinacija znanja, razumijevanja, vjestina, sposobnosti i vrijednosti. (Gonzalez;
Wagenaar, 2005: 13-14) Vuli¢-Prtori¢ i sur. (2012) isticu kako se pod pojmom kompetencije podrazumijevaju
,Znanja, vjestine i stavovi s pomocu kojih je pojedinac osposobljen za izvrSenje odredenog posla“, odnosno
kompetencije predstavljaju ,kombinaciju znanja i njegove primjene (vjestina), stavova i odgovornosti koje opisuju
ishodi ucenja obrazovnog programa.* (Vuli¢-Prtori¢ i sur., 2012: 53-54) Sli¢nu definiciju donose i Cindri¢ i sur.
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se mogu opazati i mjeriti.“ (Gonzalez; Wagenaar, 2005: 13-14) Nadalje, Vlahovi¢ Steti¢ (2009)
istice kako ,,postizanjem odgovaraju¢ih ishoda ucenja, student dokazuje da je stekao neku
kompetenciju.© (Vlahovi¢ Steti¢, 2009: 41) Takoder, navodi i kako se ishodi udenja mogu
definirati na razini studija, kolegija ili pojedine nastavne jedinice. Na svakoj od tih razina, ishodi
pomazu da studenti, buduci poslodavci te nastavnici, bolje razumiju ¢ime treba rezultirati

obrazovni proces.
2.1, Podrudja i razine ishoda ucenja

Jedna je od najpoznatijih taksonomija ishoda ucenja ona koju je predlozio Bloom, a kasnije su je
revidirali Anderson i Krathwohl. Bloomova se taksonomija temelji na suvremenim znanstvenim
teorijama ucenja i poucavanja. Razine postignuca dijele se u tri podrucja: kognitivno, afektivno i
psthomotori¢ko. Svako je podrucje sistematizirano hijerarhijski od niZze ka viSoj razini
usvojenosti znanja, vjestina i vrijednosti. Svaka razina nosi klju¢ne glagole koji omogucéavaju
definiranje kvalitativnih i kvantitativnih ishoda uéenja na osnovi kojih uc¢enici mogu pokazati

usvojena znanja, vjestine i stavove.
2.1.1. Kognitivno podruéje ishoda

Kognitivno podruéje ishoda ucenja odnosi se na Sest razina s pripadaju¢im glagolima koje su
hijerarhijski poredane 1 pritom se ne moZe prije¢i na visu razinu, dok nije savladana prethodna,
niZa razina. U revidiranoj verziji takoder je Sest razina kognitivnih procesa, ali su preimenovane.
Dakle, prema Bloomu, najniZa je razina kognitivnog procesa razina znanja koja se odnosi na
prepoznavanje informacija (tablica 1.)%, dok Krathwohl (2002) tu razinu naziva paméenjem kao
dosje¢anjem relevantnog znanja iz dugotrajnog paméenja (tablica 2.)*. Druga se razina odnosi na
razumijevanje kao shvacanje informacija, dok je kod Krathwohla ta razina usmjerena na
odredivanje znaCenja nastavnih poruka, usmenih, pismenih 1 grafickih. Treéa je razina

kognitivnog procesa primjena znanja u rjesavanju problema, dok ju Krathwohl opisuje kao

(2010) isticu¢i kako su kompetencije ,,kombinacija znanja, sposobnosti, vjestina i stavova potrebnih u odredenom
kontekstu.“ (Cindri¢ i sur., 2010: 216)

3 Citirano prema: Vlahovi¢ Steti¢, V. (2009) Ishodi ucenja i konstruktivno poravnanje. Filozofski fakultet
Sveucilista u Zagrebu, str. 42

# Citirano prema: Sori¢, 1.; Simi¢ Sasi¢, S.; Filipi, J.; Longar, L; Luketi¢, D.; Zuli¢, M. (2018) Prirucnik za izradu
ishoda ucenja. Sveuciliste u Zadru



provodenje ili koristenje odredenih postupaka u danoj situaciji. Sljede¢u razinu Bloom naziva
analiziranje, odnosno razdvajanje informacija na sastavne dijelove, dok ju Krathwohl precizira
kao mogucnost rastavljanja gradiva na njegove sastavne dijelove uz razumijevanje medusobne
povezanosti tih dijelova i njihova odnosa prema cjelini. Prema Bloomu, sljede¢a je razina
kognitivnog procesa sinteza kao primjena informacija, dok je Krathwohlu sljede¢a razina
vrednovanje kao moguénost procjenjivanja prema odredenim kriterijima. Posljednja je razina
vrednovanje kao prosudivanje korisnosti, dok je prema Krathwohlu posljednja razina stvaranje
kao mogucénost sastavljanja postoje¢ih elemenata u novu koherentnu cjelinu ili originalni
proizvod. 1z navedenog vidljiva je razlika u posljednje dvije razine kognitivnog podrucja ishoda,

pri ¢emu je Krathwohlu stvaranje, a ne vrednovanje, najviSa kategorija kognitivnog podrucja

ishoda ucenja.
Tablica 1. Kognitivno podrucje ishoda ucenja prema Bloomu
RAZINE KOGNITIVNOG PROCESA GLAGOLI
ZNANJE (prepoznavanje informacija) definirati, prepoznati, imenovati, nabrojati, dosjetiti se,
ponoviti, reéi, navoditi, zapamtiti...
RAZUMIJEVANIJE (shvacanje informacija) klasificirati, opisati, raspraviti, izdvojiti, objasniti,
pokazati, prevesti, sazeti...
PRIMJENA (primjena znanja u rjeSavanju problema) primijeniti, odabrati, upotrijebiti, rijesiti, ilustrirati,
planirati...
ANALIZA (razdvajanje informacija na sastavne ra$¢laniti, proracunati, usporediti, suprotstaviti,
dijelove) provjeriti, razlikovati, ispitati...
SINTEZA (primjena informacija) urediti, uskladiti, sloziti, sakupiti, razviti, organizirati,
napisati, predloziti...
VREDNOVANIJE (prosudivanje korisnosti) utvrditi, ocijeniti, vrednovati, prosuditi, predvidjeti,
zakljuciti...
Tablica 2. Kognitivno podruéje ishoda uc¢enja prema Krathwohlu
RAZINE KOGNITIVNOG PROCESA GLAGOLI
PAMCENIJE (dosje¢anje relevantnog znanja iz prepoznati, dosjetiti se

dugotrajnog pamcenja)

RAZUMIJEVANJE (odredivanje znacenja nastavnih interpretirati, tumaciti, klasificirati, rezimirati, zakljuditi,
poruka, usmenih, pismenih i grafickih) usporediti, objasniti
PRIMJENJIVANJE (provodenje ili koristenje odredenih izvrSavati, implementirati

postupaka u danoj situaciji)

ANALIZIRANJE (mogu¢nost rastavljanja gradiva na razlikovati, organizirati, pripisati
njegove sastavne dijelove uz razumijevanje medusobne

povezanosti tih dijelova i njihova odnosa prema cjelini)
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VREDNOVANJE (moguénost procjenjivanja prema provijeriti, kritizirati

odredenim kriterijima)

STVARANJE (moguénost sastavljanja postojecih generirati, planirati, proizvesti
elemenata u novu koherentnu cjelinu ili originalni

proizvod)

2.1.2. Afektivno podruéje ishoda

Afektivno podruc¢je ukljucuje nacin na koji se osoba bavi emocionalnim aspektima, poput
osjecaja, vrijednosti, uvazavanja, entuzijazma, motivacije i stavova. ,,Temelji se na stupnju
internalizacije, odnosno stupnju usvajanja drustveno vrijednih stavova i uvjerenja u vlastiti
vrijednosni sustav.“ (Sori¢ i sur., 2018: 9) Internalizacija je pretpostavka za odrzavanje visoke
motivacije za ucenje. Afektivno podruc¢je ishoda ucenja odnosi se na pet razina afektivnog
procesa s pripadaju¢im glagolima, koje su takoder hijerarhijski poredane. Najniza se razina
afektivnog procesa odnosi na prihvaéanje kao spremnost za slusanje (tablica 3.)°, sljedeca se
razina odnosi na odgovaranje, odnosno aktivno reagiranje, zatim vrednovanje kao internalizacija
skupa odredenih vrijednosti, organizacija vrijednosti u prioritete i posljednja se razina odnosi na

integritet kao internalizaciju vrijednosti.

Tablica 3. Afektivno podrugje ishoda u¢enja prema Bloomu

RAZINE AFEKTIVNOG PROCESA GLAGOLI
PRIHVACANIJE (spremnost za sluanje) identificirati, prepoznati, slusati, slijediti,
upotrebljavati...
ODGOVARANUJE (aktivno reagiranje) odgovarati, pomagati, izvjestavati, Citati, reci...

VREDNOVANIE (internalizacija skupa odredenih dopunjavati, objasniti, razlikovati, suprotstaviti se...
vrijednosti)

ORGANIZACIJA (organiziranje vrijednosti u generalizirati, dovr§iti, integrirati, pripremiti, sazeti...
prioritete)
INTEGRITET (internalizacija vrijednosti) ocijeniti, zastupati, kvalificirati, utjecati, rijesiti,
predloziti...

[ u afekivnoj domeni ishodi moraju biti specificno definirani. U planiranju kurikuluma ne smije
se zanemariti vaznost afektivnih aspekata procesa ucenja i poucavanja, jer se samo na taj nacin
moze zadovoljiti potreba za jasno¢om i1 koherentnoS¢u planiranja tih procesa, odabira metoda

poucavanja/ucenja i metoda vrednovanja. (Soric i sur., 2018: 10)

5 Citirano prema: Vlahovi¢ Steti¢, V. (2009) Ishodi ucenja i konstruktivno poravnanje. Filozofski fakultet
Sveucilista u Zagrebu, str. 43
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2.1.3. Psihomotori¢ko podruéje ishoda

Psihomotoricko podrucje ukljucuje fizicko kretanje, koordinaciju i izvodenje motoric¢kih
vjestina. ,,Razvoj tih vjeStina zahtijeva praksu i mjeri se u smislu brzine, preciznosti,
primjerenosti postupaka ili tehnika u izvrSenju.” (Sori¢ i sur., 2018: 11) Bloomova taksonomija
razlikuje sedam razina hijerarhijski navedenih od najjednostavnijih do najslozenijih ponaSanja.
NajniZa se razina odnosi na percepciju, odnosno zapaZanje (tablica 4.)%, zatim spremnost za
djelovanje, vodeni odgovor, odnosno imitacija, pokusaj ili pogreska, automatizirani, nauceni
odgovori, zatim slozeni odgovori kao kompleksni obrasci pokreta, prilagodba te stvaranje

usmjereno na razvoj maste i kreativnosti.

Tablica 4. Psihomotori¢ko podru¢je ishoda u¢enja prema Bloomu

RAZINE PSTHOMOTORICKOG PROCESA GLAGOLI
PERCEPCIJA (zapazanje) izabrati, prepoznati, izdvojiti, povezati
SPREMNOST (spremnost za djelovanije) podeti, pokrenuti, nastaviti, reagirati, odgovoriti
VODBENI ODGOVOR (imitacija, pokusaj, pogreska) oponasati, prirediti, razdvojiti, sastaviti
AUTOMATIZIRANI ODGOVOR (nauceni odgovori) izvesti, konstruirati, provesti, podici
SLOZENI ODGOVOR (kompleksni obrasci pokreta) popraviti, izgraditi, upravljati, demonstrirati
PRILAGODBA (u¢inkovito reagiranje na neo¢ekivana prilagoditi, uskladiti, promijeniti, reorganizirati
iskustva)
STVARANJE (kreativnost) izgraditi, konstruirati, urediti, izumiti, dizajnirati

2.2. Revidirana Bloomova taksonomija

Izvorna je Bloomova taksonomija bila jednodimenzionalna te je u prakticnom obliku za svaku
razinu sugerirala tzv. klju¢ne glagole koji su olaksavali definiranje ishoda ucenja. Na osnovi tih
glagola moglo se jasno odrediti kako ucenici mogu pokazati usvojena znanja, vjeStine 1
sposobnosti. Medutim, glagoli sami po sebi nisu dovoljni jer ako glagoli odgovaraju razlicitim
razinama kognitivnih procesa, na kojoj se onda vrsti sadrZaja operira tim kognitivnim procesima.
(Kova¢ i Koli¢-Vehovec, 2008, citirano u: Sori¢ i sur., 2018: 7) Revidirana je Bloomova
taksonomija, kao 1 Bloomova taksonomija, pomoc¢ni alat u razvrstavanju 1 opisu op¢ih i
posebnih, Sirih i uzih, odgojno-obrazovnih zahtjeva i ishoda. Ta revidirana taksonomija vodi
racuna o dimenzijama znanja jer danas nije vazno pamte li se neke ¢injenice, nego zna li se kako

do njih do¢i. Nadalje, Listes i Grubisi¢ Belina (2016) navode kako je jedan od glavnih razloga

6 Citirano prema: Vlahovi¢ Steti¢, V. (2009) Ishodi ucenja i konstruktivno poravnanje. Filozofski fakultet
Sveucilista u Zagrebu, str. 43
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revidiranja bila kategorija znanja, koja je u originalnoj dimenziji bila dualna’ po ¢emu se
razlikovala od drugih kategorija. Revidirana je Bloomova taksonomija ispravila tu anomaliju
tako $to je postala dvodimenzionalnom®. Kova¢ i Koli¢-Vehovec (2008) isti¢u kako revidirana
verzija zadrzava Sest kategorija kognitivnih procesa, a na dimenziji vrste znanja razlikuje Cetiri
kategorije: ¢injeni¢no znanje kao poznavanje osnovnih elemenata koje ucenici moraju znati kako
bi upoznali predmet ili rijeSili problem, odnosno dosje¢anje vec¢ steCenih sadrzaja, zatim
konceptualno znanje kao poznavanje medusobne povezanosti izmedu temeljnih elemenata vece
strukture koja omogucuje zajednicko funkcioniranje, proceduralno znanje kao znanje kako nesto
uciniti, metode ispitivanja, kriteriji za koriStenje, algoritmi, tehnike, metode. Listes i Grubisic¢
Belina (2016) isti¢u kako je u nastavi Hrvatskoga jezika to znanje vazno u svim predmetnim
podru¢jima jer je to znanje o tome kako se rjeSavaju problemi, opis slijeda u pisanju ili
govorenju. Posljednja je kategorija metakognitivno znanje, 0odnosno poznavanje vlastitog nacina
ucenja, poznavanje znacajki sadrzaja koje treba usvojiti, poznavanje strategija za ucenje sadrzaja
i vjeStine samonadgledanja i samoregulacije ucenja. Dakle, taksonomska je tablica
dvodimenzionalna. Dimenzija znanja predstavlja okomitu os, a dimenzija kognitivnog procesa
vodoravnu. U tablici se presijecaju znanja i kategorije kognitivnih procesa. Svaki se ishod u¢enja
moze predstaviti u jednoj ili vise ¢elija taksonomske tablice (tablica 5.)°, a sve bi spomenute
sastavnice trebale biti uskladene i logicki proizlaziti jedna iz druge. Taksonomska tablica
pomaze nastavniku da genericke ciljeve iz predmetnog kurikuluma razradi u ishode ucenja za
odredenu nastavnu cjelinu. Takoder mu pomaze 1 da osmisli nastavne aktivnosti za ostvarivanje
tith ishoda te da izradi zadatke za praenje i provjeru ostvarenosti ishoda kao i kriterije
vrednovanja. Liste§ i Grubisi¢ Belina (2016) isti¢u kako je tablica vizualna reprezentacija
kurikularnog poravnanja za pojedinu nastavnu cjelinu te svakako osnovica za planiranje i

poboljsanje rada nastavnika.

7 Sadrzavala je i apsekt imenice ili imenicke fraze i aspekt glagola.

& Aspekt imenice osnovica je za dimenziju znanja, a aspekt glagola za dimenziju kognitivnoga procesa.

® Citirano prema: Listes, S.; Grubisi¢ Belina, L. (2016) Kompetencijski pristup nastavi hrvatskoga jezika. Skolska
knjiga. Zagreb, str. 97

13



Tablica 5. Dvodimenzionalna taksonomska tablica

DIMENZIJA KOGNITIVNOG PROCESA

DIMENZIA 1. 2. 3. 4. 5. 6.
ZNANJA ZAPAMTITI | RAZUMJETI | PRIMIJENITI | RASCLANITI | VREDNOVATI | STVARATI

A
CINJENICNO
ZNANJE

B
KONCEPTUALNO
ZNANJE

C
PROCEDURALNO
ZNANJE

D
METAKOGNITIVNO
ZNANJE

2.3. Svrha ishoda ué¢enja — prednosti i nedostatci

Ishodi su ucenja svrhoviti iskazi 1 njithova je primjena razvidna unutar kvalifikacijskih okvira 1
standarda, zatim standarda zanimanja te na razli¢itim razinama programa, modula, kolegija ili
nastavne jedinice u okviru kurikuluma. (Sori¢ i sur., 2018: 12) Bez obzira na to o kojoj je razini
rije¢, ishodi u¢enja pomazu ucenicima, studentima, nastavnicima, poslodavcima bolje razumjeti
rezultate koji se oc¢ekuju na kraju procesa obrazovanja. S jedne strane, jasno napisani ishodi
ucenja sluze ucenicima bolje razumjeti $to se od njih ocekuje te olakSavaju proces ucenja kao i
pracenje vlastitog napretka. Takoder, ishodima ucenja nastavnici definiraju Sto ¢e ucenici znati
ili mo¢i uiniti te kojim ¢e kompetencijama ovladati na kraju odredenoga razdoblja. Isto tako,
definirani ishodi ufenja pomaZu nastavnicima izabrati metodic¢ki instrumentarij koji ¢e im
omoguciti postizanje ostvarenosti ishoda u€enja 1 u konacnici pomazu im u izboru nacina
pracenja ucenikova rada i napredovanja te u oblikovanju odgovarajucih pitanja i zadataka s
ciljem provjere ostvarenosti ishoda ucenja. Takoder, poslodavce i buduc¢e ucenike ishodi ucenja
informiraju o vjestinama i kompetencijama steCenih tijekom poucavanja, olaksavaju vidljivost i
razlikovanje akademskih programa. (Vizek-Vidovi¢, 2009, citirano u: Sori¢ i sur., 2018: 13) S

druge strane, postoje nedostaci primjene ishoda ucenja koji se odnose na ograni¢avanje ucenja
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ako su preusko definirani. Ako su ishodi ucenja preusko definirani, ucenik ¢e se usmjeriti
isklju¢ivo na uCenje onoga Sto se od njega trazi tijekom provjere znanja. Na taj se nac¢in gubi
interes 1 motivacija za mogucnost napredovanja. Nadalje, lakse je mjeriti ishode ucenja na nizim
hijerarhijskim razinama, odnosno njihova primjena moze dovesti do redukcije sadrzaja u
programu te se javlja rizik od zanemarivanja nekih aspekata uéenja (vrijednosti, prenosivih
vjestina, kontekstualizacije ucenja i sl.), a u praksi nije sasvim neuobiCajeno da se npr. od
studenata na nizim godinama zahtijevaju neki ishodi koji su primjereniji za kasnije godine
studija ili obrnuto. (Vlahovi¢ Steti¢, 2009: 42) Takoder negativni aspekti mogu biti i
ogranicavanje kreativnosti, ucenje za ispit, pojednostavljivanje poucavanja, podrzavanje trenda

“10 znanja, pretjerano reguliranje poucavanja i nastavnog procesa, dodatno

,hormizacije
optereCenje nastavnika. (Loncar-Vickovi¢; Dolac¢ek-Alduk, 2009: 34) Nastavnici bi svakako
trebali paziti da pri osmisljavanju ishoda uc¢enja, svoju pozornost ne usmjeravaju iskljuc¢ivo na
kompetencije i1 ishode u kognitivnom podrucju te na taj nacin zanemaruju kompetencije 1 ishode

u psihomotori¢kom i afektivnom podrucju.
2.4. Kakvi ishodi trebaju biti?

Ishodi uc¢enja moraju biti SMART: S kao specific, odnosno konkretni, dobro i jasno definirani,
treba to¢no navesti §to ¢e biti postignuto; M kao measurable, odnosno mjerljivi, u postupku
vrednovanja treba biti moguce utvrditi kada je ishod ostvaren ili koliko jo§ nedostaje do
ostvarenja; A kao agreed, odnosno dogovoreni, vazni dionici (sveuciliSte, fakulteti, nastavnici,
ucenici) moraju biti usuglaSeni oko ishoda ucenja; R kao realistic/relevant, odnosno
realni/relevantni, moraju biti ostvarivi s obzirom na raspolozive resurse/relevantni u odnosu na
program, nastavnu jedinicu i T kao timely, odnosno vremenski izvedivi, treba postojati
vremenski okvir u kojem ¢e biti ostvareni. (Blanchard 1 Johnson, 1981, citirano u: Sori¢ 1 sur.,
2018: 13) Pri odredivanju ishoda ucenja treba obratiti paznju i na to da ishodi budu: aktivni
(usmjereni na ono $to ucenik ¢ini), atraktivni (ucenici ih zele ostvariti), razumljivi (svim je
uCenicima jasno $§to se od njih ocekuje), primjereni (uskladeni s uceni¢kim aktualnim
ciljevima), dostizni (ostvarivi svim ucenicima uz odgovarajuce zalaganje) i vidljivi (jasno
iskazani u izvedbenim planovima). Tuning, Gonzalez i Wagenaar (2005) napominju i kako bi

ishodi ucenja trebali biti transparentni, odnosno prepoznati unutar i izvan Europe.

10 Normizacija je stanje uspostavljenog sustava normi, sustav normiranja. (Ani¢, 1998: 636)
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2.5. Pisanje ishoda ucenja

Ishodi ucenja trebaju biti napisani tako da je svima jasno kako ih se ostvaruje i vrednuje.
Pravilno napisani ishod uc¢enja ima tri sastavnice: aktivni glagol koji opisuje ono $to ¢e ucenik
moc¢i uciniti poslije zavrsetka ucenja, zatim uvjete ili okolnosti u kojima ¢e ucenik pokazati svoje
novo znanje i vjestine te minimalni kriterij prolaznosti, jer ucenici trebaju znati Kriterije, odnosno
koliko uspjesno nesto treba uéiniti. (Liste$; Grubisi¢ Belina, 2016: 76) Nedovoljno jasno i
nedovoljno specifi¢no napisani ishodi uéenja dovode do viSezna¢ne interpretacije.’* Ishodi
ucenja trebaju sadrzavati aktivni glagol koji je obi¢no vezan uz prilog koliko uspje$no to mora
biti ucinjeno, objekt glagola (Sto ¢e moci uciniti) i frazu koja upucuje na kontekst ili uvjet

okolnosti pod kojim ¢e se radnja izvrSiti. Primjer (1)
(1) Ugenik ¢e u tekstu prepoznati vrste zamjenica.

Dakle, ovaj primjer sadrzi aktivni glagol koji opisuje $to ¢e uc¢enik moci uciniti poslije zavrsetka
ucenja (prepoznat ce), uvjete ili okolnosti u kojima ¢e ucenik pokazati svoje novo znanje (U
tekstu) te minimalni Kriterij prolaznosti. Nadalje, ishodi se uéenja uvijek piSu kao mjerljive
aktivnosti, pri pisanju se izbjegavaju duge i sloZene tvrdnje, nepoznate rijeci, preopcéeniti glagoli,
komparativi bolje i vise jer podrazumijevaju mjerenje prije i poslije ucenja te je opce

preporuc¢eno odabrati pet do sedam ishoda za pojedinu nastavnu jedinicu.

3. Planiranje nastave hrvatskoga jezika

Planiranje nastave Hrvatskoga jezika vazan je korak u trodijelnome procesu'? koji po¢inje
definiranjem ishoda uéenja, nastavlja se planiranjem metodickih aspekata izvedbe nastave i na
posljetku odredivanjem postupaka kojima ¢e se provjeriti ostvarenost planiranih ishoda ucenja.
Taj kurikulumski krug pocinje inicijalnim ishodima ucenja zadanima predmetnim kurikulumom
koji ¢ini temelj planiranja nastavnoga sata. Prema Kurikulumu nastavnog predmeta hrvatski jezik

za osnovne Skole 1 gimnazije (2019) predmet Hrvatski jezik organiziran je u tri medusobno

Y Nakon ucenja student ée znati teorije ucenja. Vlahovié Steti¢ (2009) navodi kako iz tako napisanog ishoda u¢enja
nije jasno kako ¢e student manifestirati to znanje i kako ¢e nastavnik moci to znanje izmjeriti. Bolje je sasvim
konkretno napisati ishod, kao npr. Nakon ucenja student ée znati nabrojiti tri glavne skupine teorija ucenja i
predstavnike/autore pojedinih teorija.

12 Tri su medusobno ovisna procesa planiranje, organizacija i kontrola u¢enja. (Tezak, 1996: 193)
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povezana predmetna podrucja: hrvatski jezik 1 komunikacija, knjizevnost 1 stvaralastvo, kultura i
mediji. U svim se predmetnim podrucjima razvija komunikacijska jezi¢na kompetencija i potice
se ovladavanje jezi¢nim djelatnostima sluSanja, govorenja, citanja, pisanja te njihovim
medudjelovanjem. Predmetno podruc¢je hrvatski jezik i komunikacija temelji se na ucenju i
poucavanju jezi¢nim znanjima te na ovladavanju jezikom kao sustavom s uporabnoga stajalista.
Predmetno podrucje knjizevnost 1 stvaralastvo utemeljeno je na Citanju i1 recepciji knjizevnoga
teksta koji je iskaz umjetnickog, jezi¢nog, spoznajnog i osobnog poimanja svijeta i stvarnosti,
dok se predmetno podrucje kultura i mediji odnosi na istrazivanje veza izmedu tekstova i
njihovih oblika, izmedu kultura zivljenja i drustvenih odnosa, meduodnosa autora i publike te
visoke umjetnosti i popularne kulture. Tvorci kurikuluma hrvatskom jeziku trebaju pristupati kao
jeziku na kojem se temelji hrvatska znanost, umjetnost i sva hrvatska kultura. Projektirajuci
nastavu hrvatskoga jezika, tvorci kurikuluma moraju imati u vidu svrhu nastave hrvatskoga
jezika u cjelini i na svakom pojedinom obrazovnom stupnju, osebujnosti hrvatskoga jezika i
njihov odraz na govornu komunikaciju kako u pojedinim krajevima tako i u pojedinim strukama
te moguénosti ucenika s obzirom na dob i govorne navike. Glede u¢eni¢kih moguénosti, Tezak
(1996) navodi kako treba istaknuti u¢enikovu jezi¢nu kompetenciju, odnosno stupanj ovladanosti

jezi€nom komunikacijom te stupanj razvijenosti uc¢enikova apstraktnog misljenja.
3.1. Koraci u planiranju nastave hrvatskoga jezika

Planiranje nastave hrvatskoga jezika obuhvaca pripremu poucavanja iskazanu pismenim
scenarijem® ili nacrtom nastavnoga sata’* u kojoj se isticu ciljevi®® poucavanja zatim ishodi
ucenja, izbor nastavnih sadrZaja, sustava, izvora, sredstava i pomagala, metoda i postupaka te
socijalnih oblika rada. Vlasta Vizek Vidovi¢ i suradnici (2003) navode kako Pollard i Tann
(1993) govore o tri kljuéna pitanja na koja valja odgovoriti planiranjem nastave: Sto poudavati?,
Kako 1 kada poucavati? i Kako ¢emo znati jesu li ostvareni ishodi ucenja? (prema: Pollard i

Tann, 1993, citirano u: Vizek Vidovi¢ i sur., 2003: 415)

13 Nastavnikov dokument kojim se vodi u poucavanju, vrednovanju, samovrednovanju, ocjenjivanju i novom
planiranju. (Liste$; Grubisi¢ Belina, 2016)

14 Dokument kojim nastavnik samostalno razraduje ishode udenja, smjesta ih u prostorne i vremenske okvire i
prilagoduje skupini koju poucava. (Listes; Grubisi¢ Belina, 2016)

15 Listes i Grubisi¢ Belina (2016) navode kako se ciljevima opisuje ono §to se moZe posti¢i uéenjem , odnosno
sadrzaji 1 vjeStine koje ucenici trebaju svladati te se na njih gleda s aspekta nastavnika. Ishodi u¢enja moraju biti
definirani s aspekta ucenika.
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3.1.1. Sto Zelimo poudavati?

Odgovarajuci na pitanje Sto se zeli poucavati, svakako je potrebno usmjeriti se na pojmove i
¢injenice kojima ucenici trebaju ovladati te vjestine i1 stavove koje ucenici trebaju ste¢i. Prema
Vizek Vidovi¢ i sur. (2003) u tim razmisljanjima osobit obzir treba posvetiti postupnosti u
poucavanju uobziruju¢i ucenikovo predznanje, zanimanja i sSposobnosti, zatim uspostavi
ravnoteze izmedu Sirine 1 dubine obuhvacenosti nastavnih sadrzaja, odnosno koli¢ine informacija
I razine njihova poucavanja. Takoder je vazno razmiSljati o smislenom i logiénom povezivanju
nastavnih sadrzaja, dakle o koherentnosti te o kreiranju takve neposredne okoline koja ¢e
omoguciti aktivno i iskustveno ucenje. Naglasak valja staviti i na korelaciju, odnosno
povezivanje predmetnih nastavnih sadrzaja sa srodnim nastavnim sadrzajima u drugim
predmetima kao 1 na osvjeStavanje vlastitih svjetonazora i mogucih prikrivenih vrijednosti pri
izboru nastavnih materijala. Nakon izbora sadrzaja valja odrediti ciljeve koji se zele ostvariti
poucavanjem. Odreduju se tako da njihova operacionalizacija bude temelj za izbor aktivnosti i
resursa u poucavanju s jedne strane, a s druge strane polaziSte za izbor metoda i tehnika

evaluacije ishoda.
3.1.2. Kako i kada ¢emo poucavati?

Odgovaraju¢i na pitanje Kako ¢emo poucavati?, Vlasta Vizek Vidovi¢ i suradnici (2003) isticu
kako se najprije treba odrediti odnos izmedu sadrZaja poucavanja i procesa ucenja koji se Zeli
potaknuti. Nakon toga trebalo bi odabrati aktivnosti i zadatke koji ¢e omoguciti da se nova
znanja, vjeStine 1 stavovi usvoje 1 integriraju s postoje¢ima. Takoder isticu kako su se neki
istrazivaci posebno usmjerili na ispitivanje zastupljenosti pojedinih vrsta aktivnosti s obzirom na
podrudja i procese ucenja. Tako npr. Bennett i suradnici (1984) klasificiraju te aktivnosti u pet
kategorija s obzirom na vrstu zahtjeva koji se postavljaju pred u€enike. Prva se kategorija odnosi
na povecanje, odnosno na uvodenje i stjecanje novih pojmova/postupaka/vjestina, druga se
odnosi na restrukturiranje, odnosno otkrivanje odnosa i nac¢ela medu poznatim pojmovima u
svrhu uocavanja povezanosti i obrazaca unutar akademskog podrucja, tre¢a se odnosi na
obogacivanje, odnosno na primjenu ve¢ poznatih pojmova i postupaka pri rjeSavanju novih
problema, cetvrta se odnosi na uvjezbavanje, odnosno na utvrdivanje i osnazivanje vec
postoje¢ih znanja 1 vjeStina, dok se posljednja, peta kategorija odnosi na ponavljanje i

osnazivanje znanja i vjeStina koje se neko vrijeme nisu koristile. (Bennett i sur., 1984, citirano u:
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Vizek Vidovi¢ i sur., 2003: 416) Dakle, nastavnik najprije mora utvrditi ciljeve poucavanja s
obzirom na sadrzaj predviden propisanim kurikulumom izrazen pomoc¢u ocekivanih ishoda
ucenja. Nakon toga utvrduje razinu predznanja i kompetencije ucenika kao i nacine ostvarenja
ciljeva te metode i tehnike poucavanja kojima ¢e se poticati ostvarenje ocekivanih ishoda. Pri
odabiru odgovarajuc¢ih aktivnosti i zadataka kojima ¢e nastavnik ostvariti proces poucavanja,
mora razmisljati o osobinama svojih ucenika te kako ¢e poucavanje prilagoditi njihovim Zeljama,
potrebama i mogucnostima. Odgovarajuéi na pitanje Kada ¢emo poucavati?, nastavnik treba
utvrditi vremenski raspon i raspored primjene aktivnosti i zadataka, odnosno Sto ¢e raditi on, a
Sto ucenici u odredenom trenutku. I na kraju svakako treba odrediti nastavna pomagala i

nastavna sredstva koja ¢e posluziti kao potpora u izvedbi planiranih aktivnosti.
3.1.3. Kako ¢emo znati jesu li ishodi uéenja ostvareni?

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije (2019)
vrednovanje se u nastavnom predmetu Hrvatski jezik pazljivo planira i provodi sustavnim
prikupljanjem razli¢ito povezanih informacija o ostvarivanju odgojno-obrazovnih ishoda. Pritom
se poStuje jedinstvenost svakoga ucenika s obzirom na kognitivno, drustveno-afektivno i
psthomotori¢ko razvojno podruc¢je vrednovanja. Svrha je procesa vrednovanja dvojaka.
Vrednovanje motivira uc¢enike na daljnji rad, a ujedno je povratna informacija ucenicima,
uciteljima i nastavnicima, roditeljima, obrazovnim institucijama i prosvjetnim vlastima. Nadalje,
sastavnice vrednovanja u predmetu Hrvatski jezik proizlaze iz odgojno-obrazovnih ishoda
organiziranih u trima predmetnim podrucjima (hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost 1
stvaralaStvo i kultura i mediji). Dakle, provjera uspje$nosti ucenja ukljuCuje dvije vrste
postupaka: jedni se odnose na pracenje napredovanja u ucenju, a drugi na vrednovanje
postignuca. ,,UspjeSnost tih postupaka ovisi o formuliranju ciljeva poucavanja i to tako da se
prema njima mogu nedvosmisleno operacionalizirati zadaci pomocu kojih ¢e se mo¢i izmjeriti,
analizirati 1 vrednovati o¢ekivani ishodi ucenja.* (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003: 417) U skladu s
tim moze se zakljuciti da kada su u etapi planiranja, jednom jasno odredeni ishodi ucenja,
nastavnik kasnije nece imati problema pri odabiru odgovarajuc¢ih zadataka kojima ¢e provjeravati

nauceno.

Drugim rije¢ima, na pocetku procesa poucavanja nastavnici trebaju izraditi godiSnji plan sati po

mjesecima i sastavnicama predmeta za svaki razred. To znaci da se predmetnom podrucju
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hrvatski jezik i komunikacija moZe posvetiti razli¢it broj sati po mjesecima, $to treba biti
razvidno u tablici godi$njega plana. Dakle, u tablici godi$njeg plana moze se uociti broj sati koje
nastavnik pridruzuje pojedinoj sastavnici predmeta. Zatim, u tablici godiSnjega plana i programa
uz podatak o razrednome odjelu nastavnik razraduje sadrzajne cjeline/teme unutar podrucja. Npr.
nastavno je podrucje jezik, a unutar njega sadrzajne su cjeline fonetika i fonologija, morfologija
— vrste morfema te gramati¢ka i pravopisna vjezba'®. Mirela Barbarosa-Siki¢ (2014) navodi kako
se od nastavnika oCekuje jasno i precizno planiranje broja sati — novih sadrzaja i postignuca,
ponavljanja, vjezbanja i usustavljivanja te provjere - usmene i pismene. Cesto se dogada da se
poucavanje jezika zanemaruje, a jezi¢no izrazavanje podrazumijeva unutar nastave knjizevnosti
jer se ucenici tijekom sati knjiZevnosti mogu usmeno i pismeno izrazavati. Tablica izvedbenoga
plana i programa od nastavnika trazi jasno izdvajanje klju¢nih pojmova te planiranje obrazovnih
ishoda ucenja. Primjerice, ako se u nastavi jezika poucavaju nesamostalni reeni¢ni ¢lanovi —
atribut i apozicija, ucenici mogu prepoznati ulogu atributa i apozicije u recenici, zatim objasniti
gramati¢ki odnos u sastavnicama spojeva rijeci atributa i apozicije. Dakle, nastavnici trebaju
oblikovati cilj nastavnog sata te razinu znanja, vjestina i sposobnosti koje se ocekuju od ucenika,
npr. prepoznati jezinu pojavu, objasniti, usporediti, razlikovati, samostalno ispraviti s pomocu
rjecnika, pravopisa i sl. Takoder su vazne 1 napomene, namijenjene samostalnom nastavnikovom
opazanju nastavnog procesa, koje ¢e pruziti uvid u moguce pogreske i omoguciti kvalitetnije
daljnje planiranje nastavnog procesa. Posljednji se element pripreme odnosi na postupke i oblike
vrednovanja i samovrednovanja. Dakle, nastavnici trebaju izraditi kriterije prema kojima ce
vrednovati, a ti Kriteriji trebaju biti jasni i razumljivi svima koji su u proces poucavanja i ucenja

ukljuceni, izravno i neizravno.
3.2. Nastavni sat hrvatskoga jezika utemeljen na ishodima ucenja

Budu¢i da je nastavni predmet Hrvatski jezik sloZene strukture, od nastavnika se zahtijeva
unutarpredmetno povezivanje i stalna elasti¢nost u ostvarivanju ishoda ucenja svih nastavnih
podrugjal’. Tezak (1996) upuéuje na vaznost tematskog planiranja nastave Hrvatskog jezika

smatrajuéi ga najbolje prihvacenim 1 provedivim u praksi jer takvo tematsko planiranje

16 Citirano prema: Barbarosa-Siki¢, M. (2014) Zasto je vazno planirati poucavanje?Hrvatski jezik: znanstveno-
popularni ¢asopis za kulturu hrvatskoga jezika, Vol. 1 No. 2, str. 13-21

17 Hrvatski jezik, Knjizevnost/Lektira, Pisano izrazavanje, Usmeno izrazavnje i Medijska kultura (Liste$; Grubisi¢
Belina, 2016: 174)
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omogucuje nastavniku viSe elastiCnosti u realizaciji plana i1 bolje prilagodavanje novim
situacijama. (Tezak, 1996: 196) ListeS i Grubisi¢ Belina (2016) isticu kako se u predmetu
nastavni sadrZaji planiraju prema kriterijima koje su zadale znanstvene discipline!® na kojima
pociva nastavni predmet Hrvatski jezik, a Kurikulum nastavnog predmeta hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije (2019) odreduje tri, ve¢ spomenuta, predmetna podrucja (hrvatski
jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralaStvo, kultura i mediji). Prema Liste$ (2019) vazno je
da u oblikovanju ishoda ucenja nastavnik razmislja i o razinama znanja, poglavito
proceduralnom i konceptualnom, a to zna¢i da ishode definira u dvjema dimenzijama.
Primjerice, da bi ucenik mogao odrediti vrstu sloZene re¢enice, mora znati podjelu recenica
(konceptualno znanje)!® i nadin na koji valja razlikovati te re¢enice (proceduralno znanje)%.
Kurikulum nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije (2019) donosi
odgojno-obrazovne ishode za svako predmetno podruc¢je, zatim razradu ishoda te odgojno-
obrazovne ishode na razini usvojenosti ,,dobar* na kraju razreda, dok se detaljan opis svih
Cetiriju razina (zadovoljavajuca, dovra, vrlo dobra i iznimna) nalazi u metodi¢kim priru¢nicima
predmetnog kurikuluma. Primjer (2)
(2) Gimnazija Hrvatski jezik 1. razred — 140 sati godi$nje

Odgojno-obrazovni ishod: Uéenik analizira morfosintakti¢ka obiljeZja rije¢i u re€enici i primjenjuje znanja

pri oblikovanju teksta.

Razrada ishoda: objaSnjava recenicu kao sintakticku i komunikacijsku jedinicu, objasnjava rije¢ kao

morfolosku i sintakti¢ku jedinicu, rasélanjuje reCenicu na nezavisne i zavisne re¢eni¢ne ¢lanove, odreduje

uloge i gramaticke veze medu sastavnicama sintagme, opisuje sintakticku sluzbu i znaenja promjenjivih i

nepromjenjivih rije¢i u recenici, razlikuje apsolutnu i relativnu uporabu glagolskih vremena i nacina,

objasnjava subjektno-predikatnu sroc¢nost, primjenjuje morfosintakticka znanja o vrstama rije¢i pri

oblikovanju teksta.

Odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti ,,dobar” na kraju razreda: razlikuje morfosintakticka

obiljezja promjenjivih i nepromjenjivih rijeci.
Iz navedenog primjera moguce je zakljuciti kako svi odgojno-obrazovni ishodi moraju biti Sto
preciznije konkretizirani, oblikovani tako da se iz njih mogu jasno i$¢itati znanja, sposobnosti 1

vjestine s obzirom na sadrzaj nastavne jedinice, uporabom aktivnih glagola.

18 Jezikoslovlje, teorija i povijest knjiZzevnosti, tekstna lingvistika, stilistika, teorija i povijest medija, retorika itd.
(Listes; Grubisi¢ Belina, 2016: 174)

19 Konceptualno znanje podrazumijeva ,,poznavanje medusobne povezanosti izmedu temeljnih elemenata vece
strukture koja omogucuje zajednicko funkcioniranje.” (Kovac i Koli¢-Vehovec, 2008, citirano u: Sori¢ i sur., 2018:
7)

20 Proceduralno znanje podrazumijeva ,,znanje kako nesto uciniti, metode ispitivanja, kriteriji za koriStenje,
algoritmi, tehnike, metode.“ (Kovac i Koli¢-Vehovec, 2008, citirano u: Sori¢ i sur., 2018: 7)
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3.3. Definiranje ishoda ucenja za poucavanje hrvatskoga jezika

Odgojno-obrazovni ishodi proSiruju se i produbljuju nacelom vertikalno-spiralnoga slijeda od
prvog razreda osnovne Skole do zavrSnog razreda srednje Skole pa se pojedine sastavnice razrade
ishoda podrazumijevaju kao usvojene i ne ponavljaju se. Sastavnice razrade ishoda prosiruju se,
produbljuju i razvijaju kompleksnijim sadrzajima i aktivnostima. Na taj se nacin ucenicima
omogucuje uvjezbavanje 1 utvrdivanje znanja, automatizacija vjeStina 1 razvoj stavova i
vrijednosti. Odgojno-obrazovne ishode ¢ine tri sastavnice: odgojno-obrazovni ishod (Primjer 3),

razrada ishoda i razine usvojenosti ishoda.
(3) Ugenik ¢ita tekst, izdvaja klju¢ne rijeci i objasnjava znadenje teksta.?

Dio nekih ishoda preporuka je koja sadrzava upute za provedbu i ostvarivanje ishoda. Razrada
odgojno-obrazovnih ishoda podrazumijeva preciznije odredenje aktivnosti i sadrzaja u okviru
pojedinoga odgojno-obrazovnog ishoda ili skupine ishoda. Primjer (4)

(4) Ucgenik prepoznaje svrhu ¢itanja: osobna i javna, uodava sastavne elemente graficke strukture teksta:
naslov, podnaslove, fotografije i/ili ilustracije, izdvaja klju¢ne rijeci i piSe kratke biljeske, prepricava tekst
sluze¢i se biljeskama, objasnjava nepoznate rije¢i na temelju vodenoga razgovora i zakljucivanja iz
konteksta, sluzi se sadrzajem i kazalom pojmova u trazenju informacija, ovladava osnovnim tehnikama
pretrazivanja interneta i knjizni¢nih kataloga.?

Razine usvojenosti odgojno-obrazovnog ishoda opisno odreduju opseg znanja, dubinu

razumijevanja i stupanj razvijenosti vjestina i usvojenosti stavova. Primjer (5)
(5) Ugenik ¢ita tekst, izdvaja kljuéne rijedi i pise biljeske.?

Odgojno-obrazovni ishodi ostvaruju se iskustvenim, problemsko-stvaralackim, istrazivackim i
projektnim ucenjem 1 poucavanjem, osobito individualnim, individualiziranim pristupom i
suradnickim oblicima rada te svrhovitom uporabom informacijske i komunikacijekse
tehnologije. Svi se ishodi moraju vrednovati i ocijeniti. Tradicionalne linearne nastavne planove i
programe donosi drzava i usmjereni su prema nastavniku, a ne prema uceniku. Danas se ipak
inzistira na pristupu poucavanju kojemu ¢e u srediStu biti ucenik, dakle kojemu ¢e se podrediti
svi odnosi unutar Skolskog sustava. ,,U ovakvomu je nacinu razmiSljanja potrebno odluciti 1

odrediti Sto se od ucenika ocekuje poslije odredenoga ciklusa pa se uvodi izraz o€ekivani ishod

21 Osnovna $kola Hrvatski jezik 5. razred
22 Osnovna $kola Hrvatski jezik 5. razred
2 Osnovna $kola Hrvatski jezik 5. razred, odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti ,,dobar na kraju razreda.
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ucenja.“ (ListeS; Grubisi¢ Belina, 2016: 75) Nadalje, ishodi ucenja nisu i ne mogu biti
istozna¢nicom s u¢enickim postignuéima®*. Srednjoskolski nastavni planovi i programi propisuju
razvijanje brige i ljubavi za hrvatski jezik i knjiZevnost, ali dok se osnovnoskolski naslanjaju na
skrb 0 razvoju jezi¢nokomunikacijskih sposobnosti ucenika, srednjoskolski se vise okrece
knjizevnosti 1 knjizevnoj kulturi. Kako je moguce ishode uCenja primijeniti u praksi, Listes i
Grubisi¢ Belina (2016) prikazuju na trima modelima, pri ¢emu Se u nastavku prikazuje primjer
za ustrojstvo hrvatskoga jezika?. Primjer (6)
(6) Kompetencija: osposobljenost za uporabu standardnoga hrvatskoga jezika u svim jezi¢nim djelatnostima
(slusanju, govorenju, Citanju i pisanju).
Jedinica ishoda uéenja: ustrojstvo (struktura) hrvatskoga jezika.

Opéi ishod: rabiti jezi¢na pravila hrvatskoga standardnoga jezika u skladu s pravopisnom, pravogovornom,
fonoloskom, morfoloSkom, tvorbenom, sintaktickom, leksi¢ko-semanti¢kom 1 stilistickom normom.

GLAGOL - rabiti

IMENICA — pravila

UVJET — u skladu s normom

Nastavni sadrZaji: promjenjive i nepromjenjive vrste rijeci.

Ishodi ucenja: razlikovati morfoloske skupine (rod, broj, padez; osoba, vrijeme; stupanj), prepoznati
padeze imenica, zamjenica, pridjeva i brojeva s pomocu padeznih pitanja i pomo¢nih rijeéi, razlikovati
znaenja padeza, prepoznati rod i broj imenica i zamjenica, odrediti stupanj pridjeva, prepoznati glasovnu
promjenu u sklonidbi imenica i stupnjevanju pridjeva, iskazati/dati primjer za pisanje brojeva, prepoznati
glagolsko vrijeme, objasniti znaenja nepromjenjivih vrsta rije¢i, razlikovati priloge i pridjeve na Cestim
primjerima, imenovati nacine uspostavljanja odnosa medu rije¢ima u re¢enicama, preoblikovati receni¢no

ustrojstvo Cesticama...

Vrednovanje: zadacima objektivnoga tipa (testovima) i opisnicima za usmeno i pisano jezi¢no izrazavanje
(u primjeni)

Na temelju navedenog primjera ponovno se moze zakljuciti kako se ishodi u¢enja odredene
nastavne jedinice trebaju konkretizirati kako bi ucenici to¢no znali $to se od njih ocekuje na
kraju procesa poucavanja. Takoder prevladavaju ishodi ucenja definirani na razini kognitivnog

podrucja, a manje su zastupljeni ishodi na razinama afektivnog 1 psthomotorickog podrucja.

24 Postignuca su rezultati uenja koja su uéenici postigli na temelju zadanih i planiranih ishoda, odnosno ,,ona su ono
$to je vrednovano i ocijenjeno poslije procesa ucenja i stjecanja vjestina, stupnja samostalnosti i odgovornosti.*
(Liste$; Grubisi¢ Belina, 2016: 75)

25 Citirano prema: Liste$; Grubisi¢ Belina, 2016: 90

23



4.  Metodologija istrazivanja

S obzirom na to da su ishodi u¢enja tema ovoga rada, u istrazivaCkome dijelu osobit obzir bit ¢e
posvecen analizi predmetnoga kurikuluma Hrvatskoga jezika koji se temelji na ishodima ucenja
pri ¢emu ¢e se posebno analizirati hrvatski jezik i komunikacija kao predmetno podrucje
relevantno za ovaj rad. U nastavku ¢e se razloziti cilj i predmet istrazivanja te nacin prikazivanja

podataka.
4.1. Cilj istrazivanja

Analizom predmetnoga kurikuluma zeli se istraziti zastupljenost podrucja i1 razina ishoda u
predmetnome podrucju hrvatski jezik i komunikacija u 5., 6., 7. 1 8. razredu osnovne $kole te u
1., 2., 3. i 4. razredu gimnazije. Takoder je cilj istrazivanja utvrditi koje podru¢je ishoda ucenja
prevladava te koja razina ishoda ucenja i to na temelju glagola istaknutih u opisu ishoda u¢enja u

kurikulumu.
4.2. Predmet istraZivanja

Da bi se utvrdilo koje podrucje ishoda ucenja prevladava te koje razine ishoda, istrazivanje ¢e
obuhvatiti odgojno-obrazovne ishode zadane kurikulumom Hrvatskoga jezika i to hrvatskoga
jezika 1 komunikacije kao predmetnoga podrucja. To znaci da ¢e se najprije ispisati svi ishodi
ucenja za 5., 6., 7. i 8. razred osnovne Skole te 1., 2., 3. i 4. razred gimnazije u navedenom
predmetnom podrucju. Budu¢i da je svaki zadani odgojno-obrazovni ishod razraden u
predmetnom kurikulumu, iz razrade ishoda ispisat ¢e se svi glagoli na temelju kojih ¢ée se
precizirati podru¢je ishoda (kognitivno, psihomotoricko, afektivno) te razina ishoda u

pripadaju¢em podrucju, inace opisane u teorijskome dijelu rada.
4.3. Nacin prikazivanja podataka

Svi podatci koji ¢e biti obuhvaceni u istrazivackome dijelu rada bit ¢e prikazani u tablicama. U
svakoj ¢e se tablici prikazati podatci za pojedini razred. Prvi stupac tablice sadrzavat ¢e oznaku
odgojno-obrazovnoga ishoda koja je navedena u predmetnom kurikulumu. Primjerice, oznaka
OS HJ A. 5. 1. oznadava sljedeée:

OS — osnovna Skola
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HJ — nastavni predmet Hrvatski jezik

A. — oznaka predmetnog podrucja (domene) hrvatskoga jezika i komunikacije
5. —razred

1. — redni broj ishoda.

U sljedecem stupcu tablice bit ¢e naveden odgojno-obrazovni ishod definiran kurikulumom, a u
sljede¢em stupcu bit ¢e ispisani svi glagoli koji se navode u razradi ishoda takoder navedeni u
kurikulumu. U sljede¢em stupcu definirat ¢e se podrucje ishoda prema Blomovoj taksonomiji
odgojno-obrazovnih ishoda (kognitivno, psihomotori¢ko, afektivno) i u posljednjem stupcu

definirat ¢e se razina ishoda u¢enja u odredenom podrucju.

5.  Rezultati i rasprava

U ovome poglavlju prikazat ¢e se rezultati istrazivanja o ishodima ucenja zadanih predmetnim
kurikulumom. Dobiveni podatci analizirat ¢e se i interpretirati zasebno, $to znaci za svaki razred

pojedinacno.
5.1. Pregled ishoda ucenja za S. razred osnovne $kole

U predmetnom kurikulumu za 5. razred osnovne $kole, U predmetnom podrucju hrvatski jezik 1
komunikacija, ukupno je navedeno Sest odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 1. Svaki je ishod
razraden 1 obuhvaca od 4 do 11 glagola. Na temelju navedenih glagola moZe se zakljuciti da
odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom
podrudju, $to je razvidno Cak za 27 ishoda. Psihomotorickih je ishoda manje, 14, dok se afektivni
ishodi ne pojavljuju. S obzirom na razine ishoda uéenja, razvidno je da je najvise onih ishoda

koji pripadaju vi§im razinama. Tablica 1.

Tablica 1. Pregled ishoda uéenja za 5. razred osnovne $kole

oznaka odgojno- odgojno-obrazovni | glagoli obuhvaéeni razradom podrugje ishoda razina ishoda
obrazovnog ishoda ishod ishoda u¢enja ucenja uéenja
OSHJA.5.1. Ucenik govori i prepoznati, primijeniti, kognitivno/ znanje,
razgovara u skladu opisati/ razgovarati, psihomotoricko razumijevanje,
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s interesima, pripovijedati, govoriti primjena/
potrebama i spremnost
iskustvom.

OSHJA.5.2. Ucenik slusa tekst, prepoznati, objasniti, kognitivno/ znanje,

izdvaja klju¢ne izdvojiti/ prepricati psihomotori¢ko razumijevanje,
rije¢i i objasnjava analiza/ spremnost
znacenje teksta.

OSHJA.5.3. Ucenik ¢ita tekst, prepoznati, objasniti, kognitivno/ znanje,

izdvaja klju¢ne izdvojiti/ uogiti, prepricati, psihomotori¢ko razumijevanje,
rije¢i i objasnjava sluziti se, ovladavati analiza/
znadenje teksta. percepcija,
spremnost

OSHJA.5.4. Ucenik pise citirati, navoditi, opisati, kognitivno/ znanje,

tekstove trodijelne | sluZiti se, pisati/ pisati, Citati, psihomotoricko razumijevanje,
strulture u skladu s istraziti, pripovijedati, primjena/
temom. provjeravati, sluZiti se stvaranje,
spremnost

OSHJA.5.5. Ucenik oblikuje razlikovati, prepoznati, kognitivno znanje, primjena

tekst i primjenjuje izricati, uog¢iti, provoditi
Znanja o
promjenjivim i
nepromjenjivim
rijeima na
oglednim i ¢estim
primjerima.

OSHJA.5.6. Ucenik uocava razlikovati, objasniti, kognitivno znanje,
jezi¢nu raznolikost prepoznati, usporediti razumijevanije,
hrvatskoga jezika u analiza

uzem i Sirem
okruZzju.

Prvi, drugi i tre¢i odgojno-obrazovni ishodi usmjereni su na kognitivnho 1 psihomotoricko
podrugje budu¢i da se tada ucenici upoznaju s karakteristikama govora i teksta. Cetvrti odgojno-
obrazovni ishod usmjeren je na sva tri podru¢ja ishoda $to upucuje na ucenikovu mogucénost
samostalnog promisljanja i vrednovanja nauc¢enog. Peti i Seti odgojno-obrazovni ishodi ponovno
su usmjereni isklju¢ivo na kognitivno podrucje, odnosno na razinu znanja, jer se tada ucenici

upoznaju s nastavnim gradivom koje im je do tada jo§ nepoznato.
5.2. Pregled ishoda ucenja za 6. razred osnovne $kole

U predmetnom kurikulumu za 6. razred osnovne skole, u predmetnom podrucju hrvatski jezik i
komunikacija, ukupno je navedeno Sest odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 2. Svaki je ishod
razraden 1 obuhvaca od 3 do 8 glagola. Na temelju navedenih glagola moZe se zakljuciti da
odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom

podrucju, §to je razvidno ¢ak za 20 ishoda. Psihomotorickih je ishoda manje, 9, dok se afektivni
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ishodi pojavljuju samo dva puta. S obzirom na razine ishoda ucenja, razvidno je da je najvise

onih ishoda koji pripadaju vi$im razinama. Tablica 2.

Tablica 2. Pregled ishoda ucenja za 6. razred osnovne $kole

oznaka odgojno-

odgojno-obrazovni

glagoli obuhvaceni razradom

podrucje ishoda

razina ishoda

obrazovnog ishoda ishod ishoda ucenja udenja uéenja
OSHJA.6. 1. Ucenik govori i razlikovati/ izlagati, kognitivno/ znanje/ spremnost
razgovara o pripovijedati psihomotoricko
procitanim i
poslusanim
tekstovima.
OSHIJA. 6. 2. Ucenik slusa tekst, razlikovati, sazimati, kognitivno/ znanje,
sazima podatke u objasnjavati/ postavljati psihomotoricko razumijevanje,
biljeske i sinteza/ spremnost
objasnjava znacenje
teksta.
OSHJA.6.3. Ucenik ¢ita tekst, razlikovati, oblikovati, kognitivno/ znanje,
usporeduje podatke dovoditi u vezu, izdvajati, psihomotoric¢ko razumijevanje,
prema vaznosti i usporediti/ prepri¢ati analiza/ spremnost
objasnjava znacenje
teksta.
OSHJ A. 6. 4. Ucenik pise rasporediti, opisati, kognitivno/ razumijevanije,
pripovjedne i upotrijebiti, pisati/ izraditi, psihomotori¢ko sinteza, primjena/
opisne tekstove pripovijedati, pronadi, stvaranje,
prema planu preuzeti spremnost
pisanja.
OSHJA.6.5. Ucenik oblikuje prepoznati, upotrijebiti, kognitivno znanje, primjena
tekst i primjenjuje provoditi
jezi¢na znanja o
promjenjivim
vrstama rijeci na
oglednim i ¢estim
primjerima.
OSHJ A. 6. 6. Ucenik uo¢ava prepoznati/ upoznati se kognitivno/ znanje/
jeziénu raznolikost afektivno prihvacanje

hrvatskoga jezika
kroz hrvatsku
povijest.

U Sestom su razredu prvi, drugi, treci 1 ¢etvrti odgojno-obrazovni ishodi usmjereni isklju¢ivo na

kognitivno i1 psihomotori¢ko podrucje §to pokazuje ucenikovu potrebu za znanjem i primjenom

toga znanja te potrebu za samostalnim djelovanjem. U petom odgojno-obrazovnom ishodu
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Sestoga razreda, glagoli su usmjereni na kognitivno podrucje, odnosno na usvajanje novih

jezi¢nih ¢injenica, dok su glagoli Sestoga odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni na kognitivno i

afektivno podrucje i to na nacin prihvacanja opéepoznatih ¢injenica

5.3. Pregled ishoda ucenja za 7. razred osnovne $kole

U predmetnom kurikulumu za 7. razred osnovne $kole, u predmetnom podruéju hrvatski jezik i

komunikacija, ukupno je navedeno Sest odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 3. Svaki je ishod

razraden 1 obuhvaca od 5 do 9 glagola. Na temelju navedenih glagola moze se zakljuciti da

odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navi$e kognitivnom

podrudju, §to je razvidno ¢ak za 31 ishod. Psihomotorickih je ishoda manje, 9, dok se afektivni

ishodi pojavljuju 5 puta. S obzirom na razine ishoda ucenja, razvidno je da je najvise onih ishoda

koji pripadaju visim razinama. Tablica 3.

Tablica 3. Pregled ishoda ucenja za 7. razred osnovne $kole

oznaka odgojno-

odgojno-obrazovni

glagoli obuhvaceni razradom

podrucje ishoda

razina ishoda

obrazovnog ishoda ishod ishoda u¢enja ucéenja ucenja
OSHJA.7. 1. Ucenik govori odrediti, razlikovati, kognitivno/ znanje, primjena/
prema planu i naglasiti, povezati/ govoriti, psihomotoric¢ko/ spremnost/
razgovara obrazlagati/ raspravljati afektivno odgovaranje
primjenjujuci
vjestine razgovora u
skupini.

OSHJA.7.2. Ucenik slusa tekst, razlikovati, organizirati, kognitivno Znanje,
izvodi zakljucke i interpretirati, sazimati, razumijevanje,
tumaci znacenje donositi, objasnjavati sinteza, primjena

teksta.

OSHJA.7.3. Ucenik ¢ita tekst, razlikovati, objasnjavati, kognitivno/ znanje,
izvodi zakljucke i pojednostavljivati, psihomotori¢ko razumijevanje,
tumaci znadenje organizirati, interpretirati/ sinteza/

teksta. uoditi, pronaci, potkrijepiti, spremnost,
izabrati percepcija

OSHIA.7.4. Ucenik pise odgovoriti, Citati, pregledati, kognitivno/ znanje,

objektivne uociti, izostaviti, razlikovati, psihomotoricko razumijevanje,

pripovjedne
tekstove u skladu s
temom i prema
planu.

usporediti, pisati/
pripovijedati, preuzeti

primjena, analiza/
spremnost
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OSHJA.7.5. Ucenik oblikuje razlikovati, objasniti, kognitivno znanje,

tekst i primjenjuje imenovati, provoditi razumijevanje,
znanja o primjena
sintaktickom
ustrojstvu recenice
na oglednim
primjerima.
OSHJA.7.6. Ucenik imenuje uoditi, istraziti/ upoznati se psihomotori¢ko/ percepcija,
tekstove i dogadaje afektivno spremnost/
vazne za razvoj prihvacanje

hrvatskoga jezika
kroz hrvatsku
povijest.

U sedmom je razredu karakteristi¢no §to su ve¢ u prvom odgojno-obrazovnom ishodu, glagoli
usmjereni na sva tri podru¢ja ishoda i to na naCin stjecanja znanja i njegove primjene,
samostalnog djelovanja te mogucnosti iznosenja vlastitog misljenja i zastupanja vlastitih stavova
tijekom rasprave. Drugi i tre¢i odgojno-obrazovni ishodi usmjereni su isklju¢ivo na kognitivno
podrucje ishoda, odnosno na moguénost samostalnog oblikovanja teksta i primjene Stecenog
znanja. Treci i Cetvrti odgojno-obrazovni ishodi usmjereni su na kognitivno i psihomotori¢ko
podru¢je ishoda u smislu uc¢enikovog samostalnog djelovanja i tumacenja, a glagoli Sestoga
odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni su samo na psihomotoricko i afektivno podruéje ishoda u

smislu uocavanja i prihvacanja hrvatskoga jezika kroz hrvatsku povijest.
5.4. Pregled ishoda ucenja za 8. razred osnovne $kole

U predmetnom kurikulumu za 8. razred osnovne $kole, u predmetnom podruéju hrvatski jezik i
komunikacija, ukupno je navedeno Sest odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 4. Svaki je ishod
razraden i obuhvaca od 6 do 10 glagola. Na temelju navedenih glagola moze se zakljuciti da
odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom
podrudju, $to je razvidno Cak za 31 ishod. Psihomotorickih je ishoda manje, 7, dok se afektivni
ishodi pojavljuju 6 puta, do sada najvise s obzirom na prethodne razrede. S obzirom na razine

ishoda ucenja, razvidno je da je najvise onih ishoda koji pripadaju visim razinama. Tablica 4.

Tablica 4. Pregled ishoda ucenja za 8. razred osnovne $kole

oznaka odgojno- odgojno-obrazovni | glagoli obuhvaéeni razradom podrugje ishoda razina ishoda
obrazovnog ishoda ishod ishoda u¢enja ucenja uéenja
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OSHJA.8. 1. Ucenik govori i govoriti, primijeniti, kognitivno/ znanje, primjena/

razgovara u skladu izbjegavati/ izvoditi/ psihomotori¢ko/ spremnost/
sa svrhom raspravljati, uzivljavati se afektivno odgovaranje
govorenja i
sudjeluje u

planiranoj raspravi.

OSHJA.8.2. Ucenik slusa tekst, razlikovati, sintetizirati, kognitivno/ znanje,
prosuduje znadenje | procijeniti, objasniti/ slusati, afektivno razumijevanje,
teksta i povezuje ga prosuditi sinteza, primjena/

sa steCenim prihvacanje,
znanjem i vrednovanje
iskustvom.

OSHJA.8.3. Ucenik ¢ita tekst, objasniti, organizirati, kognitivno/ razumijevanije,
prosuduje znaCenje | objediniti, usporediti/ uogiti, psihomotoric¢ko/ analiza/
teksta i povezuje ga | stvarati, prosiriti/ prosuditi afektivno spremnost,

s prethodnim percepcija/
znanjem i vrednovanje
iskustvom.

OSHJA. 8. 4. Ucenik pise pristupiti, ponuditi, odrediti, kognitivno/ znanje, primjena/

raspravljacke doraditi, skratiti, dotjerati, psihomotoric¢ko/ spremnost,

tekstove u skladu s izabrati, pisati/ istraziti, afektivno stvaranje/
temom i prema pisati/ izraziti organizacija
planu.

OSHJA.8.5. Ucenik oblikuje izricati, razlikovati, objasniti kognitivno znanje,

tekst i primjenjuje razumijevanje,
Znanja o analiza
reCenicama po
sastavu na
oglednim i ¢estim
primjerima.
OS HJ A. 8.6. Ucenik usporeduje | prepoznati, objasniti, uociti/ kognitivno/ znanje,
razli¢ite odnose sluziti se psihomotoric¢ko razumijevanje/
medu rije¢ima te spremnost

objasnjava njihovo
znacenje u
razli¢itim
kontekstima.

U osmom su razredu odgojno-obrazovni ishodi najvise usmjereni na sva tri podrucja ishoda

ucenja, $to se posebno uvida u prvom, tre¢em i ¢etvrtom odgojno-obrazovnom ishodu u smislu

stjecanja znanja, u¢enikove mogucénosti raspravljanja i prosudivanja te samostalnog djelovanja.

Glagoli drugog odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni su na kognitivno i afektivno podrucje

ishoda, u smislu prosudivanja i povezivanja novog znanja i iskustva s ve¢ steCenim. Glagoli su
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petog odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni isklju¢ivo na kognitivno podrucje ishoda, odnosno
na primjenu steCenog znanja, dok su glagoli Sestog odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni na
kognitivno 1 psihomotoricko podruc¢je u smislu ucenikova razumijevanja i samostalnog

djelovanja.
5.5. Pregled ishoda ucenja za 1. razred gimnazije

U predmetnom kurikulumu za 1. razred gimnazije, u predmetnom podrucju hrvatski jezik i
komunikacija, ukupno je navedeno sedam odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 5. Svaki je ishod
razraden 1 obuhvaca od 6 do 9 glagola. Na temelju navedenih glagola moze se zakljuciti da
odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom
podrudju, $to je razvidno ¢ak za 43 ishoda. Psihomotorickih je ishoda manje, 9, dok se afektivni

ishod pojavljuje samo jednom. S obzirom na razine ishoda uéenja, razvidno je da je najvise onih

ishoda koji pripadaju vi§im razinama. Tablica 5.

Tablica 5. Pregled ishoda uéenja za 1. razred gimnazije

oznaka odgojno- odgojno-obrazovni | glagoli obuhvaceni razradom podrugje ishoda razina ishoda
obrazovnog ishoda ishod ishoda uéenja ucenja uéenja
SSHIA.1.1. Ucenik opisuje i odrediti, razlikovati, kognitivno/ znanje,
pripovijeda u prepoznati, objasniti, psihomotori¢ko razumijevanje,
skladu sa svrhom i razgovarati/ odabrati, primjena/
zeljenim ué¢inkom oblikovati, govoriti, spremnost
na primatelja. primijeniti
SSHIA. 1.2. Ucenik slusa u razlikovati, analizirati, kognitivno/ znanje,
skladu s odredenom | opisati, objasniti, postavljati/ psihomotoricko razumijevanje,
svrhom opisne i oblikovati analiza/ spremnost
pripovjedne
tekstove razlicitih
funkcionalnih
stilova i oblika.
SSHIA.1.3. Ucenik ¢ita u razlikovati, objasniti, kognitivno znanje,
skladu s odredenom izdvojiti, odrediti razumijevanije,
svrhom opisne i analiza
pripovjedne
tekstove razlicitih
funkcionalnih
stilova i oblika.
SSHIA.1.4. Ucenik pise oprimjeriti, oblikovati, kognitivno/ razumijevanje,
tekstove opisnoga i primijeniti/ planirati, psihomotori¢ko primjena/
pripovjednog istraziti, sluziti se spremnost
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diskursa u kojima
ostvaruje obiljezja
funkcionalnih
stilova u skladu sa
svrhom i zeljenim

uc¢inkom na
primatelja.

SSHIA.1.5. Ucenik analizira objasniti, ras¢laniti, odrediti, kognitivno znanje,
morfosintalticka opisati, razlikovati, razumijevanje,
obiljezja rije¢iu primijeniti primjena, analiza

recenici i
primjenjuje znanja
pri oblikovanju
teksta.

SSHIA. 1.6. Ucenik analizira opisati, razlikovati, objasniti, kognitivno/ znanje,

znacenjske odnose tumaditi/ sluziti se psihomotoricko razumijevanje/
medu rije¢ima spremnost
pomocu rjecnika.

SSHIA.1.7. Ucenik objasnjava objasniti, opisati, navoditi, kognitivno/ znanje,

razliku izmedu razlikovati, prepoznati/ afektivno razumijevanje/
hrvatskoga jezika postivati prihvaéanje

kao sustava govora
i hrvatskoga
standardnoga
jezika.

U prvom su razredu gimnazije glagoli prvog, drugog, Cetvrtog i Sestog 0dgojno-obrazovnog

ishoda usmjereni na kognitivno i psihomotoricko podrucje ishoda, u smislu ucenikova

opisivanja, slusanja, Citanja te pripovijedanja u skladu sa svrhom i Zeljenim uinkom na

primatelja. Nadalje, tre¢i i peti odgojno-obrazovni ishodi usmjereni su isklju¢ivo na kognitivno

podrucje, na razine znanja i razumijevanja, odnosno na objasnjavanje osnovnih obiljeZja 1 svrhe

pripovjednih tekstova i razlikovanja morfosintaktickih obiljezja promjenjivih i nepromjenjivih

rijeci, te primjene toga znanja pri oblikovanju teksta. Afektivno se podrucje ishoda pojavljuje

samo u sedmom odgojno-obrazovnom ishodu, zajedno s kognitivnim podru¢jem, u smislu

razvoja komunikacijske jezi¢ne kompetencije i prihvacanja svijesti 0 hrvatskome jeziku.
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5.6. Pregled ishoda u¢enja za 2. razred gimnazije

U predmetnom kurikulumu za 2. razred gimnazije, u predmetnom podrucju hrvatski jezik i

komunikacija, ukupno je navedeno sedam odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 6. Svaki je ishod

razraden i obuhvaca od 4 do 8 glagola. Na temelju navedenih glagola moze se zakljuditi da

odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom

podrucju, $to je razvidno ¢ak za 29 ishoda. Psihomotori¢kih je ishoda manje, 14, dok se afektivni

ishodi pojavljuju samo dva puta. S obzirom na razine ishoda ucenja, razvidno je da je najvise

onih ishoda koji pripadaju vi$im razinama. Tablica 6.

Tablica 6. Pregled ishoda ucenja za 2. razred gimnazije

oznaka odgojno-

odgojno-obrazovni

glagoli obuhvaceni razradom

podrucje ishoda

razina ishoda

obrazovnog ishoda ishod ishoda uéenja ucenja uéenja
SSHIA.2. 1. Ucenik govori odrediti, usporediti, kognitivno/ znanje, analiza,
izlagacke tekstove u analizirati, primijeniti/ psihomotori¢ko primjena/
skladu sa svrhom i istraziti, sluZiti se, govoriti spremnost
zeljenim ué¢inkom
na primatelja.
SSHIJ A.2.2. Ucenik slusa u razlikovati, analizirati, kognitivno/ znanje,
skladu s odredenom objasniti, tumaciti/ psihomotoric¢ko/ razumijevanije,
svrhom izlagaCke oblikovati/ vrednovati, afektivno analiza/
tekstove razli¢itih slusati spremnost/
funkcionalnih vrednovanje,
stilova i oblika. prihvacanje
SSHIA.2.3. Ucenik ¢ita u razlikovati, objasniti, kognitivno/ Znanje,
skladu s odredenom povezati, saZeti/ istraziti, psihomotoricko razumijevanje,
svrhom izlagaCke odabrati primjena, sinteza/
tekstove razli¢itih spremnost
funkcionalnih
stilova i oblika.
SSHIA.2. 4. Ucenik pise analizirati, primijeniti/ kognitivno/ analiza, primjena/
izlagacke tekstove u | oblikovati, istraziti, odabrati, psihomotoricko spremnost
kojima ostvaruje prepraviti
obiljezja
funkcionalnih
stilova u skladu sa
svrhom teksta i
zeljenim u¢inkom
na primatelja.
SSHIA.2.5. Ucenik analizira analizirati, razlikovati, kognitivno znanje,

reCenice u tekstu 1
primjenjuje

objasniti, primijeniti

razumijevanje,
primjena, analiza
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sintakticka znanja

pri njegovu
oblikovanju.
SSHIA.2.6. Ucenik razlikuje imenovati, objasniti, kognitivno znanje,
leksicke slojeve razlikovati, interpretirati, razumijevanje,
opceuporabnoga primijeniti, opisati primjena

leksika hrvatskoga
standardnog jezika.

SSHIA.2.7. Ucenik usporeduje opisati, usporediti, kognitivno/ razumijevanje,
organske govore primijeniti/ uociti psihomotoricko analiza, primjena/
hrvatskoga jezika s percepcija
hrvatskim
standardnim
jezikom na

uporabnoj razini.

U drugom su razredu gimnazije prvi, tre¢i, Cetvrti i sedmi odgojno-obrazovni ishodi usmjereni na
kognitivno 1 psihomotoricko podruc¢je ishoda, u smislu upoznavanja i razumijevanja
funkcionalnih stilova te ostvarivanja obiljeZja navedenih stilova u skladu sa svrhom teksta. U
drugom se odgojno-obrazovnom ishodu pojavljuju sva tri podru¢ja ishoda u svrhu ucenikova
samostalnog tumacenja 1 vrednovanja informacija i ideja bitnih za svrhu sluSanja, dok su peti 1
Sesti odgojno-obrazovni ishodi usmjereni isklju¢ivo na kognitivno podrucje u smislu stjecanja

sintaktickih znanja te primjene tih znanja pri samostalno oblikovanju teksta.
5.7. Pregled ishoda ucenja za 3. razred gimnazije

U predmetnom kurikulumu za 3. razred gimnazije, u predmetnom podrucju hrvatski jezik i
komunikacija, ukupno je navedeno sedam odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 7. Svaki je ishod
razraden i obuhvaca od 3 do 9 glagola. Na temelju navedenih glagola moze se zakljuciti da
odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom
podrucju, $to je razvidno ¢ak za 41 ishod. Psihomotorickih je ishoda manje, 7, dok se afektivni
ishod pojavljuje samo jednom. S obzirom na razine ishoda ucenja, razvidno je da je najvise onih

ishoda koji pripadaju visim razinama. Tablica 7.
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Tablica 7. Pregled ishoda uéenja za 3. razred gimnazije

oznaka odgojno-

odgojno-obrazovni

glagoli obuhvaceni razradom

podrucje ishoda

razina ishoda

obrazovnog ishoda ishod ishoda ucenja udenja uéenja

SSHIA.3. 1. Ucenik govori odrediti, oprimjeriti, kognitivno/ znanje,
upucivacke i razlikovati, izre¢i, navoditi, psihomotori¢ko razumijevanje,
raspravljacke izvoditi, primijeniti/ istraziti, primjena/

tekstove u skladu sa govoriti spremnost
svrhom i zeljenim
uc¢inkom na
primatelja.

SSHIA.3.2. Ucenik slusa u razlikovati, analizirati, kognitivno/ znanje,
skladu s odredenom tumaciti/ oblikovati/ psihomotoric¢ko/ razumijevanje,
svrhom upucéivacke vrednovati afektivno analiza/

i raspravljacke spremnost/
tekstove razli¢itih vrednovanje

funkcionalnih

stilova i oblika.

SSHJ A. 3. 3. Ucenik ¢itau razlikovati, tumaditi, kognitivno/ znanje,
skladu s odredenom izdvojiti, povezati/ uo¢iti psihomotoric¢ko razumijevanije,
svrhom upucéivacke analiza, primjena/

i raspravljacke percepcija
tekstove razli¢itih
funkcionalnih
stilova i oblika.

SSHIJA. 3. 4. Ucenik pise oblikovati, navoditi, kognitivno/ znanje,
upucivacke i primijeniti/ istraziti psihomotoricko razumijevanje,
raspravljacke primjena/

tekstove u kojima spremnost
ostvaruje obiljezja
funkcionalnih
stilova u skladu sa
svrhom teksta i
zeljenim uc¢inkom
na primatelja.
SSHJ A. 3.5. Ucenik analizira ra$¢laniti, imenovati, kognitivno/ znanje,
morfoloska odrediti, razlikovati, psihomotoricko razumijevanje,
obiljezja rijeci i objasniti, primijeniti/ uo¢iti primjena, analiza/
primjenjuje znanja percepcija
pri oblikovanju
teksta.
SSHI A.3.6. Ucenik objasnjava razlikovati, ras¢laniti, kognitivno znanje,

tvorbu rijeci prema
razli¢itim
tvorbenim
nacéinima.

analizirati, opisati,
primijeniti

razumijevanije,
analiza, primjena
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SSHIJA.3.7. razlikovati, analizirati,

primijeniti

kognitivno znanje, analiza,

primjena

Ucenik opisuje
osnovna obiljezja
funkcionalnih
stilova na tekstu.

U tre¢em su razredu gimnazije prvi, drugi, treci i ¢etvrti odgojno-obrazovni ishodi usmjereni na
kognitivno 1 psihomotoricko podru¢je ishoda u smislu stjecanja znanja o upuéivackim i
raspravljackim tekstovima te primjene tog znanja pri samostalnom oblikovanju takvih tekstova.
Drugi je odgojno-obrazovni ishod usmjeren na sva tri podru¢ja ishoda, jednako kao i u drugom
razredu gimnazije, u smislu prihvacanja, tumacenja i kritickog vrednovanja stecenih informacija.
Glagoli su Sestog i sedmog odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni isklju¢ivo na kognitivno
podrucje ishoda u smislu opisivanja temeljnih tvorbenih nacina na primjerima te razlikovanja

funkcionalnih stilova hrvatskoga standardnog jezika.
5.8. Pregled ishoda ucenja za 4. razred gimnazije

U predmetnom kurikulumu za 4. razred gimnazije, u predmetnom podrucju hrvatski jezik i
komunikacija, ukupno je navedeno sedam odgojno-obrazovnih ishoda, tablica 8. Svaki je ishod
razraden i obuhvada od 4 do 8 glagola. Na temelju navedenih glagola moze se zakljuciti da
odgojno-obrazovni ishodi definirani predmetnim kurikulumom pripadaju navise kognitivnom
podrudju, §to je razvidno ¢ak za 32 ishoda. Psihomotoric¢kih je ishoda manje, 5, dok se afektivni
ishodi pojavljuju ¢ak tri puta, $to je do sada najvise s obzirom na prethodne razrede. S obzirom
na razine ishoda ucenja, razvidno je da je najviSe onih ishoda koji pripadaju viS§im razinama.

Tablica 8.

Tablica 8. Pregled ishoda ucenja za 4. razred gimnazije

oznaka odgojno- odgojno-obrazovni | glagoli obuhvaceni razradom podrugje ishoda razina ishoda
obrazovnog ishoda ishod ishoda ucenja ucenja uéenja
SSHIA. 4. 1. Ucenik raspravlja u odrediti, procijeniti, kognitivno/ znanje,
skladu sa svrhom i objasniti, donositi, psihomotoricko razumijevanje,
zeljenim u¢inkom primijeniti/ govoriti primjena/
na primatelja. spremnost
SSHIA. 4.2. Ucenik slusa razlikovati, analizirati, kognitivno/ znanje, analiza,
tekstove razlicitih procijeniti/ oblikovati/ psihomotoricko/ primjena/
funkcionalnih vrednovati afektivno spremnost/
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stilova u skladu s vrednovanje
odredenom svrhom
1 iz razli¢itih izvora.
SSHIA. 4.3. Ugenik &ita u razlikovati, tumaditi, kognitivno/ znanje,
skladu s odredenom usporediti, prepoznati/ psihomotoricko/ razumijevanje,
svrhom oblikovati/ procijeniti afektivno analiza/
raspravljacke spremnost/
tekstove razli¢itih vrednovanje
funkcionalnih
stilova i oblika.
SSHIA. 4. 4. Ucenik pise oblikovati, primijeniti/ kognitivno/ znanje, primjena/
raspravljacke oblikovati/ procijeniti psihomotoric¢ko/ spremnost/
tekstove u kojima afektivno vrednovanje
ostvaruje obiljezja
funkcionalnih
stilova u skladu sa
svrhom teksta i
zeljenim ué¢inkom
na primatelja.
SSHIA. 4.5. Ucenik analizira objasniti, razlikovati, kognitivno znanje,
glasovni sustav prepoznati, opisati, razumijevanje,
hrvatskoga usporediti, tumaciti analiza
standardnoga
jezika.
SSHJIA. 4.6. Ucenik razlikuje razlikovati, prepoznati, kognitivno/ znanje,
lekseme ograni¢ene | objasniti, tumaciti/ sluziti se psihomotoric¢ko razumijevanje/
uporabe u leksiku spremnost
hrvatskoga
standardnog jezika i
pravilno ih
primjenjuje.
SSHIJA.4.7. Ucenik opisuje objasniti, opisati, tumaciti kognitivno razumijevanje

povijesni razvoj
hrvatskoga
standardnog jezika.

U cetvrtom se razredu gimnazije uvida najveca zastupljenost afektivnog podrucja ishoda.

Najprije su glagoli prvog i Sestog odgojno-obrazovnog ishoda usmjereni na kognitivno i

psihomotori¢ko podru¢je u smislu stjecanja znanja i sudjelovanja u dijaloskim tekstovima s

obiljezjima raspravljackoga diskursa. Drugi, tre¢i i Cetvrti odgojno-obrazovni ishodi usmjereni su

dakle na sva tri podru¢ja ishoda u smislu tumacenja funkcija i obiljeZja raspravljackih tekstova,

samostalnog oblikovanja takvih tekstova te procjenjivanja i kritickog vrednovanja informacija i
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ideja. Peti i sedmi su odgojno-obrazovni ishodi usmjereni isklju¢ivo na kognitivno podruéje
ishoda i to na usvajanje 1 primjenu fonoloskih, morfoloskih i sintaktickih znanja na metajezi¢noj

razini s ciljem razvoja komunikacijske jezi¢ne kompetencije i svijesti o hrvatskome jeziku.
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6. Zakljucak

Ishodi su ucenja iskazi kojima se izrazava $to ucenik treba znati, razumjeti i/ili biti u stanju
pokazati nakon $to zavrsi odredeni proces ucenja. Ishodi se najcesce izrazavaju kao znanje,
vjestine ili vrijednosti. U radu su se nastojala prikazati podrucja i razine ishoda ucenja, njihova
svrha te nacini pisanja, buduci da se ishodi u€enja u dana$nje vrijeme uzimaju kao temelj
planiranja nastave Hrvatskoga jezika. Najvaznije je istaknuti kako nastavnici moraju
konkretizirati ishode ucenja kako bi ucenici tocno znali Sto se od njih ocekuje na kraju procesa
poucavanja. Ponekad je taj proces tezak te nastavnici posezu za ve¢ definiranim ishodima ucenja

od strane nakladnika udZbenika ili Kurikuluma, a ponekad ih i zanemaruju.

IstraZzivanjem u radu nastojala se prikazati zastupljenost podrucja i razina ishoda ucenja u
predmetnome podrucju hrvatski jezik i komunikacija u 5., 6., 7. 1 8. razredu osnovne $kole te u
1., 2., 3. 1 4. razredu gimnazije. Takoder je cilj istrazivanja bio utvrditi koje podruc¢je ishoda
ucenja prevladava te koja razina ishoda ucenja i to na temelju glagola istaknutih u opisu ishoda

ucenja u kurikulumu.

Analizom odgojno-obrazovnih ishoda, svih Cetiriju vi§ih razreda osnovne Skole te svih Cetiriju
razreda gimnazije uvida se davanje prednosti isklju¢ivo kognitivnom podru¢ju odgojno-
obrazovnih ishoda. Moze se reci kako je psihomotori¢ko podrucje zastupljeno, ali ne u dovoljnoj
mjeri, dok se afektivno podruc¢je samo pojavljuje, Stovise zanemaruje. Unutar kognitivhog
podrucja odgojno-obrazovnih ishoda naj¢e$ée se ostvaruju razine znanja, razumijevanja,
primjene, analize i sinteze. Zatim, unutar psihomotori¢kog podrucja odgojno-obrazovnih ishoda
najcesce se ostvaruje razina spremnosti, dok su razine percepcije i stvaranja manje zastupljene, a
u afektivnom se podrucju odgojno-obrazovnih ishoda najeS€e ostvaruju razine vrednovanja,

prihvacanja 1 odgovaranja.

Zapravo u svim razredima trebala bi podjednako biti zastupljena sva tri podrucja ishoda ucenja.
Za ostvarivanje i poticanje vjestina i sposobnosti potrebno je uloziti puno vise truda, $to naravno
zahtijeva i puno vise vremena, pripremanja i odricanja od strane nastavnika. Ova tema svakako i
nadalje treba biti predmetom istrazivanja i dubljih analiza Sto svakako moze pridonijeti jo$
jasnijem sagledavanju ove teme te boljem snalaZenju nastavnika u oblikovanju ishoda uéenja kao

temelja izvedbe nastave hrvatskoga jezika.
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