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Sazetak

Suvremeno drustvo vise nego ikada nastoji postati inkluzivno drus$tvo u kojemu ¢e
najosjetljivije skupine ljudi biti prihvacene te u kojemu ¢e prevladavati ravnopravnost i
jednakost medu svima. Ipak, i dalje su razvidne posljedice konzumerizma i materijalizma, pri
¢emu djeca i mladi, nesvjesni toga, dozivljavaju krizu vrijednosti i zanemaruju temeljne
moralne vrijednosti. Sukladno s tim, ideja je stvaranja inkluzivnoga drusStva otezana, a
diskriminacija je drugih i drugadijih i dalje prisutna. Zbog toga je razvidan imperativ
progovaranja o Zzivotu, pravima i potrebama osjetljivih skupina druStva, a suvremena je
knjizevnost za djecu i mlade prepoznala nacin kako ditatelju prenijeti poruku o jednakoj
vrijednosti svakoga pojedinca. Tematiziranjem teSkoca u razvoju knjizevnost za djecu i mlade
ostvaruje i spoznajnu i odgojnu funkciju te djeci i mladima eksplicitno i implicitno prenosi
moralne odgojne vrijednosti i postaje orijentirom za intenzivnije razmisljanje o osjetljivim
skupinama drustva. Analizom i interpretacijom petnaest djela koja tematiziraju razlicite vrste
teSkoca prepoznato je da knjizevnost za djecu i mlade pisanom rije¢ju promice inkluziju i tako
djeci i mladima postaje okvirom unutar kojega mogu stvarati i razvijati moralne vrijednosne

kriterije.

Kljuéne rije€i: inkluzija, knjizevnost za djecu i mlade, teSkoce u razvoju



Uvod

U radu se razmatraju teskoc¢e u razvoju kao tematika u knjizevnosti za djecu i mlade.
Aktualnost teme proizlazi iz uvida u suvremeno drustvo u kojemu se ne moze zaobici potreba
progovaranja 0 statusu osjetljivih skupina drustva, pri ¢emu knjizevnost, a posebice
knjizevnost za djecu i mlade, ima vaznu ulogu u promicanju inkluzije i stvaranju inkluzivnoga
drustva. Cilj je rada usustaviti dosad neistrazeni korpus djela koja tematiziraju teskoce u
razvoju i istraziti na koji se nacin djeci i mladima predstavlja ta tematika. Najprije su u radu
definirani i usporedeni osnovni pojmovi vezani uz teskoce u razvoju, a zatim su nabrojane i
objasnjene vrste teSkoca u razvoju u skladu s vaze¢im zakonskim okvirima. Kako je tema
slojevita, ukratko je prikazano stanje djece s teSko¢ama u razvoju u suvremenome drustvu, a
potom je tematika teskoc¢a u razvoju smjestena u okvir knjizevnosti za djecu i mlade. Sredis$nji
dio rada ¢ini analiza i interpretacija korpusa koji obuhvaca petnaest djela, a koji je usustavljen
prema knjizevnim vrstama knjizevnosti za djecu i mlade. Analiza, odnosno interpretacija djela
zahtijevala je interdisciplinaran pristup temi, stoga je koriStena relevantna literatura iz
podrucja teorije i povijesti knjizevnosti, pedagogije, psihologije i medicine, kao i vazeci
zakonski akti i pravilnici bitni za razumijevanje teme. Na kraju se rada nalaze zaklju¢na

razmatranja o proucavanoj temi.



1. Definiranje osnovnih pojmova

Invaliditet, posebne potrebe ili teskoce u razvoju termini su koji se svakodnevno
koriste u formalnoj i neformalnoj komunikaciji, brojnim dokumentima i zakonskim
odredbama te znanstvenoj i stru¢noj literaturi. lako naizgled isti ili sli¢ni, medu njima postoje
odredene znacenjske razlike.

U Zakonu o Hrvatskom registru o osobama s invaliditetom (NN, 64/01) odreduje se
invaliditet kao ,,trajno ogranic¢enje, smanjenje ili gubitak (koje proizlazi iz oSte¢enja zdravlja)
sposobnosti izvrSenja neke fizicke aktivnosti ili psihicke funkcije primjerene zivotnoj dobi
osobe i odnosi se na sposobnosti, u obliku slozenih aktivnosti i ponaSanja, koje su opéenito
prihvacene kao bitni sastojci svakodnevnog zivota®“. Navodi se da je oStecenje
zdravlja ,,nedostatak, gubitak ili nepravilnost anatomske grade, fizioloske ili psihicke
funkcije”, a tezina invaliditeta je ,stupanj ograni¢enja ucinka aktivnosti osobe s
invaliditetom® (NN, 64/01).

U skladu s medunarodno priznatim dokumentima, kao Sto su Povelja Ujedinjenih
naroda, Opc¢a deklaracija o pravima ¢ovjeka, Konvencija o zastiti prava ¢ovjeka i temeljnih
sloboda, Europska socijalna povelja i mnogi drugi, Republika Hrvatska donijela je

Deklaraciju o pravima osoba s invaliditetom (NN, 47/05), u kojoj se navodi:

Osoba s invaliditetom je svaka osoba koja je zbog tjelesnog i/ili mentalnog ostecenja,
privremenog ili trajnog, proslog, sadasnjeg ili buduceg, urodenog ili stecenog pod
utjecajem bilo kojeg uzroka, izgubila ili odstupa od ocekivane tjelesne ili fizioloSke
strukture te je ograniCenih ili nedostatnih sposobnosti za obavljanje odredene
aktivnosti na nacin i u opsegu koji se smatra uobi¢ajenim za ljude u odredenoj sredini.

Godine 2003. odrzan je skup krovnih udruga osoba s invaliditetom Republike
Hrvatske na kojemu je donesena tzv. Sheratonska deklaracija, kojom se izjednaclila
terminologija kojom se koristi medunarodna zajednica osoba s invaliditetom. Tako je
razjas$njeno i usvojeno da se za odrasle osobe koristi termin 0sobe s invaliditetom, a za djecu,
pak, termin djeca s teskocama u razvoju (Oreb, Nemci¢ i Mati¢, 2014; Leutar i Orsulic,
2015).

Sukladno s tim, u Zakonu o socijalnoj skrbi (NN, 157/13, 152/14, 99/15, 52/16, 16/17,
130/17) propisuje se da je osoba s invaliditetom ,,0osoba koja ima dugotrajna tjelesna,
mentalna, intelektualna ili osjetilna oStecenja, koja u medudjelovanju s razli¢itim preprekama
mogu sprjecavati njezino puno i ucinkovito sudjelovanje u drustvu na ravnopravnoj osnovi s

osobama bez invaliditeta®, a da je dijete s teSkocama u razvoju ,,dijete koje zbog tjelesnih,



senzori¢kih, komunikacijskih, govorno-jezicnih ili intelektualnih teSko¢a treba dodatnu
podrsku za ucenje i razvoj, kako bi ostvarilo najbolji moguci razvojni ishod i socijalnu
ukljucenost™.

Uz navedene se termine nerijetko krivo Kkoristi sintagma djeca s posebnim potrebama
kao sinonim sintagmi djeca s teskocama u razvoju. Sintagma djeca s posebnim potrebama
nesto je Sira od sintagme djeca s teskocama u razvoju jer obuhvaca ne samo djecu S
teSkocama nego i darovitu i talentiranu djecu (Zrili¢, 2011). Svako dijete, ali i svaka odrasla
osoba, ima neke posebne potrebe, koje se mogu izrazavati kao potencijalne, prolazne ili
trajnije (Programsko usmjerenje odgoja i obrazovanja predskolske djece, 1991), pri ¢emu je
bitno naglasiti ono najvaznije, a to je da nisu sve posebne potrebe uzrokovane tesko¢ama u
razvoju. Sukladno s tim, a u okviru odgojno-obrazovnoga sustava, Nacionalni okvirni
kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko obrazovanje
(2010) takoder navodi da se medu ucéenike s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
ubrajaju ucenici s teSkoc¢ama razlicite pojavnosti i stupnja ostecenja, kao i daroviti ucenici.
Rijec je o raznorodnoj skupini djece i ucenika za koje su nuzne razlike u ciljevima, odnosno
oc¢ekivanim postignué¢ima, sadrzajima i metodama ucenja i poucavanja sukladno s njihovim
individualnim sposobnostima i posebnostima. Uc¢enikom s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama smatra se svako dijete koje ima teSko¢e u ucenju koje su znatno veée od njegovih
vrS$njaka, zbog ¢ega mu je potrebna posebna odgojno-obrazovna podrska, ali 1 darovita djeca
koja trajno postiZu natprosjecne rezultate uvjetovane visokim stupnjem razvijenosti pojedinih
sposobnosti, osobnom motivacijom i izvanjskim poticajem u jednome ili viSe podrucja te im
je zbog toga, kao 1 djeci s teSko¢ama u razvoju, potrebna posebna odgojno-obrazovna podrska
(Zrili¢, 2011).

Uz to, treba istaknuti da su navedena terminolos$ka odredenja rezultat promjene
suvremenoga drustva, odnosno shvacanja da i terminoloSko odredenje odrazava stav drustva
prema osobama s invaliditetom i djeci s teSko¢ama u razvoju (Sekuli¢-Majurec, 1988).
Naime, dugi su niz godina terminoloska odredenja zapravo naglaSavala teSko¢u, odnosno
terminoloski se isticalo upravo ono S$to pojedinoj osobi nedostaje, Cesto i s pejorativnim
znaCenjem (Sekuli¢-Majurec, 1988). U skladu s tim, napuSteno je koriStenje termina
abnormalnost, anomalnost, defektnost, suficijentnost, ometenost, psihofizicka ostecenja,
hendikep, zaostalost i sl., nego se priklanja jednomu od spomenutih rjeSenja sukladno s
odgovaraju¢im znacenjskim okvirom (Zrili¢, 2011). Dakle, treba naglasiti da se novi termini
ne uvode samo kao promjena imena, nego zato §to se Zeli promijeniti pristup, nacin rada,

misljenja i stavovi prema osobama s invaliditetom i djeci s teSko¢ama u razvoju, odnosno zeli
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se naglasiti da je prihvacanje 1 poStivanje razlicitosti jedino pravo rjeSenje daljnje suradnje

medu ljudima (Kobes¢ak, 2000).



2. Vrste teSkoca u razvoju

Razli¢iti hrvatski zakonski akti uglavnom propisuju iste vrste i stupnjeve teskoca u
razvoju, a razlikuju se samo u naéinu podjele odredenih teskoca. Tako, primjerice, Zakon 0
Hrvatskom registru o osobama s invaliditetom (NN, 64/01) razlikuje jedanaest skupina

teskoca u razvoju:

1. oStecenja vida
. oStecenja sluha
. oStecenja govorno-glasovne komunikacije

. oStecenja lokomotornoga sustava

a b~ W DN

. oSteenja srediSnjega ziv€anog sustava

6. oSteCenja perifernoga ziv€anog sustava

7. oStecenja drugih organa i organskih sustava (disni, cirkulacijski, probavni,
endokrini, koze i potkoznoga tkiva i urogenitalni)

8. mentalna retardacija

9. autizam

10. duSevni poremecaji

11. viSe vrsta ostecenja.

S druge strane, Pravilnikom o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ucéenika s
teSkocama u razvoju (NN, 24/15) odredena je orijentacijska lista stupnjeva i teskoca u

razvoju, prema kojoj postoji sedam vrsta teskoc¢a u razvoju:

1. oStecenja vida

. oSte¢enja sluha

. oStecenja jezi¢no-govorno-glasovne komunikacije 1 specificne teSkoce u u€enju
. oStecenja organa i organskih sustava

. intelektualne teskoce

. poremecaji u ponasanju i osteCenja mentalnoga zdravlja

N N AW

. postojanje viSe vrsta teSkoca u psihofizickome razvoju.

Ostecenja vida odnose se na slabovidnost i sljepocu, a ostecenja sluha na nagluhost 1
gluho¢u. Ostec¢enja govorno-glasovne komunikacije u Zakonu odnose se na oSte¢enja govora,
glasa, Citanja, pisanja i racunanja. Drugim rije¢ima, a prema Pravilniku, osteCenja jezi¢no-

govorno-glasovne komunikacije podrazumijevaju poremecaje glasa i govora te jezicne i



komunikacijske teSkoce, kao i specifi¢ne teskoc¢e u ucenju koje su podijeljene na teskoce
Citanja (disleksija, aleksija), pisanja (disgrafija, agrafija) i racunanja (diskalkulija, akalkulija)
te na specifi¢ne teskoce razvoja motorickih funkcija (dispraksija), mjesovite i ostale teskoce u
ucenju. OsStecenja lokomotornoga sustava, srediSnjega i perifernoga ziv€anog sustava te
oSte¢enja drugih organa i organskih sustava objedinjena su u Pravilniku skupinom koja se
odnosi na oSteCenja organa i organskih sustava. Dok se u Zakonu koristi termin mentalna
retardacija, u Pravilniku se ista skupina imenuje novijim i prihvacenijim nazivom
intelektualne teskoce. Autizam i1 duSevni poremecaji podijeljeni su u dvije skupine u Zakonu,
a Pravilnik, s druge strane, razlikuje poremecaje u ponasanju i oSte¢enja mentalnoga zdravlja,
u koje ubraja organske poremecaje, ukljucujuéi simptomatski mentalni poremecaj,
poremecaje raspolozenja, neurotske poremecaje, poremecéaje vezane uz stres i somatoformne
poremecaje, shizofreniju, shizotipne i sumanute poremecaje, poremecaje iz autisticnoga
spektra, poremecaje aktivnosti i1 paZnje te poremecaje u ponaSanju i osjecanju. Oba
dokumenta na kraju navode i mogucnost istodobnoga postojanja viSe vrsta teskoca u

psihofizickome razvoju.



3. Djeca s teSko¢ama u razvoju u suvremenome drustvu

Procjenjuje se da na svijetu, od ukupno dvije milijarde djece, Zivi otprilike dvjesto
milijuna djece s teSko¢ama u razvoju. Drugim rije¢ima, oko 10 % ukupne populacije djece, od
¢ega ih vecina zivi u zemljama u razvoju, rada se s teSkocom ili je onesposobljena tijekom
djetinjstva (Lansdown, 2011). Op¢i sociodemografski podaci Republike Hrvatske, s pocetka
2017. godine, pokazuju da u Republici Hrvatskoj Zivi oko 12 % osoba s invaliditetom te 8 %
djece s teSko¢ama u razvoju (Benjak, 2017).

Osobe s invaliditetom i1 djeca s teSko¢ama u razvoju tek su krajem 20. stoljeca
prepoznati kao osjetljive skupine drustva koje zahtijevaju vefu pozornost i paznju.
Medunarodno je humanitarno pravo godinama vrlo sporo prihvacalo invaliditet kao
humanitarno pitanje, a medunarodni ugovori i akti godinama nisu sadrzavali ni jednu odredbu
koja bi se odnosila na prava osoba s invaliditetom (Lansdown, 2011). Godine 1975.
Ujedinjeni narodi usvojili su Deklaraciju o pravima osoba s invaliditetom, kojom se potvrdilo
da osobe s invaliditetom imaju jednaka gradanska i politicka prava kao i drugi. Godina 1981.
bila je prozvana Medunarodnom godinom osoba s invaliditetom, a razdoblje od 1983. do
1994. Desetlje¢em invaliditeta (Lansdown, 2011). Dakle, ucinjen je znacajan napredak, a
,»invaliditet je postupno postao vidljiv u medunarodnoj humanitarnoj areni* (Lansdown, 2011:
14). Sukladno s tim, 1989. nastala je Konvencija UN-a o pravima djeteta, koja je ucinila velik
korak naprijed u odnosu prema pravima djece s teSko¢ama u razvoju. Obveza pridavanja
posebne paznje pravima djece s teSko¢ama u razvoju, koja proizlazi iz Konvencije, pomogla
je da se vidi opseg u kojemu su ona, na mnogim razinama, u drzavama diljem svijeta znacajno
zanemarena, a vrlo ¢esto i povrijedena (Lansdown, 2011). Nova Konvencija UN-a o pravima
osoba s invaliditetom, usvojena 2006. godine, prvi je veliki sporazum o ljudskim pravima
sklopljen u 21. stolje¢u, koji osobitu pozornost pridaje djeci s teskoCama u razvoju
(Lansdown, 2011). Svojom obvezom podrzavanja Konvencije o pravima djeteta i Konvencije
0 pravima osoba s invaliditetom, vlade diljem svijeta preuzele su odgovornost da sva djeca,
bez obzira na sposobnost ili teSkoce u razvoju, uzivaju svoja prava bez ikakve diskriminacije
(UNICEF, 2013).

Ipak, djeca s teSko¢ama u razvoju i danas nailaze na odredene oblike diskriminacije,
odnosno susrecu se s razli¢itim oblicima iskljucenosti koji ih pogadaju u razli¢itoj mjeri,
ovisno o faktorima kao $to su tip teskoce koju imaju, mjesta gdje zive i kulture kojoj
pripadaju (UNICEF, 2013). Djeca s teSkoama U razvoju procjenjuju se ¢eS¢e prema onome

Sto im nedostaje, nego prema onome $to imaju, zbog ¢ega drustvo stvara brojne predrasude i
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stereotipove. Vrednovanje djece s teSkoama u razvoju mnogo je drugacije od vrednovanja
djece bez teskoca te je uglavnom rasprostranjeno misljenje da djeca zbog svojih teskoca nisu
sposobna za ljubav, naklonost, humor, prijateljstvo, kulturni i umjetnicki izri¢aj te
intelektualni poticaj, niti da im to treba (Lansdown, 2011). Ostaci su to dvaju starijih pristupa
prema djeci s teSkotama u razvoju i osobama s invaliditetom koji su prevladavali od
Sezdesetih do devedesetih godina 20. stolje¢a i koji su pozornost posvecivali iskljuéivo
tesko¢i 1 polazili od nedostataka, a rjeSenje su vidjeli u institucionalizaciji osoba radi
smanjenja ili potpunoga uklanjanja teSkoce (Kobeséak, 2000). S druge strane, suvremeni,
socijalni model polazi od pretpostavke da su polozaj djeteta s teSko¢ama u razvoju i
diskriminacija drustveno uvjetovani (Kobesc¢ak, 2000). U okviru toga modela priznaje se da
teSkoca postoji, ali se naglasava da su drustvene barijere te koje onesposobljavaju osobu
(Kobescak, 2000). Takoder, socijalni model isti¢e da predrasude prema djeci s teSkocama u
razvoju nisu nasljedene, nego da su naucene. Zbog toga je mijenjanje vrijednosti, stavova,
odnosa i misljenja okoline dugotrajan i slozen proces, koji se zasniva na iskustvu i
medusobnoj interakciji (Kobeséak, 2000). Socijalni model naglasava prava pojedinaca, a
rjeSenje vidi u restrukturiranju drustva.

Sukladno sa socijalnim modelom, napori znanstvene i stru¢ne javnosti idu prema
promicanju prava djece s teSkoama u razvoju na svim razinama drustva, a kao rezultat toga
suvremeno drustvo nastoji postati inkluzivno drustvo u kojemu ¢e djeca s teSko¢ama u
razvoju biti ravnopravna djeci bez teskoca u razvoju i ukljucena u drustvo. Inkluzivno je
drustvo vise od integracije, odnosno samoga ukljucivanja djece s tesko¢ama u razvoju u
redovan odgojno-obrazovni sustav (Kobes¢ak, 2000). Takvo drustvo postuje individualnost
svakoga djeteta, njegovu osobnost i razliCitost te predstavlja mrezastu formu u kojoj djeca, ali
i odrasli, imaju potpunu slobodu izbora medusobnoga druzenja prema svojim sposobnostima
ili interesima (Kobesc¢ak, 2000). Dakle, ,,inkluzija pretpostavlja preobrazbu, promjenu cijele
zajednice* (Kobescak, 2000: 25) jer se Zivoti djece s teSkocama u razvoju malo ili nimalo ne
mogu promijeniti ako se ne promijene vrijednosti i stavovi drustva. Neznanje o prirodi i
uzrocima teSkoca te nevidljivost djece, ozbiljno podcjenjivanje njihova potencijala 1
sposobnosti 1 druge prepreke za jednake moguénosti i tretman pridonose marginalnomu
polozaju djece s teSko¢ama u razvoju u drustvu (UNICEF, 2013). Medutim, kada im se pruzi
prilika da se ostvare kao 1 drugi, djeca s teSkoCama u razvoju imaju potencijal u vodenju
zivota koji ih ispunjava i koji pridonosi socijalnoj, kulturnoj i ekonomskoj vitalnosti njihovih
zajednica (UNICEF, 2013). ,,Krajnji je cilj omogucéiti svakom pojedincu da pridonese koliko
moze, a da istodobno dobije koliko treba* (Piskac i Jurdana, 2013: 173).
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4. Tematika teSkoca u razvoju u knjiZevnosti

Kroz svoju je dugu povijest knjizevnost tematizirala gotovo sve §to Covjek moze
zamisliti, stoga su i osobe s invaliditetom, odnosno djeca s teSko¢ama u razvoju te njihov
zivot, kao i inkluzija, pronasli svoje mjesto u knjizevnosti opéenito (Piskac¢ i Jurdana, 2013).
Cinjenica je da se iz Zivotnih pri¢a i iskustava osoba s invaliditetom i djece s teSkoéama u
razvoju moze najvise nauciti o potrebama i problemima koje imaju te o na¢inima na koje im
se moze pomo¢i u njihovu rjeSavanju, a kada se takve pri¢e pretoce u knjizevnost, njihova
vrijednost postaje jo$ veéa (Piskac¢ i Jurdana, 2013). Promicanje i zagovaranje inkluzije
nezaobilazno je u takvim djelima, a Piska¢ i Jurdana (2013) primje¢uju da se o inkluziji moze
govoriti kao o intenciji u knjizevnome djelu da se drugost ili drugacijost likova koji se temelje
na slici djece s teSko¢ama u razvoju rabi kao vrijedan estetski doprinos knjizevnosti.
,,Knjizevnost nadalje moze utjecati na kulturu te impostirati stavove koji potom mogu postati
opéeprihvaéenim drustvenim c¢injenicama“ (Piska¢ i Jurdana, 2013: 174). Dakle, razvojem
knjizevnosti koja utjeCe na razvoj kulture dolazi do razvoja svijesti o jednakoj vrijednosti
svakoga pojedinca i tako se stvaraju temelji za inkluziju kao drustveni pokret (Piskaé i
Jurdana, 2013).

U okviru knjiZzevnosti za djecu i mlade navedene su tvrdnje o funkciji knjizevnosti, u
kontekstu tematike teSkoca u razvoju, osobito vrijedne. Knjizevnost se za djecu i mlade vise
nego ikoja stvara s obzirom na Citatelja, mladoga recipijenta u dobi od, grubo uzevsi, tre¢e do
Cetrnaeste godine (Hranjec, 2006; Crnkovi¢, 1980). Dakle, pisac za djecu i mlade piSe za
ciljanu publiku, pri ¢emu postoje odredene razlike s obzirom na predSkolsku, mladu i stariju
Skolsku dob (Hranjec, 2006). ,,On ne samo da mora poznavati djec¢ju psihu, ne samo da se
mora sroditi s malim ¢itateljem, on mora — postati dijete!” (Hranjec, 2006: 15). Istrazivanja iz
podrucja psihologije ve¢ prije nekoliko desetljeca dokazala su kako se intelekt djeteta razvija
u mnogo ranijoj dobi nego §to se mislilo u proslosti (Cacko, 2000). Osjecajna Eoviekova
struktura i emocionalni kapacitet oblikuju se u prvim dvjema godinama zivota, s Cetiri godine
zavrSava se razvoj polovine duSevnoga kapaciteta pojedinca, a do desete godine ostvaruje se
gotovo osamdeset posto moguénosti razvoja (Cacko, 2000). Drugim rije¢ima, teZiste je
razvoja osobina, karaktera i vrijednosti ve¢ u predskolskoj dobi (Cacko, 2000). Takoder,
vrijednosti kao organiziran skup op¢ih uvjerenja, misljenja i stavova o tome $to je ispravno,
dobro 1 poZeljno nisu urodene, nego se usvajaju tijekom Zivota i podloZne su promjenama jer
na njih utjece drustvena okolina (Juki¢, 2013). One uvelike odreduju ljudsko ponasanje jer su

posrednici izmedu drustvenoga sustava i ponaSanja svakoga pojedinca (Juki¢, 2013). Tim
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spoznajama moraju biti prilagodeni i autori knjizevnosti za djecu i mlade, odnosno prema
tome moraju oblikovati svoje stvaralastvo, izbor teme i1 funkciju djela. Vrlo je bitno kakvu ¢ée
informacijsko-odgojnu i spoznajnu funkciju imati njihovo djelo, posebice zbog krize
vrijednosti i morala suvremenoga drustva (Juki¢, 2013). U suvremenome drustvu, kao
posljedica potroSackoga, materijalistickoga doba u kojemu djeca i1 odrasli odrastaju i zive,
podreduje se sve hedonistickoj konzumentnosti, dakle igri, uzivanju i zabavi (Hranjec, 2006).
Zivotne vrijednosti i stanje suvremenoga drustva reflektiraju se potom i u knjizevnosti,
nezaobilazedi, jasno, i knjizevnost za djecu i mlade (Hranjec, 2006). Neupitno je, stoga, da
djeci i mladima trebaju okviri unutar kojih ¢e se kretati i na osnovi kojih ¢e stvarati i razvijati
svoje vrijednosne kriterije 1 sustave (Juki¢, 2013), a knjizevnost za djecu i mlade itekako je
jedan od takvih okvira. Ona djeci i mladima postaje odgovorom na mnoga pitanja koja si
postavljaju, ali i na ona kojih mozda nisu svjesni, koje ne primjeéuju. Kada progovara o
osjetljivim temama, kao §to su teSkoce U razvoju, tada djeci i mladima, kao nositeljima
buduénosti, eksplicitno i implicitno prenosi moralne odgojne vrijednosti i postaje orijentirom
za intenzivnije razmisljanje o osjetljivim skupinama drustva. Tematiziranjem teSkoca u
razvoju knjiZzevnost za djecu 1 mlade pridonosi stvaranju toliko Zeljenoga inkluzivnog drustva
jer djeca i mladi ve¢ u najranijoj dobi ¢itanjem i upijanjem ilustracija uée o karakteristikama i
potrebama djece s teSko¢ama u razvoju, njihovim obiteljima, snovima i Zeljama. Ono §to je
najvaznije, uce o njihovim posebnostima, postovanju ljudskoga dostojanstva i uvazavanju
razli¢itosti, §to je temelj za razvijanje i1 usvajanje moralnih vrijednosti poput tolerancije,
empatije, iskrenosti. Dakle, na taj nacin usvajaju i obrazovnu i vrijednosno-oblikujué¢u
sastavnicu u odnosu prema osobama s invaliditetom i djeci s teSko¢ama u razvoju, a potonja
je posebice vazna jer je usmjerena na izgradivanje 1 oblikovanje ljudskih odlika koje covjeka
¢ine dobrom osobom (Juki¢, 2013). Istice se da knjizevnost za djecu i mlade nije i ne treba
biti sluskinja pedagogije u prakticnome smislu (Crnkovi¢, 1980), ali tematizirajuéi teskoce u
razvoju neupitan je njezin odgojno-obrazovni utjecaj, Sto je ne samo pozeljno nego i

dobrodoslo u suvremenome svijetu krize vrijednosti.
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5. KnjiZevni korpus

U knjizevnosti za djecu i mlade, kao posljedica nedostatka istrazivanja, nema
usustavljenoga korpusa djela koja tematiziraju teskoce u razvoju. U znanstvenoj i stru¢noj
literaturi govori se najvise o dnevniku Mire Gavrana Zaboravijeni sin ili Andeo iz Omorine
(Hranjec, 2006; Zima, 2011; Piskac i Jurdana, 2013; Dragun, 2016), naslovu koji progovara o
intelektualnim teSko¢ama. Takoder, isti¢e se i roman Damira Milosa Bijeli klaun, koji se
uglavnom interpretira u okviru svojega nedoslovnoga tematskog sloja (Car-Mihec, 1998;
Hranjec, 2006; Zima, 2011), pri ¢emu ostecenje vida glavnoga lika ostaje u drugome planu.
podjelom vrsta teskoca u razvoju, odabrano je petnaest djela koja tematiziraju teSkoce u

razvoju, a korpus je usustavljen prema knjizevnim vrstama knjizevnosti za djecu i mlade.
Slikovnice:

Ana Paula Jeli¢: Djevojcica i knjiga (2010.)
Sonja Juri¢: More, nebo i zvijezde (2016.)

Sanja Pribi¢: Mucka (2004.)

Sonja Juri¢: Osmijeh moje sestre (2016.)

Cila Bari¢evi¢: Prica o Vedranu (2016.)

Andrea Petrlik Huseinovié: Jan Vjetroviti (2014.)
Anja Freudiger: Moj veliki brat Matija (2016.)

Barbara Tschirren i Pascale Héchler: Ja sam Lovro (2016.)

© 0o N o g B~ w DN PE

Sonja Juri¢: Suncokret pognute glave (2016.)
[lustrirana prica:

1. Dubravka iz Sume: Prijatelji iz Ulice Zelene (2003.)
Djecji romani:

1. Damir Milos: Bijeli klaun (2006.)

2. Sonja Zubovi¢: Nemres bit pametan (2015.)
3. Melita Rundek: Hrvac (2016.)

4. R.]J.Palacio: Cudo (2016.)

! KnjiZzevni je korpus traZen u knjizni¢noj gradi odjela za djecu i mlade Gradske i sveucilisne knjiznice Osijek i
Knjiznica grada Zagreba.

11



Dnevnik:

1. Miro Gavran: Zaboravljeni sin ili Andeo iz Omorine (2008.)
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6. Slikovnice

»Slikovnica je, nema sumnje, prva knjiga koju dijete dobiva u ruku, ona je
namijenjena malom djetetu® (Crnkovi¢, 1980: 8). Tvrdnja da je slikovnica prva knjiga u
djetetovu zivotu signalizira poseban poetic¢ki kod (Hranjec, 2006). Budu¢i da je namijenjena
najmlademu Ccitatelju u prvim godinama njegova, agrafijskoga, Zivota, uz tekst ravnopravno
postoji i slika. Jedno drugo nadopunjuju zbog ¢ega se govori o uvjetovanome refleksu,
odnosno ¢injenici da dijete uz sliku veze tekst i tako ga memorira i reproducira (Hranjec,
2006). Najmladi Ccitatelj, dakle, svijet spoznaje slikom, stoga je likovni dio slikovnice
ravnopravan tekstovnomu dijelu. Drugim rije¢ima, izmedu njih postoji sinkreticka veza,
odnosno u stvaranju slikovnice jednako sudjeluju i tekstopisac i ilustrator, pri ¢emu se drugi
javlja kao interpretator rije¢i (Hranjec, 2006). ,,Slika i tekst kao jedinstvo snazno djeluju na
dijete. Slike govore jezikom koji ne treba prevoditi, pa slikovnice vrlo lako prelaze granice i
postaju svojina sve djece svijeta (Crnkovi¢, 1980: 9). Slike preciziraju predodzbe Ccitatelja,
tekst i radnju (Cacko, 2000).

Tendencije akceleracije povecanoga fizickog i intelektualnog razvoja djece, narocito
pod utjecajem poveéanoga tijeka informacija, primjeCuju se neprestano, a to zahtijeva
permanentno pojacanje pedagoske funkcije predskolskih ustanova te odgojne funkcije
roditelja (Cacko, 2000). Zbog toga suvremeni tipovi knjiga za najmlade ¢itatelje, slikovnice,
izravno radunaju na sudjelovanje roditelja, i to ne samo kao gitatelja teksta (Cacko, 2000).
Pretpostavlja se aktivan rad roditelja s djetetom uz knjigu, ukljucujuéi djetetov stvaralacki
doprinos prilikom interpretiranja knjige (Cacko, 2000). Svjesni da to nije uvijek lak zadatak,
autori knjiga za najmlade Cesto i izravno na kraju knjige formuliraju instrukcije kako knjigu
uciniti pristupa¢nom djetetu, Sto treba naglasiti prilikom objasnjavanja, kako poticati dijete na
aktivnosti ili pitanja za razumijevanje problematike knjige (Cacko, 2000).

Te su instrukcije za razgovor s djetetom Cesto zavrsni dio novijega tipa slikovnice, tzv.
problemske slikovnice, koja se nerijetko bavi problemima meduljudskih odnosa u obitelji i
drustvu s djetetom u Zaristu zanimanja (Cic¢ko, 2000). Problemske slikovnice pomazu djeci i
roditeljima u prepoznavanju i olaksavanju problemskih situacija u zivotu i poticu djetetove
intelektualne kapacitete (Ci¢ko, 2000; Hranjec, 2006). Moderna, problemska slikovnica
nastoji se pribliziti svakodnevnomu, stvarnomu zivotu, ne priznavajuci pritom postojanje
tabu-tema (Cicko, 2000). ,,Ni jedna Zivotna situacija nije toliko neugodna ili neobi¢na da se o
njoj ne bi moglo progovoriti i rijeju i slikom* (Cicko, 2000: 18), stoga je i tematika teskoéa u

razvoju pronasla svoje mjesto u problemskim slikovnicama.
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6.1. Djevojcica i knjiga i More, nebo i zvijezde

Problemske slikovnice Djevojcica i knjiga Ane Paule Jeli¢? (2010) te More, nebo i
zvijezde Sonje Juri¢ (2016) tematiziraju oSteCenje vida, tocnije sljepocu kao jedan oblik
ostecenja vida. Sljepo¢om se smatra kada je na boljemu oku, uz najbolju mogucu korekciju, u
osobe ostrina vida 0,05 i manje ili ostatak centralnoga vida na boljemu oku uz najbolju
mogucu korekciju 0,25 uz suZenje vidnoga polja na 20 stupnjeva ili manje (Pravilnik o
osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSkoama u razvoju,
NN 24/15). Sljepoca se, nadalje, dijeli prema stupnju oStecenja.

Glavni je lik u slikovnici Djevojcica i knjiga slijepa djevoj€ica Ivana, uz koju se kao
sporedni lik javlja njezin prijatelj Bozo, nespretan i debeo djecak. S druge strane, glavni je lik
u slikovnici More, nebo i zvijezde dvanaestogodis$nji Lukas koji je slijep od rodenja, ¢ija se
pri¢a saznaje od njegove rodakinje, pripovjedacice. Glavni su likovi opisani i prikazani kao
slijepa djeca koja se samostalno krecu s pomocu bijeloga Stapa, vidljivoga i funkcionalnoga
pomagala za slijepe i visoko slabovidne osobe (Fajdeti¢, 2015), uz koji nose i tamne, crne
naocale.

U slikovnici Djevojcica i knjiga naglasak je na problemu pisanoga komuniciranja
slijepih osoba, odnosno Ccitanju slijepih osoba te dostupnosti i prilagodbi knjiga slijepim
osobama, a sukladno s tim radnja se odvija u knjiznici. Prikazana je opozicija izmedu osoba
bez osSteCenja vida, koje na raspolaganju imaju mnosStvo knjiga za Citanje, te slijepih osoba,
koje mogu Ccitati jedino knjige pisane Brailleovim pismom. Naime, Brailleovo pismo,
popularno nazvano brajica, taktilno je pismo za slijepe koje se ¢ita prstima (Matok, 2007), a u
smislu potrebe rada na Brailleovu pismu sljepo¢om se smatra nesposobnost Citanja slova ili
znakova veli¢ine Jaeger 8 na blizinu (Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju
1 obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju, NN 24/15). Budu¢i da su knjige pisane
Brailleovim pismom skuplje nego obi¢ne knjige, Ivani je u knjiZnici na raspolaganju samo
jedna takva knjiga koju uvijek iznova Cita: Procitala ju je ve¢ bezbroj puta, ali je uvijek

ponovo dolazila jer je to bila jedina knjiga koju je mogla citati, osim Skolskih udZbenika

cen e

cey e

za donaciju knjiga, sto rezultira dolaskom gospode Lucije koja poklanja knjiznici naramak

knjiga pisanih Brailleovim pismom, koje su nekada pripadale njezinu slijepu sinu. Uz realan

2 Ana Paula Jeli¢ napisala je i ilustrirala slikovnicu kao dvanaestogodiSnja uenica 2010. godine, u okviru
drzavnoga natjeCaja za ucenike osnovnih $kola u pisanju i ilustriranju vlastite pri¢e Moja prva knjiga.
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prikaz problema na koji nailaze slijepe osobe, autorica u slikovnicu umece i jedan fantastican,
mastovit element, koji odli¢no povezuje s ostatkom pri¢e. Naime, nakon $to knjige u knjiznici
noc¢u ozive, Sarene i lijepe knjige koje posuduju mnoga djeca rugaju se smedoj, debeloj i
velikoj knjizi koju posuduje samo Ivana i koja se uvijek nalazi sama na polici. Ta je knjiga
drugacija od ostalih jer je pisana na drugacijemu pismu i nailazi na predrasude zbog neznanja
okoline, bas kao i Ivana: Mala utjeha joj je bilo to Sto je znala da je ostale knjige ne vole jer
ne znaju Sto u njoj pise i jer je drukcija. Kao sto je drukcija bila i njezina Ivana (Jeli¢, 2010).
Treba istaknuti da knjiznica, kao jedino mjesto radnje, ima posebnu funkciju. Ona je utociste
za Ivanu 1 Bozu koji su iskljuCeni iz drustva vrSnjaka jer su drugaciji: Bozo je u knjiznici
nalazio sigurno utociste od onih koji su mu se rugali zbog debljine, a buduci da se u knjiznici
nije smjelo jesti, barem je nakratko mogao sam sebe uvjeravati da je na dijeti. lvana je pak
obozavala miris knjiga i naslucivala sarenilo boja kad ih vec nije mogla vidjeti (Jeli¢, 2010).
U odnosu prema prikazu drustvenoga prihvaéanja slijepe osobe, izmedu dviju
slikovnica vidljiva je opozicija. Dok slikovnica Djevojcica i knjiga prikazuje usamljenost i
isklju¢enost slijepe djevojcice iz drustva vrinjaka, slikovnica More, nebo i zvijezde slijepoga
Lukasa prikazuje kao drustveno prihvacenu i zanimljivu osobu: A/i on redovito pohada Skolu,
druzi se sa svojim vrsnjacima, ide na izlete, slusa glazbu i uziva u citanju (Juri¢, 2016: 27).
Takoder, u toj je slikovnici prikazana jo$ jedna karakteristika slijepih osoba, a to je vrlo
izo$tren sluh. Naime, gubitkom vida gubi se jedan od najvaznijih osjetilnih organa jer se
smatra da ¢ovjek minimalno 75 % informacija prima vidom (Nenadi¢ i Fajdeti¢, 2015). Stoga,
slijepe osobe upoznavaju svijet, komuniciraju 1 u¢e koristeci se preostalim osjetilima (Zrilic,
2011). Posebice se isticu sluh i opip, pri ¢emu vecina slijepih veliku paznju posvecuje osjetilu
sluha, kao u Lukasovu sluéaju: Ono Sto me iznenadilo bio je njegov izostren sluh. Cuo bi
svaki Sum, cak i onaj iz najudaljenijega dijela kuce, takoder bi cuo Sumove i zvukove izvana
koje nitko drugi od nas ne bi cuo. Po mome glasu uvijek je znao jesam li zamisljena ili vesela,
tuzna ili sretna (Juri¢, 2016: 33 — 35). Nedostatak osjetila vida posebno je emotivno do¢aran
Lukasovim pitanjima svojoj rodakinji: Kako izgleda more? Cujem njegove valove, Sum i
uzivam u mirisu soli. Ali nikad ga nisam vidio. Kako izgleda sunce? Nebo? Zvijezde? Kako li
ti izgledas? (...) Sa svima razgovaram i dobro se poznajemo, ali jos nikoga nisam vidio. Da
mi je samo vidjeti kako izgledaju moji mama i tata — rekao je i zatim zasutio (Juri¢, 2016: 39 -
43). Ta pitanja potaknu na razmiS$ljanje njegovu sugovornicu, koja donosi jednako tako
emotivan zakljuak na kraju slikovnice: Bio je tako sretan i veseo djecak, inteligentan i
zanimljiv, s druge strane zakinut da vidi sve ono Sto se meni cini posve uobicajenim. Tad sam

se prvi put zapitala jesmo li mi koji imamo vid, sluh i druge sposobnosti zahvalni. Cinilo mi se
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da ipak ne znamo cijeniti ono sto je mom rodaku Lukasu nedostajalo. A to je pogled na nebo,
more i zvijezde... pogled na mamu i tatu (Juri¢, 2016: 45).

Problemske slikovnice Djevojcica i knjiga te More, nebo i zvijezde nude dvije razine
spoznaje. Najprije je to ono povrSinsko, primjerice prepoznavanje slijepe 0sobe prema njezinu
pomagalu, odnosno bijelome Stapu, ili znanje o tome da slijepe osobe imaju posebno,
Brailleovo pismo. Jos§ vaznije, donose pricu o prijateljstvu, potrebama drugacijih i zahvalnosti
te poticu mladoga Citatelja na razmisljanje o tome koliko cijeni ono Sto ima. Takoder, treba
istaknuti da se na kraju slikovnice Djevojcica i knjiga nalazi hrvatska brajica, odnosno

abeceda, kao poseban dodatak za samostalno proucavanje ili ucenje.

6.2. Mucka

Problemska slikovnica Mucka Sanje Pribi¢ (2004) tematizira tesko¢u koja pripada
skupini o$tecenja jezi¢no-govorno-glasovne komunikacije — mucanje. Mucanje je sindrom
brojnih manifestacija na govornome, jezicnome, psiholoskome, fizioloskome, tjelesnome i
socijalnome podrucju (Sardeli¢, 2003). Tocnije, mucanje je nestandardno govorno ponasanje
izrazeno ponavljanjem glasova, slogova, rijeci i reenica, produzivanjem glasova, zastojima i
prekidima u govoru, neadekvatnim pauzama, praskavim ili eksplozivnim pocetkom govora,
dodavanjem razli€itih glasova i poStapalica, duljim trajanjem govora i sl. (Sardeli¢, 2003;
Zrili¢, 2011). Mucanje se javlja kako u djece tako i u odraslih, ali istraZivanja pokazuju da
oko 95 % svih mucanja pocinje do sedme godine Zivota (Sardeli¢, 2003), dakle u predSkolskoj
dobi.

U skladu s tim, glavni je lik slikovnice Mucka Sestogodisnja djevojéica Lara koja
pohada vrti¢, ali je istodobno pred upisom u prvi razred osnovne $kole. Larino se mucanje
realizira kao ponavljanje glasova i slogova na pocetku rijeci: tttt-amo, ha-ha-halo, ddddobar
d-dan (Pribi¢, 2004: 4 — 8), §to je ujedno i jedan od najées¢ih simptoma mucanja (Sardelié,
2003). Naslov slikovnice upucuje na Larin nadimak u vrti¢u, koji je dobila kao rezultat
ruganja ostale djece njezinu mucanju: ...Lara muca, Lara muca, Lara je — mucka! Mucka,
mucka, mucka... — rugaju se Luka, Sven i Nikola. Tako je Lara u vrticu postala — Mucka.
(Pribi¢, 2004: 6). Autorica na taj nain naglaSava da osobe koje mucaju Cesto nailaze na
nerazumijevanje okoline, zbog ¢ega su u sukobu s druStvom, ali i sa sobom (Sardeli¢, 2003).
Negativne reakcije vr$njaka utjeu na Larino ponaSanje, koja postaje nesigurna i plasljiva, a
kada dijete postane svjesno da s njegovim govorom nesto nije u redu, tada pocinje izbjegavati

I govor u pojedinim govornim situacijama (Sardeli¢, 2003). Razvijanjem straha od govora,
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Lara suzava krug osoba s kojima komunicira i s vremenom povlaci se u sebe: Uskoro je Lara
prestala razgovarati s ukuc¢anima. Klimala je i odmahivala glavom umjesto odgovora. (...)
Nije zeljela i¢i u trgovinu. Cak ni po sladoled. Nije Zeljela i¢i na Ivin rodendan. Ni Petrin,
Vedranov, Majin i Rokov. Nije pozdraviljala susjede. Nije vise razgovarala ni s kucnim
ljubimcem papagajem Vikijem. (Pribi¢, 2004: 10 — 12). Sto se ti¢e izbjegavanja govornih
situacija, Onslow (2016) je usustavio istrazivanja koja su nastojala utvrditi koje situacije
najéesce izbjegavaju osobe koje mucaju. Rezultati ukazuju da osobe koje mucaju najcesce
izbjegavaju telefonske razgovore (Trotter i Bergmann, 1957; Vanryckeghem i sur., 2017,
2018; James 1 sur., 1999, prema Onslow, 2016), Sto je docarala i autorica Pribi¢ u Larinu
slucaju: Nije se vise javijala na telefon, premda je ve¢ odavno znala kako se to cini (Pribic,
2004: 8). Kao mogu¢i razlozi izbjegavanja telefonskih razgovora navode se nedostatak
neverbalne komunikacije, nepoznate reakcije sugovornika na mucanje, manjak razumijevanja
sugovornika te pritisak koji se javlja u osobe koja muca zbog straha da ne¢e imati dovoljno
vremena (Onslow, 2016), $to je sve razvidno u Larinu sluéaju: - Lara, tata zeli razgovarati s
tobom — zvala bi mama. — Brzo, brzo, nema puno vremena! Nema li vremena, nece htjeti
slusati moje mucanje, mislila bi Lara (Pribi¢, 2004: 8).

Dugotrajno povratno djelovanje mucanja utjece na formiranje karakternih crta li¢nosti
osobe koja muca, ¢esto negativnih (Sardeli¢, 2003). Zbog toga je pravovremen posjet
logopedu, stru¢njaku za oSteenja jezi¢no-govorno-glasovne komunikacije, izuzetno vazan.
Ozbiljnost Larine situacije primjecuje i njezina obitelj, koja odlucuje pronaci rjeSenje i
pomo¢i Lari. U nizu pomalo duhovitih prijedloga, Larina obitelj odlucuje potraziti pomo¢
logopeda i tako dio Larina svijeta postaje teta Darija. S pomoc¢u logopedskih vjezbi i savjeta
tete Darije, Lara na kraju prestaje mucati, a takav kraj slikovnice odgovara i rezultatima
suvremenih istrazivanja koja potvrduju da vecina djece, oko 70 %, s pomoc¢u male ili ¢ak
nikakve terapije prevlada mucanje (Zrili¢, 2011). Uz to, manje od 1 % odraslih muca, $to
takoder upucuje na ucinkovitost logopedskih vjezbi (Zrili¢, 2011).

Autorica je Pribi¢ u slikovnici Mucka opisala i docarala jednu od najcescih teSkoca u
djece predskolske dobi u odnosu prema osteéenju jezi¢no-govorno-glasovne komunikacije.
Odredujuc¢i tematski sloj slikovnice, prepoznaju se ne samo komunikacijski nego |
emocionalni i socijalni problemi na koje nailazi dijete koje muca, ali prevladava uvjerenje da
se svaki problem moze rijeSiti. Slikovito je to doCarano 1 posljednom slikom u slikovnici, na
kojoj je prikazano kako Lara crvenom bojom kriza nadimak Mucka ispisan na zidu, u znak

njezine pobjede.
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6.3. Osmijeh moje sestre

U srediStu je problemske slikovnice Osmijeh moje sestre Sonje Juri¢ (2016)
desetogodisnja djevojCica Ana koja boluje od cerebralne paralize. Rije¢ je o oStecenju
srediSnjega zivéanog sustava (Zrili¢, 2011), pri ¢emu se rije¢ cerebralna odnosi na mozak, a
rije¢ paraliza na nemoguénost osobe da se sluzi mi$i¢ima na uobicajen nacin (Kostelnik i sur.,
2004). Oste¢enja mogu biti razli¢itih stupnjeva, od minimalnoga stupnja koji se jedva moze
raspoznati do ozbiljnoga ostecenja zbog kojega dijete u vrlo maloj mjeri moze upravljati
svojim tijelom (Kostelnik i sur., 2004). Potrebno je istaknuti da djeca s cerebralnom
paralizom zauzimaju tre¢e mjesto prema zastupljenosti u populaciji djece s teSko¢ama u
razvoju (Bouillet, 2014).

Anin stupanj cerebralne paralize onemoguéava joj kretanje i upravljanje svojim
tijelom, zbog Cega su joj potrebna brojna pomagala poput invalidskih kolica, stajalice, pribora
za kupanje, autosjedalice i sl. Kako se uz cerebralnu paralizu uglavnom javljaju i dodatne
teskoce (Zrili¢, 2011), tako Ana jo$S boluje od epilepsije i Cesto ima upale pluca zbog
problema s disnim putovima. Sukladno s tim, roditelji preuzimaju cjelokupnu brigu o njoj:
Mama i tata su prezauzeti njome. hrane je, oblace, kupaju, rade s njom vjezbe, cesljaju je,
umivaju... (Juri¢, 2016: 49). Anin se zivot s cerebralnom paralizom saznaje iz perspektive
njezine mlade sestre Gabrijele, a naglasak je u slikovnici na njezinu poloZaju u obitelji i
osjecajima vezanima uz sestrino stanje. Naime, Gabrijela se osjeca zapostavljeno u obitelji jer
roditelji svu paznju usmjeravaju prema Ani, a Anu smatra krivcem za to: Smatrala sam da je
ona krivac zato Sto mi je uskracena sva mamina i tatina ljubav, Setnje, igre, putovanja,
zagrljaji... (Juri¢, 2016: 55). Posebno je naglasena njezina usamljenost, povezana s ljutnjom i
tugom: U svemu, bas svemu, sam sama: sama ucim i radim zadacu, sama idem u Skolu, sama
spavam u svojoj sobi. Katkad mi se cini da sam najusamljenije dijete na cijelome svijetu
(Juri¢, 2016: 59). Autorica se ipak odlucuje za sretniji rasplet price, kako bi svi ¢lanovi
obitelji bili zadovoljni. Naime, otvorenje doma za djecu s teSkoama u razvoju znaci
svakodnevne terapije za Anu i1 djelomicno pobosljanje njezina stanja (mirnije spavanje, rjedi
napadaji epilepsije), a ujedno i manje briga za njezine roditelje i ¢eS¢a druzenja Gabrijele s
njima: Sve je postalo ljepse u nasoj kuci: mama je bila odmornija i ces¢e bi sa mnom
provodila vrijeme, tata je bio veseliji i odmorio bi se kad bi se vratio s posla. | Ana je
izgledala puno bolje... (Juri¢, 2016: 63). Na kraju autorici jedino preostaje zbliziti dvije sestre,
stoga se odlucuje na dogadaj kada njih dvije ostaju prvi put same kod kuce. Gabrijela,

osudena na druzenje s Anom, vidi koliko radosti, ali i tuge ima u Aninim o¢ima te napokon
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shvaca da to $to roditelji toliko brinu o njoj ne znaéi da nju manje vole: Tad sam shvatila
zasto se mama i tata ne odvajaju od sestre, zasto se tako hrabro i uporno bore za nju i nikada
ne posustaju. Sagnula sam se i poljubila Anu u obraz (Juri¢, 2016: 67). Na kraju spoznaje da
je Ana njezina jedina sestra i da se obitelj ne moze birati: Tad sam shvatila da je moja Ana,
unatoc ljubavi i paznji koju je dobivala od roditelja, ipak trebala sestru. Bas kao i ja (Juri¢,
2016: 67).

Dakle, slikovnica prikazuje kako dijete s teSkocama u razvoju, posebice s cerebralnom
paralizom, zna¢ajno mijenja Zivot i dinamiku obitelji te odnose medu ¢lanovima obitelji.
Takoder, naglasava koliki je znacaj stru¢ne pomoci i okoline u zivotu obitelji djeteta s
cerebralnom paralizom. lako prikazuje neslaganje izmedu dviju sestara, na kraju je slikovnice

razvidna poruka prihvacanja i sestrinske ljubavi.

6.4. Pri¢a o Vedranu

Cila Bari¢evi¢ (2016) u problemskoj slikovnici Prica o Vedranu vrlo jednostavnim
jezikom tematizira intelektualne teskoce, koje podrazumijevaju ispodprosjecno intelektualno
funkcioniranje i istodobni deficit u adaptivnome ponasanju, dakle komunikaciji, skrbi o sebi,
socijalnim vjestinama, samoaktivnosti i sl. (Zrili¢, 2011)

Glavni je lik slikovnice dvadesetpetogodisnji Vedran, dakle mladi¢, a ne dijete, dobno
gledajudi. Ipak, razina intelektualnoga funkcioniranja odreduje ga djetetom: Vedran je samo
tifelom ve¢ odrastao mladi¢: ima blizu sedamdeset kilograma i preko sto sedamdeset
centimetara visine. Ali zna i razumije koliko mozZe znati i razumjeti trogodisnje dijete
(Baricevic¢, 2016). Vedran ima teske intelektualne teSskoce, Sto znaci da mu je zbog teskoca u
ucenju i adaptivnome ponaSanju potrebna stalna pomo¢ okoline (Medunarodna klasifikacija
bolesti i srodnih zdravstvenih problema, 2012).

U slikovnici je naglasak na karakterizaciji Vedrana kao djeteta s teSkim intelektualnim
teSkocama, koje ipak iskoriStava zivot najbolje §to moze, i to uvijek uz osmijeh: Jedan mu je
prijatelj rekao: ,, Vedrane, da nemas usi, osmijeh bi ti se pruzao oko glave.* (Baricevic,
2016). Najprije se u slikovnici isti¢e posebno podru¢je njegova interesa, a to su zivotinje,
tocnije krave: Vedran jako voli Zivotinje, najvise krave. (...) Ne smeta Sto krava nema
kilometrima uokolo, on ¢e neprestano pripovijedati o njima (Baricevi¢, 2016). U skladu s tim,
Najveca je vrijednost slikovnice u tome sto naglasava vrline i dobrodusnost djeteta s teSkim

intelektualnim teSkocama, pa se tako kao Vedranova posebna vrlina prepoznaje ekoloska
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osvijestenost: Usput ne previdi niti jedan odbaceni papir. Po ulicama, trgovima,
tramvajima... i on i mama podizu ono Sto su drugi bacili pa se ogledaju za kosem, ili mama,
na to ve¢ navikla, nosi vrecicu (Baricevi¢, 2016). Jo§ vaznije, slikovnica progovara o ljepoti
njegove duse. Opisom jednostavne situacije u tramvaju, kada Vedran prepusta svoje mjesto
starijemu gospodinu sa $tapom, do¢arana je njegova empatija i briga o drugima: Na jednoj od
sljedecih stanica u tramvaj ulazi postariji gospodin. Vedran brzo uzima torbu i svojim Sirokim
toplim osmijehom pozove ga da sjedne. I osmijeh mu je uzvracen. S njihovih lica sjaji radost
(Baricevi¢, 2016). Ipak, autorica odlucuje prikazati realnu sliku odnosa drusStva prema djetetu
s intelektualnim tesko¢ama, koja ponekad podrazumijeva neprihvacanje i odbacivanje: Ali
nije sve uvijek tako veselo. Katkad, dok prolazi gradskim ulicama, za njim odjekne poneki
ruzan povik i smijeh koji vrijeda. On se onda okreée prema majci, a ona, nemocna, pokusava
ga utjesiti pozurujuci ga da se Sto prije odmaknu od onih koji mu se rugaju. Vedranove su oci
tada pune suza, bespomocno stis¢e Sake shvacajuci da nije kao drugi (Baricevi¢, 2016).
Naime, djeca s intelektualnim teskocama spadaju u rizi¢nu populaciju koja je veoma izloZena
nasilju. Istrazivanje Josipovi¢, Najman Hizman i Leutar (2008) pokazuje da je najveci broj
osoba s intelektualnim tesko¢ama bio Zrtvom verbalnoga nasilja, podrazumijevajuci pod time
pogrdno zezanje, ismijavanje 1 psovanje, $to je upravo slucaj u dogadaju za koji se odlucuje
prikazati autorica.

Slikovnica zavrSava slikom Vedrana kako se igra s djevojéicama na igraliStu i
rije¢ima: Dvostruko je veci od njih i pomalo je neobicno vidjeti ih u igri zajedno. Nama jest
neobicno, ali na Vedranovu je licu tada izraz ciste radosti (Bari¢evi¢, 2016). Takoder, na
kraju se slikovnice nalaze upute i pitanja za interpretaciju, kao i razmisljanja djece koja, poput
glavnoga lika, imaju intelektualne teskoce. Pitanja za interpretaciju oblikovana su tako da
dodatno poti¢u mladoga Citatelja na promisljanje i stavljanje u poziciju drugoga, drugacijega:
Sto mislis, zasto se neka djeca rugaju Vedranu? Kako se ti osje¢as kada ti se netko ruga? U
cemu je Vedran dobar? U ¢emu si ti dobar? Sto mislis, §to Vedran ne moze promijeniti? A $to
ti ne mozes promijeniti kod sebe? Poznajes li nekoga poput Vedrana? (Baricevié, 2016). Osim
Sto navedenim pitanjima aktualizira tematiku intelektualnih teSkoca i1 olakSava interpretaciju,
slikovnica prije svega progovara o tome da i djeca s intelektualnim teSkocama imaju vrline i
dragocjene talente koje drustvo treba postovati te da, za razliku od veéine ljudi, svemu

pristupaju s vedrinom i osmijehom jer vide samo pozitivnost i radost Zivota.
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6.5. Jan Vjetroviti i Moj veliki brat Matija

Iza naslova problemskih slikovnica Jan Vjetroviti Andreje Petrlik Huseinovi¢ (2014) i
Moj veliki brat Matija Anje Freudiger (2016) kriju se dva djecaka koja iskazuju poremecaj
paznje/hiperaktivnosti (ADHD). Rije¢ je o razvojnome poremecaju koji karakteriziraju
nepaznja, hiperaktivnost i impulzivnost kao tri klju¢na ponaSanja, odnosno simptoma (Kudek
MirosSevi¢ 1 Opi¢, 2010). Naravno, sva su djeca tijekom odrastanja nemirna, na neki nacin
hiperaktivna, a ponekad i impulzivna u nastojanjima da se dokazu ili ostvare neku zelju,
medutim u djece s ADHD-om takva su ponasnja s vremenom sve teza i sve ¢eS¢a (Kudek
MirosSevi¢ 1 Opi¢, 2010). Dakle, da bi se ADHD dijagnosticirao, dijete mora imati izrazene
simptome Sest ili viSe mjeseci te oni moraju biti zastupljeni u ve¢oj mjeri nego u ponasanjima
druge djece iste dobi (Kudek Mirosevi¢ i Opi¢, 2010). Takoder, u djeteta s ADHD-om ne
moraju se nuzno istodobno javljati sva tri navedena ponaSanja, stoga se opcenito razlikuju tri
podtipa poremecaja, ovisno o tome koje je ponasanje najizrazenije: pretezito hiperaktivan —
impulzivan tip, pretezito nepazljiv tip i kombinirani tip (Zrili¢, 2011).

Djecak Jan Vjetroviti, iz istoimene slikovnice, Zivi u svojemu neobi¢nom svijetu koji
¢esto crta u svoje biljeznice. Slike koje prate tekst slikovnice zapravo su njegovi crtezi, koji
dodatno docaravaju utjecaj ADHD-a na dijete i njegovo svakodnevno funkcioniranje.
Izbjegavajuéi stru¢nu terminologiju 1 nepotrebno dugacke recenice, ADHD je objasnjen
jednostavnim i slikovitim jezikom, kako bi se mogao sto uspjesnije shvatiti. Glavni je lik Jan
Vjetroviti poput sve druge djece, medutim problem mu predstavljaju njegove misli koje su
nemirne poput vjetra (Petrlik Huseinovi¢, 2014) i koje ga svakodnevno ometaju u svemu $to
radi, posebice u Skolskim aktivnostima: Jan je pokusao biti bolji u Skoli, ali nije mu islo
(Petrlik Huseinovi¢, 2014). Budu¢i da je u slikovnici naglasak na poremecaju paznje, pri
¢emu nema navoda o hiperaktivnosti ili impulzivnosti glavnoga lika, mozZe se re¢i da Jan
pripada preteZito nepazljivomu tipu. Zbog nemogucnosti odrZzavanja paZnje i koncentracije,
takva djeca vrlo tesko uce, ne prate upute i ne dovrSavaju zapoceto, ne posvecuju paznju
detaljima 1 sl., §to se sve odrazava na njihove Skolske i socijalne vjeStine (Zrili¢, 2011).
Nerijetko ostaju neidentificirana zbog nenametljivosti njihovih smetnji, zbog ¢ega roditelji i
ucitelji cesto ne primjecuju da je rije¢ o ADHD-u (Kudek Mirosevi¢ i Opi¢, 2010; Zrili¢,
2011), kao sto je slucaj s Janom: Uciteljica, mama i tata svaki su se dan ljutili i Janu
ponavljali isto (Petrlik Huseinovié¢, 2014). Posljedice nesposobnosti da se koncentrira i odrzi
paznju ne odituju se negativno samo u podruc¢ju njegova obrazovanja i uspjeha u skoli nego i

u odnosu s vr$njacima: Neki su mu se zbog toga poceli rugati, a on je sve manje vjerovao u
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sebe (Petrlik Huseinovi¢, 2014). Nerazumijevanje okoline utje¢e na Janovo samopouzdanje,
koji se ipak na kraju slikovnice posebno potrudi uredno prepisati sve s ploce, §to rezultira
pozitivnim reakcijama uciteljice i roditelja: Bio je presretan jer ga je uciteljica pohvalila, a i
mama i tata su bili sretni (Petrlik Huseinovi¢, 2014). U toj jednoj pohvali Jan prepozna tracak
podrske okoline, §to ga posebno motivira za daljni rad i uéini sretnim, ali i pazljivijim: Jan je
bio sve sretniji, a njegova slova i brojevi svaki dan sve uredniji. | tako je Jan, zbog samo
jedne pohvale, poceo vjerovati da i on moze biti bolji (Petrlik Huseinovié¢, 2014). Kraj
slikovnice time naglasava potrebu pravilnoga pristupa djetetu s poremecajem paznje, koji,
izmedu ostaloga, podrazumijeva pozitivan i dobronamjeran odnos prema djetetu i pohvalu
truda koji dijete ulaze u odredeni zadatak (Zrili¢, 2011).

Djecak Matija iz problemske slikovnice Moj veliki brat Matija razlikuje se od Jana
Vjetrovitoga po tomu §to uz poremecaj paznje iskazuje i hiperaktivnost i impulzivnost, stoga
se moze rec¢i da pripada kombiniranomu tipu (Zrili¢, 2011). ADHD je objasnjen iz perspektive
Matijina mladega brata Julija, a naglasak je na opisu svakodnevnih ponasanja djeteta s
kombiniranim tipom ADHD-a u obiteljskome i S$kolskome okruzenju, kao i na
dijagnosticiranju poremecaja. Vec¢ prve stranice slikovnice otkrivaju da se Matija razlikuje od
ostale djece, a Julije isti¢e da se on ne moze usporediti ni s kim. Zbog teskoc¢a u predvidanju
posljedica za odredena ponaSanja, djeca su S ADHD-om cesto neustrasiva i ustraju u
situacijama koje plase drugu djecu (Kudek Mirosevi¢ 1 Opi¢, 2010), a Matija je upravo djecak
koji ne poznaje strah: Matija je najhrabriji decko kojeg znam! Skace s jako visokih zgrada. Ili
se spuSta romobilom niz uzasno strmi brijeg i uopce ga nije strah. A kad ga netko od odraslih
opomene zbog neceg, on mu jednostavno odbrusi (Freudiger, 2016). Osim toga, impulzivnost,
odnosno reagiranje bez razmisljanja o mogu¢im posljedicama ponaSanja (Zrili¢, 2011), stvara
Matiji i njegovoj obitelji brojne probleme. lako mu nikada nije namjera povrijediti druge ili
napraviti Stetu, njegovo ponasanje Cesto rezultira time: Proslog tjedna dok nam je mama
pricala jako smijesnu pricu, smijao se toliko jako da je prevrnuo televizor. Mama je rekla
kako je veeeelika sreca Sto sam brzo skocio u stranu. Inace je moglo biti svasta. E da, i rekla
je da Matija jednostavno ne pazi dovoljno (Freudiger, 2016). Opcenito roditelji nepazljive,
hiperaktivne 1 impulzivne djece moraju biti stalno na oprezu kako bi sprijecili nezgode i
ozljede kojima su ta djeca sklona, pri ¢emu i samo pokucstvo moze biti prijetece za tu djecu
(Zrili¢, 2011). U slikovnici su prikazana jo§ neka ponasanja tipi¢na za djecu poput Matije, a to
su emocionalna nestabilnost, niska tolerancija na frustracije, Ceste provale bijesa i pretjerana
osjetljivost na kritiku (Zrili¢, 2011): Ma jasno, svatko od nas se koji put rasplace. Svatko je od

nas kojiput ljut. Ma znam to. Ali shvatio sam da je kod Matije sve to nekako puno jace nego
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kod mene: i kad je ljut ili tuZan, ali i kad je veseo (Freudiger, 2016). Poput Jana Vjetrovitoga,
i Matija zbog svojega ponasanja ima probleme u Skoli, a u slikovnici se navode uobicajeni
pokazatelji ADHD-a u ucenika, koje uciteljica ipak povezuje s nedisciplinom i
neposlusnoséu: Matija kaze da mu nastavnica stalno nesto prigovara: da nikada ne pazi, da
ometa nastavu, da jos racuna na prste, da ne pise uredno u biljeznicu, da uvijek sve zapacka
(Freudiger, 2016). ADHD se naj¢esée dijagnosticira u Skolskome periodu, kada dijete zbog
karakteristicna ponaSanja, poput Matijina, nije u stanju udovoljiti Skolskim zahtjevima i
pravilima (Zrili¢, 2011). Upravo se na prikaz te situacije odlucuje i autorica, stoga nakon
cjelovite karakterizacije Mislava kao dje¢aka s ADHD-om slijedi prikaz pozitivne odluke i
reakcije majke, koja odluCuje potraziti pomo¢ psihologa. U slu¢aju ADHD-a, psiholog
ispituje intelektualne sposobnosti djeteta, vjeStinu obrade informacija, kao i verbalne te
motori¢ke sposobnosti (Zrili¢, 2011), a u slikovnici je njegova uloga objasnjena jednostavnim
rijeCima: Psiholog je netko tko nam moze pomoci u tome kako se nositi s nasim osjecajima.
Pogotovo kada oni strasni osjecaji kao tuga i bijes budu tako uzasni da ni jedno dijete to ne
moze izdrzati (Freudiger, 2016). Tako u Matijin zivot ulazi psiholog koji njemu i cijeloj
obitelji daje objasnjenje njegova neuobicajena ponaSanja. Definicija je ADHD-a ponovno

slikovito objasnjena:

Mama mi je objasnila da je ADHD skraceni naziv za poremelaj deficita
paznje/hiperaktivnosti. Rekla je da u mozgu svaki covjek ima glasnike koji stalno
tr¢karaju izmedu Zzivéanih stanica i nose informacije. Poput postara s pismima i
paketima s jednog mjesta na drugo. Ova posta u Matijinu mozgu bas i ne radi kako
treba. Mozda se to moze opisati ovako: Matijin mozak ima toliko pisama i paketa da
jednostavno nema dovoljno postara koji bi ih raznijeli. Zbog toga on ne moze pamtiti
stvari i ne mozZe dugo sjediti mirno i slusati. I zbog toga tako brzo plane i zapocne
svadu. Ali, psiholog je rekao da nije Matija kriv za to, mislim — kad posta ne radi kako
treba. I da se mnogo toga moze uciniti kako bi posta stizala na Zeljenu adresu

(Freudiger, 2016).

Takvim je raspletom slikovnice naglasena vaznost pravovremenoga dijagnosticiranja
ADHD-a u djece, kako bi se mogao zapoceti terapijski, odnosno savjetodavni rad s djetetom i
roditeljima, ali i s uciteljima (Zrili¢, 2011). Naravno, Matijin ADHD nece nestati, barem dok
ne odraste, ali ¢e ipak nai¢i na prikladan odgovor i razumijevanje okoline te ne¢e zbog toga
razviti loSu sliku o sebi 1 biti nepotrebno kaznjavan, a smanjit ¢e se 1 osjecaj frustriranosti
roditelja (Zrili¢, 2011).

Zakljuéno treba istaknuti kako obje slikovnice jednostavnim 1 slikovitim jezikom

obraduju kompleksnu tematiku ADHD-a, pri ¢emu je zivot glavnih likova prikazan u
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obiteljskome i $kolskome kontekstu. Istaknute su najéeS¢e i najuobiCajenije karakteristike

djece s ADHD-om, kao i postupak i vaznost dijagnosticiranja toga poremecaja.

6.6. Ja sam Lovro i Suncokret pognute glave

Problemske slikovnice Ja sam Lovro Barbare Tschirren i Pascale Hachler (2016) te
Suncokret pognute glave Sonje Juri¢ (2016) tematiziraju autizam, autistini poremecaj,
infantilni autizam ili autisti¢ni sindrom (Zrili¢, 2011). Sve su to varijante naziva za dozivotni
razvojni poremecaj koji se javlja i najceS¢e otkriva u ranome djetinjstvu, veéinom u prvim
trima godinama zivota, a zahvaca gotovo sve psihi¢ke funkcije (Kostelnik i sur., 2004; Zrili¢,
2011). Rijec je o neuroloskome poremecaju koji zahvaca mozak, a pojavljuje se kod otprilike
dvoje do ¢etvero novorodencadi na deset tisuca (Zrili¢, 2011). Tocan uzrok autizma do danas
nije poznat, ali istrazivanja potvrduju da se javlja kao posljedica nepravilnoga razvoja mozga
(Kostelnik i sur., 2004). Takoder, postoji veca prisutnost autizma u djecaka nego u djevojcica,
pri ¢emu je omjer 4 : 1 (Zrili¢, 2011). Ipak, u ovim je slikovnicama prikazan slucaj i
autisticnoga djecaka 1 autisti¢ne djevojcice. Buduc¢i da je djecak osnovnoskolske, a djevojcica
vrticke dobi, u skladu se s njihovom dobi razlikuje i njihova karakterizacija kao glavnih
likova.

Naslov slikovnice u prvome licu prezenta Ja sam Lovro, koji zapravo funkcionira kao
pocetno predstavljanje glavnoga lika citatelju, upuéuje na to da ¢e svoju pricu ispricati
autisticni djeCak iz svoje perspektive. Rije¢ je o devetogodisnjaku Lovri Peri¢u Koji
jednostavnim rijeCima pokuSava drugima objasniti kako se osje¢a u svojemu posebnom
svijetu. Pocetne recenice slikovnice otkrivaju vrlo jednostavnu i djeci lako shvatljivu
definiciju autizma: Tata kazZe da rije¢ autizam potjece iz grckog jezika i da znaci ,,jako biti
usmjeren na sebe” (Tschirren i Héchler, 2016), a daljnja karakterizacija Lovre kao
autisticnoga djecaka odgovara stvarnim karakteristikama takve djece. Istrazivanja pokazuju
da oko 80 % autisticne djece postize loSije rezultate na standardiziranim testovima
inteligencije, to¢nije u zadacima koji zahtijevaju apstraktno ili simbolicko miSljenje te
sekvencijalnu logiku, a svi se ti zadaci mogu povezati s jezikom (Zrili¢, 2011). Medutim,
autisticna djeca postizu bolje rezultate u zadacima koji zahtijevaju vizualno-spacijalne
vjestine, a ujedno mogu imati izuzetan talent u nekome podrucju, primjerice u matematici,
umjetnosti ili geografiji (Zrili¢, 2011). U skladu s tim, Lovro ima teskoc¢a kada u $koli treba
nesto napisati ili izmisliti pricu, ali izuzetno je dobar u matematici: Najdrazi su mi radni listici

iz matematike, jer racunati znam jako brzo (Tschirren i Hachler, 2016). Njegov se
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matematicki talent posebice ogleda u tome sto godine rac¢una u danima: Star sam tocno 3.297
dana (Tschirren i Héchler, 2016). Nadalje, kako autisti¢nu djecu karakteriziraju ograniceni i
stereotipni oblici interesa i aktivnosti, primjerice zaokupljenost jednim interesom koji nije
uobicajen prema intenzitetu ili usmjerenosti (Zrili¢, 2011), tako je i Lovro svoj interes
usmjerio iskljuc¢ivo prema skupljanju satova: ...skupljam satove: rucne, zidne, dzepne. Vec ih
imam jedanaest! (Tschirren i Héchler, 2016). Dnevne su rutine i preciznost nesto na ¢emu
autisti¢na djeca zahtijevaju i inzistiraju, odnosno u vecine se uoc¢ava nefleksibilno priklanjanje

rutinama i otpor promjenama (Zrili¢, 2011), $to potvrduje i Lovro:

Stvarno volim kada mi bas svaki dan bude tocno jednak onom prethodnom i kad sve
stvari imaju svoje jasno i odredeno mjesto. Kad cetvrtkom tata posprema kucu, mora
jako paziti da ne poremeti raspored mojih satova. Jucer sam bio skroz na iglama jer
mama ni navece u sedam sati nije bila gotova s palacinkama. Kad je nesto drugacije
nego inace, bolje je da to znam unaprijed (Tschirren i Hachler, 2016).

Javlja se, uz to, i specificna potreba za tocnoscéu: Srijeda je popodne, tocno 13 sati i 54
minute. Ma gdje su? Ana je rekla ,,oko dva*, ali sto to tocno znaci? Je li to pet do dva ili pak
dvije minute do dva? (Tschirren i Héchler, 2016). Obrac¢anje paznje na detalje jo$ je jedna
Lovrina karakteristika, a posebice dolazi do izrazaja u situaciji kada se on i prijatelji ukljuce u
potragu za susjedinom mackom. Naime, Lovro tada odmah opaza detalj koji ostali uopcée ne
primjeéuju, a to je da drveni zasun na vrtnoj kudici ne stoji vodoravno, kao inace.
Zahvaljuju¢i njemu tada pronadu macku u kucici 1 svi budu oduSevljeni njegovim
zapaZanjem, S$to je njemu iznimno drago: Brzo smo dozvali gospodu Horvat. ,,Ma ne mogu
vjerovati!“ kaze ona u cudu i diveci se kako dobro zapazam. Leon mi dlanom daje 'peticu’, a
Ana kaze da stvarno mogu biti ponosan na sebe. U mom je trbuhu ugodan osjecaj topline
(Tschirren 1 Hachler, 2016). Iako nema mnogo prijatelja zato Sto voli biti sam, moZe se reci da
je Lovro prihvacen u drustvu i da ima dvoje istinskih prijatelja, Leona i Anu, koji ga razumiju.
Karakteristike su autisti¢noga djeteta u slikovnici do te mjere doCarane da se spominje ¢ak i
Cesti metaboli¢ki poremecaj, odnosno poremecaj hranjenja (Zrili¢, 2011), zbog kojega su
autistiCna djeca veoma izbirljiva u prehrani: Volim palacinke i gris. Druga jela mi izgledaju
cudno ili mi imaju cudan okus (Tschirren 1 Hachler, 2016).

Slikovnica, takoder, prikazuje kako autisti¢na djeca mogu biti integrirana u redoviti
odgojno-obrazovni sustav, naravno uz individualizirani nastavni plan i program Kkoji je
zasnovan na jedinstvenim potrebama i sposobnostima u¢enika (Zrili¢, 2011). Znacajnu ulogu
u Lovrinu skolovanju ima njegov razrednik, gospodin Kralj, koji za svaki Lovrin dan pravi

plan rada, kako bi Lovro unaprijed znao $to treba sljedece uciniti. Razvidna je i prilagodba
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nastavnih metoda i socijalnih oblika rada, pri cemu Lovro ne mora sudjelovati u grupnome
radu jer mu smeta buka, a na nastavnome satu matematike koristi se posebnim satom kako bi
znao koliko vremena ima za odredeni zadatak. Sve to Lovri olakSava ucenje i boravak u
razredu, ali se nikada nec¢e naviknuti na velike odmore i Skolske izlete zbog nepredvidenih
situacija koje se mogu dogoditi: Toliko je iznenadenja i nikad ne znam §to ¢e se dogoditi
sljedece. Od uzbudenja ni sendvi¢ ne mogu pojesti (Tschirren 1 Hachler, 2016).

Dok slikovnica Ja sam Lovro prikazuje slucaj osnovnoskolskoga autisticnog djecaka,
slikovnica Suncokret pognute glave tematizira neSto drugaciji slucaj autizma djevojCice
vrticke dobi. O CetverogodiSnjoj Maji pri¢a neimenovana pripovjedacica, djevojcica koja
pohada isti vrti¢ kao Maja. U slikovnici je naglasak na prikazu Majina socijalnoga
osamljivanja, odnosno o$tec¢enja socijalne interakcije. Maja je povucena djevojCica koja ne
iskazuje zanimanje za drugu djecu i za ono §to druga djeca u vrtic¢u rade: Sama bi sjedila na
podu, udaljena od druge djece, i kao listala slikovnice (Juri¢, 2016: 7). Uz to, prepoznaje se i
ostecenje verbalne komunikacije jer govor u Maje potpuno izostaje: Nije razgovarala s nama,
pa cak ni s tetama u vrticu (Juri¢, 2016: 7). Zbog neuspjeSnoga odnosa s vrSnjacima i
izostanka zdrave interakcije s njima, Maja je zrtva vr$njackoga nasilja. Djecaci ju jednoga
dana poliju vodom, drugoga joj u papuce stave jaje, a trecega ju posaraju flomasterom po licu.
U tim se situacijama prepoznaje tipi¢no ostecenje neverbalnih na¢ina ponasanja i reagiranja
autisti¢ne djece (Zrili¢, 2011) jer Maja ne iskazuje nikakve emocije niti se pokuSava obraniti:
lako je Maja bila sva mokra, nije plakala. Na njezinu se licu nije nista primjecivalo (Juric,
2016: 9). Od sve djece u vrti¢u jedino pripovjedacica pozeli pomoc¢i Maji u tim trenucima,
stoga uzvrati djecaku koji ju je posarao istom mjerom. Maja tada U njoj prepoznaje zastitu i
istinsku prijateljicu: Od tada je Maja pocela provoditi vrijeme sa mnom. Jednostavno bi mi se
pribliZila i cinilo mi se da samo meni vjeruje (Juri¢, 2016: 15). Njihova druZenja traju sve do
trenutka kada Maja, jednoga dana, ne dode u vrti¢ jer je s roditeljima otisla u Zagreb kod
lije¢nika, a pripovjedaica, samim time 1 Citatelj, napokon dobiva objasnjenje Majina
ponasanja: Maja je imala simptome blagoga autizma. Tesko je mogla komunicirati s ljudima,
premalo je govorila i nije napredovala u psihofizickome razvoju (Juri¢, 2016: 19). Dakle, tek
se na kraju slikovnice imenuje Majino stanje. lako Maja ima smanjenu sposobnost izraZzavanja
ugode i kao sva autisti¢na djeca ima ograni¢enu sposobnost empatije (Zrili¢, 2011), sposobna
je iskazati osjecaje na svoj nacin, a to je zagrljajem: Ona me svaki put jako zagrli. A meni se
oCi zasjaje od suza, suza radosnica jer imam posebnu prijateljicu koju cuvam na posebnome
mjestu u svome srcu (Juri¢, 2016: 23). Na kraju se slikovnice saznaje i znacenje naslova.

Naime, kada ode iz Zagreba, Maja Salje crtezZ pripovjedacici na kojemu su dva suncokreta, pri
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¢emu je jedan okrenut prema suncu i uspravan kao svijeca, a drugi je pognut. Ali, na oba je
suncokreta nacrtan osmijeh, a to je zapravo Majin prikaz njihova istinskoga prijateljstva koji
ju €ini sretnom.

Ovim je slikovnicama ostvaren prikaz u zivot autisti¢cne djece od vrticke do Skolske
dobi. Obje slikovnice iznimno uspjesno prikazuju glavne karakteristike autisti¢ne djece, pri
¢emu je slikovnica Ja sam Lovro ponesto detaljnija u tome prikazu. Medutim, obje slikovnice
naglasavaju da su autisti¢noj djeci uz njihov mir vazni i istinski prijatelji. Lovro ih ima dvoje,

a Maja je u jednoj prepoznala sigurnost i dobrotu. I to im je dovoljno.
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7. Ilustrirana prica Prijatelji iz Ulice Zelene

Poznato je da osim spoja teksta i slike kao u slikovnicama postoje i otkloni od takve
standardne simbioze, pa tako slike uz tekst mogu biti tek popratna pojava, odnosno ukras
(Hranjec, 2006). Tada je rije¢ o ilustriranim pri¢ama, §to potvrduje i Crnkovi¢ (1980: 9):
»Ako prevladava tekst nad likovnim izrazom, tada to vise nije slikovnica, nego ilustrirana
pri¢a...“. Djelo Prijatelji iz Ulice Zelene Dubravke iz Sume® (2003) primjer je takvoga
otklona, pri ¢emu se na kraju svakoga poglavlja nalazi ilustracija dnevnickoga zapisa
glavnoga lika. Razvidno je, ipak, da ilustracije nisu tek ukras bez svrhe, nego one upotpunjuju
cjelokupnu pricu kao prikaz subjektivnih dozivljaja glavnoga lika.

Ova ilustrirana prica tematizira jedno od najcesc¢ih prirodenih ostecenja koje se javlja u
prosjeku kod jednoga djeteta ili troje djece na tisu¢u novorodencéadi — oStecenje sluha (Zrilié,
2011). U ostecenje sluha ubrajaju se gluhoca i nagluhost, a u pri¢i je rije¢ o gluho¢i bez
usvojene vjeStine glasovnoga sporazumijevanja. Gluhoom se smatraju stanja u kojima
gubitak sluha iznosi viSe od 90 decibela te kada se ni s pomocu sluSnih pomagala ne moze
cjelovito percipirati glasovni govor (Zrili¢, 2011; Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju, NN, 24/15).

Fabula price zapocCinje naznakom vremena radnje i pomalo idilicnim opisom mjesta
radnje: Pred koji dan odbacili su Skolske brige kao stare olovke izgrizenih vrhova i utréali u
svoju Ulicu Zelenu koja se, obasjana posebnom svjetlos¢éu ljetnih praznika, cinila sasvim
drugacijom od one kojom su odlazili u §kolu (Dubravka iz Sume, 2003: 1). Dok se $estero
prijatelja bezbrizno igra na svjezemu zraku u svojoj ulici, pred gluhonijemim djecakom
Kristijanom velika je zivotna promjena jer se s roditeljima seli iz gradskoga nebodera u novu,
mirniju sredinu, to¢nije Ulicu Zelenu. Preseljenje za Kristijana znaci izlazak iz svoje zone
ugodnosti jer je svjestan da ¢e zbog svojega oStecenja sluha vjerojatno nai¢i na
nerazumijevanje nove sredine i znatizelju djece. S druge strane, djeca iz Ulice Zelene dolazak
novoga djeteta doZivljavaju iznimno uzbudljivim, ali vrlo brzo poc¢inju zamjerati Kristijanu to
Sto se nije doSao upoznati s njima nakon $to se doselio te ga etiketiraju kao uobraZenoga i
nepristojnoga. U skladu s tim, naglasak je u pri¢i na integraciji djeteta s oSte¢enjem sluha u

novu drustvenu sredinu i problemu sporazumijevanja s njegovim ¢uju¢im* vrinjacima.

3 Dubravka iz Sume pseudonim je autorice Dubravke Urode.
4 Rije¢ cujudi koristi se i kao znak na hrvatskome znakovnom jeziku u zajednici gluhih, a oznagava osobu koja
nema oStecen sluh (Tarczay i sur., 2006).
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Zanimljivo, Kristijanova se teSko¢a ne imenuje sve do prve treCine price, tek se iz
opisa njegovih razmi$ljanja moze naslutiti da ima nekih teSkoca, posebice u socijalizaciji:
Kada bih se barem i ja mogao zatrcati tamo preko pruge, reci svoje ime i odjednom imati Sest
prijatelja! (Dubravka iz Sume, 2003: 4). Zaplet pri¢e dogada se kada Kristijan jednoga dana
ostaje sam kod kuce, a djeca ba$ tada odluce oti¢i kod njega da se upoznaju S njim.
Kristijanov strah od nemoguénosti komuniciranja i sporazumijevanja S njima preraste u
paniku pa im ni ne otvori vrata, a sva djeca, osim Mirne koja ga je vidjela kroz prozor,
pomisle kako nema nikoga kod kuée. Mirna odlu¢i ne re¢i nikome da ga je vidjela i u njoj se
stvori ¢udan osjecaj da djeCak skriva neku tajnu. Ta je tajna tada otkrivena cCitatelju, koji iz
ilustracije Kristijanova dnevni¢koga zapisa saznaje da je posrijedi oSteCenje sluha: Mrzim biti
drugaciji. Tesko je biti drugaciji. Zelim biti kao ostali. Zelim govoriti, Zelim c¢uti. (Dubravka
iz Sume, 2003: 10). To je situacija koja takoder do¢arava kako postoje razli¢ita signalizacijska
sredstva koja olak$avaju gluhim osobama svakodnevni zivot, a jedno je od njih signalno
zvonce koje pretvara zvuk u svjetlosni signal (Tarczay i sur., 2006): Svjetlo koje se palilo i
gasilo u signalnoj lampici u njegovoj sobi govorilo mu je da netko zvoni (Dubravka iz Sume,
2003: 8). Strah od moguce neprihvacenosti i frustracija zbog nemogucnosti sporazumijevanja
negativno utje¢u na Kristijanovo samopouzdanje, a samim time i roditelji brinu o kvaliteti
zivota njihova sina u novoj sredini. Kristijanovi su roditelji ¢ujuée osobe, a s njim razgovaraju
na znakovnome jeziku.

Prica dalje prikazuje negativan odnos vr$njaka prema Kristijanu, ali je razvidno da je
njihovo ponaSanje jednostavno posljedica neznanja i nepoznavanja djeCaka, a ne pokazatel]
njihova odnosa prema njemu kao gluhonijemome djecaku: Nisam im ucinio nista nazao, ali
oni su me gadali blatom. Da sam mogao razgovarati s njima, vjerojatno to ne bi ucinili
(Dubravka iz Sume, 2003: 17). Rasplet pri¢e podrazumijeva otkriée tajne koju je Mirna
predosjetila na pocetku, stoga upravo ona slucajno vidi Kristijana i njegovu mamu kako
razgovaraju na znakovnome jeziku i tada shvaca zasto ih Kristijan izbjegava. Vazno je
istaknuti da djeci tada bude Zao zbog svojega ponasanja prema njemu, a posebice Matiji koji
ga otpocetka nije simpatizirao: ... Matiji nije bilo svejedno zbog onoga sto je Mirna rekla i nije
se osjecao junakom zbog onog napada blatom na Kristijana. Ni sam sebi nije mogao objasniti
zasto je tako reagirao. A pogotovo nije mogao razumjeti osjecanja koja su sada obuzimala
njegovu djecacku dusu (Dubravka iz Sume, 2003: 22). Empatija djece najvie dolazi do
izrazaja u posljednjemu poglavlju kada se dodu ispricati Kristijanu 1 zazele nauciti znakovni
jezik kako bi mogli s njime razgovarati, a u tome je trenutku naglasena snaga zagrljaja kojim

se moze ,,izre¢i” mnogo toga: ,, Lijepo je od vas da Zelite nauciti gestovni govor“, rece mama.
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., Puno toga vec i sami znate, a da niste ni svjesni. Neke najvaznije stvari u nasim Zivotima
izricemo bez ijedne rijeci. “ (Dubravka iz Sume, 2003: 28).

Prijatelji iz Ulice Zelene, ali i Kristijan kao gluhonijemi djecak, zaista su djeca koja se
mogu pronaci u svakoj ulici, svakome vrti¢u i svakoj Skoli. Pria prikazuje kako djecja
nepromisljenost moze uzrokovati nezeljene situacije i negativno utjecati na samopouzdanje
svakoga djeteta, a posebice djeteta s teSkocama u razvoju, ali i kako djecja neiskvarenost ipak
moze pronaci pravi put do empatije i prihvaéanja svakoga. Takoder, posebna je vrijednost
pri¢e §to na kraju donosi dodatak koji prikazuje jednoruénu i dvoruénu abecedu hrvatskoga
znakovnog jezika kojom se sluze gluhe i gluhonijeme osobe i koju vrlo lako mogu nauditi i

cujuce osobe, a posebice znatizeljna djeca.
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8. Dje¢ji romani

Skok (1991) u svojoj definiciji dje¢jega romana navodi da je djecji roman razvedena,
slozena i slojevita izmiSljena ili stvarnosna pri¢a o (dje¢jemu) Zzivotu, S akterima Koji
uglavnom pripadaju odredenomu dobnom uzrastu, ali i pri¢a koja posjeduje svoju dinamiku i
zasniva se najvise na specificnome dje¢jem pogledu na svijet, u kojemu se uzbudljivom
radnjom djela oblikuju likovi, psihologijski i eti¢ki profilirani. Medutim, dok pripadnost
slikovnice kao knjizevne vrste u knjizevnosti za djecu i mlade nije upitna, dje¢ji roman otvara
brojna pitanja vezana uz pripadnost knjizevnosti za djecu i mlade. Cinjenica je da unutar
knjizevnosti za djecu i mlade, a posebice unutar romana, postoji mnogo djela koja tematikom
i strukturom prelaze granice djetinjstva omedenoga relativnom granicom dvanaeste, trinaeste
godine (Vrci¢-Mataija, 2012), a to svakako vrijedi i za djela koja tematiziraju teSkoce u
razvoju. Zbog toga teoreticari razli¢itim kriterijima pripadnosti pokuSavaju odrediti okvire
knjizevnosti za djecu i mlade, posebice okvire pripadnosti dje¢jim romanima.

Hranjec (2006) kao kriterij razvrstavanja neke proze u knjizevnost za djecu 1 mlade
navodi likove djece, i to one djece koja u djelu nose zbivanje i reprezentiraju djecji
senzibilitet. Uz likove su djece Cesti i likovi odraslih, a Hranjec (2006) istice da se upravo
njihovom funkcijom mijeri pripadnost nekoga djela knjizevnosti za djecu i mlade. Figurira li
lik odrasloga kao nadreden, pri ¢emu je dijete statist, odnosno pasivni sudionik, takvo djelo
teSko moze biti svrstano u vrijednu prozu knjizevnosti za djecu i mlade (Hranjec, 2006).
Djedji lik u takvoj prozi treba biti u srediStu radnje, a lik odrasloga treba biti tek spona u
razvoju price (Hranjec, 2006). Crnkovi¢ (1980), pak, istice dva smjera u knjizevnosti za djecu
i mlade. Jedan smjer slijede autori koji svjesno namjenjuju svoja djela malomu djetetu,
primjerice od druge do pete ili Seste godine, a drugi smjer slijede autori koji djela namjenjuju
opcenito djetetu, prepustajuci pritom djetetu 1 njegovu afinitetu da slusa ili ¢ita knjigu kada
mu ona odgovara. Crnkovi¢ (1980) istiCe da granica izmedu ,,velike” i ,,dje¢je* knjizevnosti
ovisi o tome koliko djeca znaju o svijetu, kada dolaze do odredenih spoznaja i na koji ih nacin
dozivljavaju 1 primaju. Sukladno s tim, Hranjec (2006) je svjestan da su dje¢ji obzori
evoluirali tijekom vremena pa su se i granice djecje receptivnosti znatno pomaknule u polje
nedjecje knjiZzevnosti. Navedene cinjenice svakako potvrduju i romani koji tematiziraju
teSkoce u razvoju, potvrdujuéi tako tezu o granicnoj literaturi koja tematizira dijete i
djetinjstvo i koju rado ¢itaju kako odrasli tako i djeca, koja tada usvajaju ono $to se odnosi na

njihov Zivot, polozaj u druStvu i njihovu psihologiju (Prodan, 2005). Dakle, dje¢ji roman
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odreduje recipijent svojim cCitateljskim moguénostima, a to ¢e uvijek biti roman koji Sto

sveobuhvatnije nastoji interpretirati svijet djece i mladih.

8.1. Bijeli klaun

O stalnome problemu odnosa dviju knjizevnosti moze se raspravljati i interpretirajuci
roman Bijeli klaun. Namece se, naime, pitanje je li njegov autor Damir Milo§ (2006) stvorio
filozofski dje¢ji roman, preseliv§i jednostavno pitanja iz romana namijenjenoga odraslomu
citatelju (Hranjec, 1998). U romanu Milo§ svjesno ponistava pretpostavljene okvire
jednostavnosti i razumljivosti koji nastoje ograniciti dje¢ji knjizevni sustav, Sto je svakako
povezano i s predodzbom o djetetu (Zima, 2011). Dok je romaneskni diskurs slojevit 1
filozofican, a jezik povrSinski jednostavan, no zapravo visoko simboli¢an, predodzba o djetetu
ipak ukljucuje neke prepoznatljive elemente, poput djecje intuitivnosti, osjecajnosti,
mastovitosti, mudrosti i bliskosti fanatici (Zima, 2011). Hranjec (1998, 2006), s druge strane,
istice da djelo odstupa od tradicionalne strukture dje¢jega romana zato S$to nema napete
fabule, druzbe i njezinih dozivljaja, kadriranja i montiranja uzbudljive naracije, nego se djelo
nudi onim ,,iznutra®, odnosno promisljanjem sadrzaja.

Glavni je lik neimenovani djecak, ujedno i pripovjeda¢ u prvome licu, koji odrasta u
obitelji cirkuskih klaunova od kojih se razlikuje zbog svojega ostecenja vida. Naime, djecak
boluje od kolornoga poremecaja koji se naziva akromatopsija ili monokromazija, odnosno
sljepoca na boje, Sto znac¢i da ne razlikuje boje i svijet oko sebe vidi u nijansama sivoga
(Rogosic¢ i sur., 2003):

Mozete li zamisliti kolika je moja tuga kad vam kazem da ja ne razlikujem boje? Da...
ja ne vidim boje! Ja znam da one postoje, da na svakom predmetu, na svakoj ptici,
Covjeku ili ribi ima neka boja, ali ja ih ne vidim. Meni je sve siv0... SIVO... t0 SU moje
boje. Dan je svjetlosiv, no¢ tamnosiva, ponekad i crna jer nema svake noci sivih
zvijezda. Macka je siva, ili siva sa sivim pjegama, tigar je crno-bijeli, mis je siv, zebra
Jje ista kao i tigar, leptiri su sivkasti na sive tockice, ptice imaju divno sivo perje, more
je sivo, ili tamno sivo prije kise, jabuka je siva, svi se konji zovu Sivko, najvise volim
jesti sive banane... eto... (Milos, 2006: 8).

Za djecakovu teSkocu ne zna nitko osim njegovih roditelja, koji mu iskreno priznaju
da ne znaju moze li postati klaunom poput njih ako ne nauci razlikovati boje. Osim toga,
problem nerazlikovanja boja doc¢aran je i opisom nastavnih sati likovnoga odgoja, na kojima
djeCak opcenito ne moze sudjelovati ravnopravno kao ostali ucenici. Zbog ucitelji¢ina

neznanja nailazi na osude 1 nerazumijevanje, §to naravno utjece i na njegovo samopouzdanje:
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Ali, sat likovnog odgoja prije toga bio je najstrasniji Skolski sat. Crtali smo divije
zvijeri. Tigrove, leoparde, i zebru koja nije tako divlja. Ja sam rekao da ne znam zasto
moramo crtati zebru kad ona nije divlja. — Samo ti nacrtaj zebru — odgovorila je
uciteljica. Kad je vidjela moje crteze, jako se iznenadila. Pokazivala ih je drugim
ucenicima i govorila: - Pogledajte Sto je on ucinio?! Tigra je obojio kao da je zebra, a
zebra ima svaku prugu druge boje? I kakav je to leopard? Meni se cini da on slici
leptiru?! (Milos, 2006: 45 — 46).

Djecakova misija, stoga, postaje pronalazak boja, odnosno nacina kako da ih raspozna:
Otada, a imao sam Sest ili sedam godina, poceo sam traziti boje. Na predstave svoga cirkusa
sve sam rjede isao jer bih se rastuzio gledajuci klaunove. Zato sam najcesce Setao oko Satora
i danima, godinama, razmisljao kako se mogu naci boje (Milos, 2006: 9). Upravo je traganje
za bojama temeljno polaziSte romana, koje prerasta u pricu o jednome drugacijem djetinjstvu,
ljudima zarobljenima stegama navika i obi¢aja, odrastanju i sazrijevanju, radosti i tuzi (Car-
Mihec, 1998). Iz perspektive djetaka oSteCena vida autor uspijeva na pomalo naivan,
prostodusan i duhovit nacin ispricati vrlo ozbiljnu i duboku pri¢u o odrastanju i potrazi za
osobnos¢u (Car-Mihec, 1998). U djecakovu potragu za bojama autor uplice, takoder

neimenovanoga, slijepoga starca, koji je pronasao nacin kako razlikovati boje:

- Slusaj, djecace, ja boje ne gledam ocima. Ja ih mogu namirisati, mogu ih opipati, ili
cuti. Zelena mirise na travu, bijela je hladna, ima je najvise kad padne snijeg, crvena
je topla, razlijeva se iz vatre, toplija od Zute jer Zuta je boja dana, boja Sunca,
prozirna je boja glatka kao led, ili staklo, smeda se cuje iz daljine kada zvona zvone,
vjetar donosi sivu, a cesto i kisSu. Plava je duboka ili visoka... (Milos, 2006: 15).

Upravo slijepi starac poti¢e djeCaka na samoanalizu i postupno spoznavanje svoje
teSkoce kao vlastite karakteristike, a ne kao nedostatka (Car-Mihec, 1998), i to je temeljna
pouka koja se spoznaje u odnosu prema tematici teSkoca u razvoju. U trenutku kada djecak
otkrije djevoj€ici u koju je zaljubljen svoju teSkocu, ona prestaje biti preprekom i postaje
samo jednom od njegovih osobina (Car-Mihec, 1998). Tada se dogada i djecakov postupan
izlazak iz sveopéega ,,sivila“, odnosno samootkrivenje vlastite uloge u drustvu (Car-Mihec,
1998). Otkrivajuci boje, djecak otkriva zapravo samoga sebe, spoznaje svoju ulogu, svoju
boju u spektru raznih boja, odnosno u zivotu (Hranjec, 1998). Spoznaje da, unato¢ tesSko¢i, 1
on ima svoje mjesto u drustvu te da je u redu biti drugaciji. Naposljetku shvaca da je njegova
boja bijela, a hodaju¢i necistim gradskim ulicama spoznaje da je bijela boja istine i Cistoce
(Car-Mihec, 1998). Nastupom u bijelome kostimu u cirkusu dje¢ak zeli potaknuti ljude da se

zamisle nad svojim Zivotima te ih opomenuti da je sreca ipak negdje u blizini.
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Dakle, iako se najprije kao tema romana prepoznaje spoznavanje boja djeaka
oste¢ena vida, roman Bijeli klaun znatno je Sirega znacCenja. Roman progovara o trazenju
istine 1 srece te osudi ustaljenih konvencija, otudenoga svijeta i krize vrijednosti (Car-Mihec,
1998). Uz to, roman prikazuje djecakov put od skrivanja vlastite teSko¢e kao necega
negativnog do prihvacanja vlastite teSko¢e koja postaje njegova posebna karakteristika.
Hranjec (1998, 2006) se, stoga, pita u kojoj je mjeri taj roman uopée djecji i zakljucuje da,
ako jest, spoznati ga mogu starija djeca.

8.2. Nemvres bit pametan

Na samome pocetku romana Nemres bit pametan Stoji posveta autorice Sonje
Zubovi¢: Ovaj roman posvecujem ,, drugacijima“, sanjarima, svima onima koji su ,,strsali*
ma gdje bili, jedinstvenim i posebnim klincima $to im ni jedna uniformirana izvrsnost nije do
koljena (Zubovi¢, 2015: 4). Prepoznala je autorica vaznost tematike teSkoca u razvoju U
knjiZzevnosti za djecu i mlade, stoga piSe roman u kojemu tematizira jednu od specifi¢nih
teSkoca ucenja. Djeca sa specificnim teSko¢ama ucenja ¢ine 5 - 10 % djece Skolske populacije
i vrlo su heterogena skupina, medu kojima su ucenici s teSko¢ama slusanja, misljenja, govora,
Citanja, pisanja i ra¢unanja (Zrili¢, 2011). Odlucuje se autorica prikazati slucaj djecaka koji
ima disleksiju 1 tako dati jedan novi pogled na tu teskocu. Rije€ je, naime, o tesko¢i koja se
manifestira sporim, neto¢nim citanjem 1 slovkanjem, pri ¢emu dijete zamjenjuje slova koja
sli¢no zvuce ili izgledaju te ispusta slogove i dijelove rije¢i (Zrili¢, 2011). Medutim, vazno je
naglasiti da disleksija nije intelektualna smetnja ili bolest, nego teSko¢a ucenja vezana uz
Citanje 1 pisanje koja se pojavljuje pod utjecajem organskih, psihickih i socijalnih ¢imbenika
vezanih uz rast, razvoj i sazrijevanje djeteta (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ i Keli¢, 2012).

Fabula romana ispri€ana je iz pet razliCitih perspektiva, odnosno pet pripovjedaca daje
svoj uvid iste stvarnosti. Jedinstvenim i duhovitim jezikom autorica pokazuje kako disleksija
utjeCe i na osobu koja od nje pati i na njezinu okolinu. Jedan je od glavnih likova
Sesnaestogodisnji Ivo koji ima disleksiju: Kao prvo, Ivi se slova tresu stalno, i kad nema
nastave, subotom, nedjeljom, praznikom i svaki dan! Jednostavno, uci drukcije i ne znaci to
da nije pametan, ne znaci da nije pametniji od onih koji sve to mogu procitati i nauciti bez
treSnje slova, dapace (Zubovi¢, 2015: 27). Kada dijete urednih ili iznadprosjecnih
intelektualnih sposobnosti ne uspijeva ovladati vjestinom ¢itanja, kao Ivo, tada to utjece na

njegova Skolska postignuéa i onemogucuje mu da ostvari svoje intelektualne kapacitete
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(Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ i Keli¢, 2012). Naglasak je u romanu, stoga, na realnome prikazu
utjecaja disleksije na djetetov skolski, ali i obiteljski zivot.

Sto se ti¢e $kole, Ivo ima mnogo jedinica iz razli¢itih nastavnih predmeta koje mora
ispraviti kako bi mogao pro¢i razred. Medutim, to je za njega veliki problem jer mu disleksija
ucenje Cini jako zahtjevnim: Na primjer, moram paziti da mi brojevi ne bjeze iz kockica u
matematickoj biljeznici. Kad sam napet, nervozan ili umoran, to zna biti jako pojacano.
Koliko god vjezbao, uvijek mi se negdje nesto posklizne. Kazu da moram vjezbati dvostruko
vise od drugih kako bih bio sigurniji (Zubovié¢, 2015: 92). lako se pretpostavlja da svi
odgojno-obrazovni djelatnici znaju S$to je disleksija i razumiju uc¢enikove teSkoce, Cesto se
dogada da su opcenito ucenici sa specificnim teSkocama ucenja stigmatizirani kao lijeni,
nemarni i nezainteresirani za Skolu (Zrili¢, 2011). Javlja se, takoder, i problem ocjenjivanja
takvih ucenika, pri ¢emu brojni profesori nerealno postavljaju kriterije vrednovanja, sto je
prikazano i u romanu: Svi profesori u skoli, kad im se kaze disleksija svi kao znaju §to je to,
ali ne pitaju se kako je to ne biti gotovo nikad dovoljno nagraden za svoj trud. Ne pitaju se ni
kako je to da uvijek treba barem dvadeset posto vise truda uloziti za istu ocjenu jer uvijek
treba ta skakutava slova zaustavijati i vracati ih na mjesto (Zubovic, 2015: 27). U romanu je
poseban naglasak na opoziciji djeteta s disleksijom i djeteta bez tesko¢a. Dok se Ivo
svakodnevno bori s problemima koje mu namece disleksija, njegov je stariji brat Jura odlikas i
Streber koji nema teSkoca s uenjem 1 koji zeli postati lijecnikom.

Osim §to je osvijetlila kako se teSkoce disleksije odraZavaju na Ivin Skolski uspjeh,
autorica u fabulu romana upli¢e niz drugih situacija kojima docarava kako disleksija utjece 1
na obiteljske odnose. Roditelji neprestano brinu o tome hoce li Ivo proéi razred i opéenito o
njegovoj buducénosti: - Ne znam kako pomoci tom svom djetetu, tom divnom i cudesnom
mladiéu da se pronade! Oh, neka mi Bog svemoguci pomogne, samo da ne propadne, da ne
zaglibi u neko losSe drustvo, da ne izgubi vjeru u sebe... (Zubovi¢, 2015: 28). Razumljivo,
pokusavaju mu pomo¢i, ali ¢esto preispituju svoje postupke: - Znas, mamu i mene zbunjuje to
Sto on ima disleksiju i zato ne znamo pomazemo li uvijek na dobar nacin. Ne mozemo mama i
Jja uciti s njim (Zubovi¢, 2015: 58). S druge strane, brat Jura primjecuje da je Ivo zbog svoje
teskoce uvijek u centru pozornosti, zbog Cega se osje¢a pomalo zapostavljenim u obitelji:
Zato, Jura dobije peticu iz grckog, jedini u razredu, dobijem peticu iz kemije, jedini u razredu,
osvojim trece mjesto na Zupanijskom natjecanju iz latinskog i sve je to ocekivano, razumljivo
i normalno (Zubovié, 2015: 83). Takoder, njemu je, kao odlikasu, tesko shvatiti Ivin problem
s u¢enjem: - ...Gle, tata, brat mi je, naravno da éu mu pomoci, ali on je... On je, kao Sto ti

kazes — tovar! Uopce ne znam formulu po kojoj bih nesto s njim postigao (Zubovié, 2015: 58).
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Roman osvjetljava i niz drugih Zivotnih situacija, kao §to su prve ljubavi, odnos
polusestre i polubrace te odnos pomajke i kéeri. Iako je tematski slozen, roman je pisan
duhovitim jezikom svakodnevice i mladih. Moze se rec¢i da je autorica u romanu prikazala
realnu sliku suvremene peteroclane obitelji djeteta s disleksijom, koja ukljucuje i povremene
svade dvojice brace, ali i obiteljsko zajednistvo u kojemu se problemi rjeSavaju razgovorom i
ljubavlju. Ivo, kao ucenik koji na kraju uspijeva ispraviti sve negativne ocjene i uspjesno
proci razred, potvrduje da se uz trud, volju i obiteljsku podr§sku moze sve ostvariti. Takoder,
roman sluzi kao joS jedan podsjetnik 1 napomena da ucenici sa specificnim teSko¢ama ucenja
nisu nezainteresirani, lijeni ili nemarni te da je potrebno prepoznati potencijale takvih u¢enika
i primjenom primjerenih metoda poucavanja poticati njihov razvoj u podru¢jima u kojima su

uspjesni.

8.3. Hrvacé

Naslov romana Hrvac upucuje na glavnoga lika Filipa, koji u prvome licu pric¢a svoju
pricu o Zivotu s cerebralnom paralizom, a radnja romana obuhvaca razdoblje od Sestoga do
kraja osmoga razreda osnovne $kole. Autorica Melita Rundek (2016) preko njega progovara o
vrijednostima poput upornosti, truda, zalaganja i ustrajanja te o tome kako treba njegovati te
vrijednosti, narocito jer ih je suvremeno potroSacko drustvo potpuno zanemarilo, stoga mladi
bez ikakva truda i napora nastoje zivjeti brzo, lako i unosno (Zalar, 2016). Hrva¢ Filip ne
moze tako Zivjeti ¢ak 1 da hoce, nego se mora izboriti za svoje uspjehe.

Zanimljivo, autorica Filipovu tesko¢u imenuje tek u osmome poglavlju romana, a do
tada se samo nekoliko puta spominju njegovi teski koraci: Koracam prema razredu. Koraci.
Teski su, klimavi i nespretni (Rundek, 2016: 11). Zbog tih se recenica moze posumnjati da
postoji nekakav problem, ali osim toga €ini se Filip kao posve prosjecan djecak. Upravo je to i
bila autori¢ina namjera, upozoriti da su djeca s teSko¢ama U razvoju puno manje drugacija
nego §to zdravi ljudi ponekad misle (Zalar, 2016). Dakle, u osmome se poglavlju saznaje i
Filipova teskoca i njezin uzrok. Poznato je da cerebralnu paralizu uzrokuje oStecenje mozga u
razvoju prije, tijekom ili nakon rodenja (Kostelnik i sur., 2004), a Filipove komplikacije sa
zdravljem zapocinju neposredno nakon rodenja jer je roden kao nedonoSce: Lezim u
inkubatoru, palci¢, jednu kilu tezak (Rundek, 2016: 32). Tada se dogodilo ostecenje mozga
zbog krvarenja, nezrelosti i prijevremenoga poroda, a kao posljedica toga pojavila se
cerebralna paraliza: Dugo se nisu znale tocne posljedice toga krvarenja, ali negdje s tri

godine postavili su mi dijagnozu: cerebralna paraliza, spasticnog tipa, koja se ocituje tako

36



.....

kojima se treba nauciti zivjeti. (Rundek, 2016: 63). Upravo je spasti¢na cerebralna paraliza
najuobicajeniji tip cerebralne paralize, a podrazumijeva stanje ukocenosti, otezanoga
pomicanja i pokretanja miSic¢a i tijela (Kostelnik i sur., 2004). Filip zbog cerebralne paralize
nema dobru ravnotezu te mu je hod zakrivljen i1 nesiguran, pri ¢emu mu koljena udaraju jedno
u drugo. Takoder, proSao je nekoliko operacija, a u romanu je naglasak na dosad najtezoj
operaciji koju mora proéi. No, sve to ne umanjuje njegovu Zelju za zivotom jer je cerebralna
paraliza za njega samo veliki izazov s kojim se mora hrvati, i u doslovnome i u prenesenome
znacenju (Zalar, 2016): Hrvam se s mracnim silama. Hrvam se da prezivim. Ne odustajem.
Vrijeme ide i prolazi. A ja se hrvam (Rundek, 2016: 32).

Hrvanje se u romanu, medutim, odnosi i na sport kojim se Filip Zeli baviti. Rekreacija,
razonoda 1 sport djeci s teSko¢ama u razvoju svakodnevno pridonose poboljSanju opcega
stanja organizma, samopotvrdivanju i uklju¢ivanju u drustvenu zajednicu (Petrinovi¢, 2014), a
Filip se odlucuje za hrvanje, dakle za sport u kojemu ¢e njegove fizicke mane jos vise do¢i do
izrazaja (Zalar, 2016). Dio likova u knjizi, a posebice majka, smatra ludos¢u da se takav
djecak bavi upravo borilackim sportom, ali on, uporan, tvrdoglav i odgovoran, odlazi na sve
treninge i sve okolnosti koje su protiv njega preokrece u svoju korist (Zalar, 2016). Hrvanje
tako postaje vazno u rehabilitacijskome smislu jer mu u druStvu prijatelja i trenera
svakodnevno istezanje miSi¢a postaje manje dosadno. Hrvanje je 1 nacin Filipove
socijalizacije jer mu pruza osjecaj pripadnosti i ravnopravnosti s drugom djecom (Zalar,
2016). Uz to, hrvanje je i moguénost da zadivi djevojku u koju je zaljubljen te nacin da se
osjeca bolje u svojemu tijelu (Zalar, 2016). Paradoksalni spoj djeCaka s cerebralnom
paralizom 1 borilackoga sporta na kraju rezultira pobjedama na natjecanjima i osvajanjem
zlatnih medalja te, jo$ vaznije, rastom Filipova samopouzdanja i samoprihvacanja: To mi je
ustvari bilo najvece priznanje i najveca medalja. Jer sam se prvi u Europi, ja, Filip,
cerebralac, upisao na hrvanje. | pobijedio sebe (Rundek, 2016: 152).

U romanu je posebno naglaSena podrSka prijatelja djeCaku s cerebralnom paralizom.
Unato¢ teskoc¢i, Filip je prihvacen u druStvu vrSnjaka, a on njihovu podrSku prepoznaje i
cijeni: Ja volim svoje prijatelje. Stvarno ih volim. I ne znam kako bih prosao kroz sve to, kroz
svoj zivot, da nema njih, njihovog navijanja i podrske (Rundek, 2016: 84). Prijatelji uglavhom
misle kako oni pomazu Filipu, medutim Zalar (2016) primjecuje kako Filip jednako tako
pomaze i njima — jednomu prijatelju pomaze da prestane odustajati od sebe, a prijateljici,
kasnije djevojci, da prihvati o¢uha. Uz prijatelje, vrlo je vazan i lik Filipove majke, koja je uz

njega prosla najteze trenutke Zivota, operacije i oporavke: - 77 ne znas kako je to stajati ispred
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sale za operaciju, a ne znati Sto ti je s djetetom. I tako tri puta jer je prosao tri operacije! (...)
Da ne pricam o tome kako je bilo kad bi dosao doma. Neprospavane noci, spavas na rate od
Jjauka, dusa te boli. Ne znas vise kako da mu pomognes, pocnes luditi (Rundek, 2016: 44 —
45). Razumljiva je, stoga, njezina pocetna reakcija neodobravanja treniranja hrvanja, ali je
Filip ipak svjestan koliko mu majka znaci i koliko ju voli. Filipov je bioloski otac fizi¢ki
daleko jer su mu roditelji rastavljeni, medutim Filip se osjec¢a kao da ima najmanje tri oca
(Zalar, 2016). Iako ne zive zajedno, bioloski otac podrzava ga preko telefona, a na njegovu je
mjestu u ku¢i majéin decko Vlado, odmilja zvan Vladek, koji pomaze Filipu u najtezim
trenucima, osobito nakon velike operacije. Tre¢i je trener Pero koji prepozna Filipovu istinsku
ljubav prema hrvanju, stoga mu i dopusta da postane dio njihova hrvackoga tima, a kasnije
mu osigurava prikladne uvjete za napredovanje i brine za opustenu i vedru atmosferu u klubu.
Zalar (2016) istice vaznost upravo tih, ¢esto anonimnih, trenera u raznim sportovima, koji
djeci postaju uzori, putokazi i prijatelji od povjerenja.

Treba istaknuti i odgojno-obrazovno okruzenje u $koli, odnosno u razredu. Naime,
vazna je osoba u Filipovu Zivotu i njegov asistent Sergej, koji mu nosi Skolsku torbu i pomaze
kada zatreba, primjerice u situacijama kada treba upotrijebiti obje ruke ili na stepenicama.
Kako Filip nema tesko¢a u usvajanju odgojno-obrazovnoga sadrzaja, naprotiv pametan je i
inteligentan, tako mu asistent sluzi najprije zbog pomo¢i u kretanju i koristenju Skolskoga
pribora na nastavi. Budu¢i da Filipova tesko¢a podrazumijeva redoviti odgojno-obrazovni
program uz individualizirane postupke, dopuSteno mu je Koristiti se prijenosnim racunalom
jer mu je teSko pisati rukom: Ja slabije pisem rukom, ali sam svladao strojopis pa brzo tipkam
na svom laptopu, koji mi dopustaju koristiti u nastavi zbog teskoca. Stvarno brzo tipkam i sve
stignem prepisati (Rundek, 2016: 97).

Roman Hrvac nije samo roman o hrvanju kao sportu nego i o hrvanju s boles¢u, o
hrvanju sa Zivotnim prilikama, Skolom, ljubavlju (Zalar, 2016). Na pocetku romana Filip
izjavljuje da ¢e biti hrvac, a na kraju: Zato sto sam hrva¢ (Rundek, 2016: 155). Njegova ga
upornost dovodi do ostvarenja snova i zelja, a uz to $alje poruku cijelomu drustvu: Mislim da
je to jako vazno i da bi to svi ljudi trebali znati. Kako pasti i di¢i se. To su 0Snove svega
(Rundek, 2016: 53). Porucuje da je hrvanje nacin Zivota, a da odustajanje nikada nije opcija.
Potice Citatelja da pronade onu rezervnu snagu u sebi i da se usudi ostvariti svoje snove i jos

puno, puno vise.
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8.4. Cudo

R. J. Palacio® (2016) napisala je roman Cudo nadahnuta istinitim dogadajem,
dozivljenim, a u kojemu progovara o vaznosti empatije, solidarnosti i prihvac¢anja svake
osobe. U sredistu je romana zivot djecaka Augusta koji ima mandibulofacijalnu disostozu,
odnosno prirodenu malformaciju kostiju lubanje i lica (Medunarodna klasifikacija bolesti i
srodnih zdravstvenih problema, 2012). Ve¢ se na pocetku romana shvaca da je August
naizgled drugaciji od drugih: Necu vam opisati kako izgledam. Kako god me zamisljali,
situacija je vjerojatno jos gora (Palacio, 2016: 11), ali se u prvoj tre¢ini romana saznaje to¢na
dijagnoza i opis njegova lica. Izmedu ostaloga, o¢i su mu nekoliko centimetara nize od mjesta
na kojemu bi trebale biti, spuStene su i ispupCene, nema obrve ni trepavice, nos mu je
neproporcionalno velik u odnosu prema licu, glava mu je udubljena sa strane, nema jagodi¢ne
kosti, gornji mu zubi strSe van te ima premalenu celjusnu kost. Kao posljedica toga ima
manjih teskoca s prehranom i sa sluhom te nosi slu$ni aparati¢. Treba istaknuti da Augustove
teSkoce ne ukljucuju intelektualne teSkoce i da je prije svega izgled njegova lica ono §to ga
razlikuje od drugih, §to je naglaseno i u romanu: ...volio bih istaknuti da on nema posebne
potrebe. Nije invalid, nije hendikepiran, a nije ni mentalno zaostao na bilo koji nacin...
(Palacio, 2016: 171). ProSao je ukupno dvadeset i sedam operacija zbog kojih nije mogao
pohadati $kolu, stoga ga je majka poducavala kod kuce. Ipak, u jednome trenutku roditelji
osjete da je vrijeme da August krene u Skolu, stoga radnja romana obuhvaca njegovu prvu
Skolsku godinu u petome razredu osnovne Skole. Takoder, radnja romana ispri¢ana je iz Sest
razli¢itih perspektiva, a u ulozi pripovjedaca izmjenjuju se August, njegovi prijatelji Jack Will
i Summer, sestra Via, sestrina prijateljica Miranda i sestrin decko Justin. Naglasak je na
Augustu kao obi¢énomu djecaku s neobi¢nim licem kojemu se zivot odlaskom u $kolu potpuno
mijenja te na reakcijama i ponasanjima njegovih vrSnjaka koji, zbog izgleda njegova lica,
teSko shvacaju da je August isti kao 1 oni. Zahvaljujuéi izmjenama pripovjedacke instance,
dobiva se uvid u subjektivna Augustova promisljanja o zivotu, ali i objektivan uvid u
obiteljsko 1 Skolsko okruzenje te Augustov odnos s vr$njacima.

Cetvero¢lana obitelj Pullman cijeli je svoj Zivot prilagodila najmlademu ¢lanu
Augustu: August je Sunce. Mama, tata i ja smo planeti koji se okrecu oko Sunca. Ostatak nase
obitelji i prijatelja su asteroidi i kometi koji plutaju oko planeta koji se okrecu oko Sunca
(Palacio, 2016: 89). Rije¢ je o obitelji koja je odmah nakon Augustova rodenja prisiljena

suociti se s njegovim stanjem, a tada izabire da ¢e medusobnom potporom stvoriti zajednistvo

5 Pravo je ime autorice Raquel Jaramillo.
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u kojemu ¢e August biti prihvacen i voljen. U njihovim je postupcima u romanu razvidna
sloga, ljubav i podrska. Roditelji su ti koji potaknu Augusta da krene u Skolu radi
socijalizacije i stvaranja novih prijateljstava, iako mu daju pravo izbora i moguénost da
odustane kada god pozeli. U romanu su posebice naglaSena promisljanja Augustove starije
sestre Vije, koja, poput njega, dozivljava veliku promjenu polaskom u srednju $kolu. Via se
suocava s uobicajenim adolescentskim, srednjosSkolskim problemima, kao $to su udaljavanje
od prijateljica iz osnovne Skole i prva ljubav. Takoder, svjesna je da ¢e uvijek biti Sestra
klinca s urodenom manom (Palacio, 2016: 98), ali viSe ne Zeli da ju u novoj Skoli opisuju
tako, nego Zeli biti prepoznata po onomu §to ona zapravo jest. Budu¢i da je August u njihovoj
obitelji uvijek u centru pozornosti, poinje se osjecati usamljeno i smeta joj Sto ne dobiva
zasluzenu roditeljsku pozornost. Na kraju je ipak razvidno da obitelj sve probleme, pa tako i
taj, uspijeva rijeSiti razgovorom i podrS§kom, a upravo se Via naposljetku prepoznaje kao
osoba s kojom August razgovara u teSkim trenucima i koja je oduvijek zastitni¢ki nastrojena
prema njemu. Zbog podrske i prihvacanja obitelji, August se osjeca kao potpuno zdrav
djecak, iako je svjestan da ga drugi ne dozivljavaju tako: Jedini razlog zbog kojeg nisam
obican je to §to me nitko drugi ne dozivljava obicnim (Palacio, 2016: 11). Stovise, svoj izgled
s vremenom prihvaca, a njegova je veli¢ina posebice vidljiva u trenucima kada duhovito
pripovijeda o sebi: 4 onda me Jack tiho upitao: ,,Hoces li uvijek ovako izgledati, Auguste?
Mislim, ne mozes li oti¢i na neku plasticnu operaciju, ili nesto takvo?“ Nasmijao sam se i
pokazao na svoje lice: ,,Halo! Pa ovo jest nakon plasticne operacije! “ Jack se udario rukom
PO Celu i poceo histericno smijati. ,, Stari, trebao bi tuziti svog lijecnika!“ odgovorio je izmedu
cereka (Palacio, 2016: 71). Dakle, rije¢ je o sloznoj obitelji u kojoj, zahvaljuju¢i emocionalnoj
povezanosti 1 zdravoj interakciji medu clanovima, prevladava pozitivna 1 podrzavajuca
emocionalna klima.

Skola je, uz obitelj, jedna od najvaznijih drustvenih zajednica u Zivotu svakoga djeteta,
koja nije samo odgojno-obrazovna ustanova ¢iji je cilj iskljué¢ivo obrazovanje ucenika, nego je
svaka Skola i jedinstveni druStveni ambijent u kojemu nastavnici, ucenici i roditelji usvajaju
razna dru$tvena i osobna iskustva te Zivotne vrijednosti. Skola Beecher, koju August pohada,
prikazana je kao inkluzivna $kola koja ne pravi razlike medu ucenicima i koja pripremljeno
odgovara na sve izazove. U romanu su doCarane i pozitivne i negativne reakcije ucenika
prema Augustu, ali 1 izvrsna pripremljenost nastavnoga i ostaloga Skolskog osoblja na njegov
dolazak u skolu.

Augustov jedini strah prilikom upisa u Skolu vezan je uz reakcije ostalih uc¢enika na

izgled njegova lica, ali ne dopusta da ga taj strah sprijeci od pohadanja skole. Razvidno je da
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mu je u pocetku poprili¢no teSko zbog nacina kako ga drugi gledaju i izbjegavaju: Virili su u
mene iza svojih biljeznica, ili kad su mislili da ih ne gledam. Obilazili su me u Sirokom luku,
kako se ne bi na bilo koji nacin sudarili sa mnom, kao da imam nekakav virus koji mogu
pokupiti. Kao da je moje lice zarazno (Palacio, 2016: 68). Roman prikazuje realno Skolsko
okruzenje u kojemu su ucenici Cesto izloZeni razliCitim oblicima nasilja, od verbalnih do
fizickih. Svjestan da ga ucenici nazivaju pogrdnim nadimcima, kao §to su: Stakor, frik, alien,
ork, ¢udoviste, mutant, nakaza, E.T. i Freddie Krueger, August ipak sve situacije podnosi
hrabro i razumno. Koliko u€enici znaju biti naivni te pomalo bezosjecajni, razvidno je u igri
koja jedno vrijeme vlada $kolom, a koja je usmjerena protiv Augusta: To je bila ,,igra* koja
se, navodno, pocela Siriti od pocetka godine. Svatko tko slucajno dotakne Augusta, ima 30
sekundi da opere ruke ili nade dezinfekcijsko sredstvo prije no sto se zarazi , kugom*“. Ne
znam Sto se dogodi ako dobijes ,, kugu* jer nitko dosad nije dotaknuo Augusta, barem ne
direktno (Palacio, 2016: 128). August u tim situacijama ipak nije sam, a posebice se, uz
njegovu obitelj, istice djevoj¢ica Summer, koja odmah na pocetku njegova dolaska u Skolu
prepoznaje njegove kvalitete i sprijatelji se s njim. Takoder, u romanu se prepoznaje opozicija
izmedu dvaju djecaka, Jacka Willa i Juliana, koji su, na nagovor roditelja i ravnatelja,
prisiljeni Augustu pozeliti dobrodoslicu u Skolu i druziti se s njim. S jedne strane, odnos
Augusta i Jacka Willa, koji dolazi iz siromasne i skromne obitelji, od prisilnoga prijateljstva i
jedne svade preraste u istinski prijateljski odnos, u kojemu Jack Will prepozna Augustove
vrijednosti i kvalitete: ...sada kad ga poznajem, rekao bih da stvarno Zelim biti prijatelj s
Augustom. (...) August se smije na sve moje Sale i, na neki nacin, imam osjecaj da mu mogu
sve reci. Kao pravom, dobrom prijatelju. Na primjer, da se svi decki iz petog razreda
poredaju uza zid i da moram izabrati onoga s kojim se zZelim druziti, izabrao bih Augusta
(Palacio, 2016: 151). S druge strane, odnos Augusta i Juliana, koji dolazi iz bogate i
dobrostojece obitelji, od pocetka je obiljezen Julianovim provociranjima i zadirkivanjima te
nikada ne preraste u pravo prijateljstvo. Stovise, Julian je prikazan kao lik koji predvodi
negativne komentare u skoli i iskljuc¢ivanja Augusta iz druStva, a njegovi se postupci po¢inju
razumjeti kada se u romanu pojave likovi njegovih roditelja, posebice majke. Ona Augusta
obiljezava kao dijete s posebnim potrebama koje je unijelo nemir u $kolu, etiketiraju¢i ga tako
manje vrijednim od njezina sina i ostalih ucenika, zahtijevaju¢i ¢ak njegov ispis iz Skole.
Razvidno je, stoga, da je Julianovo ponaSanje jednostavno posljedica odgojnih postupaka i
stavova njegovih roditelja te da se dijete kao Sto je on ne moze promijeniti bez da se
promijene i roditelji. Prekretnica u Augustovu odnosu s ostalim uc¢enicima dogodi se u $koli u

prirodi kada ga ucenici iz drugih $kola po¢nu zadirkivati, a sve zavrsi 1 fizickim obra¢unom,
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pri éemu njegovi prijatelji i ostali u¢enici stanu u njegovu obranu. To je trenutak kada ucenici
Augusta po¢nu dozivljavati drugacije, kao jednoga od njih.

Osim prema odnosu medu uéenicima, kultura $kole® prepoznaje se i prema radu
nastavnika, ravnatelja i ostaloga osoblja Skole. U $koli su Beecher svi djelatnici pripremljeni
na Augustov dolazak i pokusavaju mu omoguciti da se osjeca prihvaceno. Od nastavnika se u
romanu isti¢e gospodin Browne, koji svojim metodama i sadrzajima rada potice ucenike na
kriticko promisljanje zivota. Posebice se istice njegova metoda pisanja i razgovaranja o
nacelima, temeljnim pravilima koja mogu motivirati ¢ovjeka i koja usmjeravaju covjeka kada
donosi odluku o neCemu vaznom. Naime, svaki mjesec ucenike upoznaje s jednim nacelom o
¢ijemu znacenju zajedno raspravljaju, a potom pojedinacno piSu esej o tome $to ono znaci za
njih. Ako mozete birati da budete u pravu ili da budete ljubazniji, izaberite ljubaznost
(Palacio, 2016: 54), jedno je od njegovih nacela, a razvidno je da se gotovo sva nacela mogu
povezati s Augustovim dolaskom u $kolu, pri ¢emu nastavnik implicitno U Svojoj nastavi
promic¢e potrebu za prihvac¢anjem i tolerancijom. Takoder, u romanu je kao posebno snazan i
pozitivan lik prikazan ravnatelj Guzié, koji srdacno i velikodusno prihva¢a Augusta u Skolu i
koji se brine o tome da kultura njegove S$kole bude topla, podrzavaju¢a i poticajna.
Najemotivniji 1 najsnazniji dio romana svakako je ravnateljev govor koji odrzi na zavrS$noj
dodjeli diploma uéenicima, a Koji donosi vrlo snaznu pouku: Hocemo li napraviti novo
pravilo za Zivot... da uvijek pokusamo biti ljubazniji no Sto je potrebno? (Palacio, 2016: 305).
Stovise, podsjeéa na pravo znalenje rije¢i ljubaznost: Lijepa rijec podrske koja se da kad je
nekom potrebna. Cin prijateljstva. Smijesak u prolazu (Palacio, 2016: 306). Na kraju romana
ravnatelj dodjeljuje Augustu posebnu nagradu za ljubaznost, hrabrost, ¢vrst karakter i ljepotu
njegova srca, a tada i svi ostali prepoznaju njegovo znacenje u njihovim zivotima: To je kao
kad vidis neke ljude i ne mozes zamisliti kakvi bi mogli biti ako ih upoznas, bilo da je rijec o
nekom u kolicima ili nekom tko ne moze hodati. Sada sam znao da sam ja ta osoba drugim
ljudima, mozda svakom ponaosob u cijeloj dvorani. Doduse, sto se tice mene, ja sam samo ja.
Obican klinac (Palacio, 2016: 312).

Uocava se da se dijete poput Augusta moze nalaziti u stvarnome obiteljskom i
skolskom okruzenju, a upravo je izmjenama pripovjedacke instance ostvaren realan uvid u
zivot djeteta s teSkoéama u razvoju. Prava vrijednost romana Cudo ogleda se u promicanju

empatije 1 podsjecanju na zaboravljeno znacenje rijeci ljubaznost.

6 Kultura Skole skup je unutarnjih karakteristika (vrijednosti, vjerovanja, normi, obicaja, ceremonija, rituala)
prema kojima se $kole medusobno razlikuju i koje utjecu na ponaSanje njezinih ¢lanova, a samim time i na
kvalitetu $kolskih procesa i u¢inaka (Domovi¢, 2004; Kolak, 2013).
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9. Dnevnik Zaboravljeni sin ili Andeo iz Omorine

Dnevnik se odreduje kao knjiga u kojoj se biljeze dnevni dogadaji, pri cemu ti
dogadaji nisu samo dio povijesti jednoga individuuma jer svjesno ili nesvjesno biljezi se i
povijest u koju je uronjena dogadajnost individuuma. Odabir dnevnih dogadaja vrijednih
zapisivanja prepusten je odluci individuuma koji im prilazi subjektivno i reflektirajuéi svoju
osobnost u njima (Jirgensen, 1991, prema Dragun, 2016). Dnevnik je ovisan o kronologiji, a
upravo je kronologija ono $to ga Cini dnevnikom. Kronologija nikada ne nastaje
retrospektivnim pripovijedanjem i zbog toga dnevnik nije nesto u Ciju se istinitost moze
posumnjati. Vrijeme izmedu dogadaja i1 trenutka kada se o tome dogadaju u dnevniku pise
mora biti svedeno na najmanju mogucéu mjeru (Zlatar, 1998).

Zaboravljeni sin ili Andeo iz Omorine Mire Gavrana (2008) pripada tipu privatnoga
dnevnika, ¢ija se funkcija ogleda u potrebi dnevnickoga subjekta da dnevnickim diskursom
artikulira intimni autoportret i kroz njega izrazi svoje pravo na pri¢u o privatnim temama, a
upravo preko privatnoga subjekt iznosi i osobni stav prema dnevnim izvanknjizevnim
zbivanjima i sociokulturnome trenutku (Sabli¢ Tomi¢, 2002). Takoder, rije¢ je 0 datiranome
dnevniku u kojemu su zapisi od 14. lipnja 1986. do 18. studenoga 1986. godine.

Pripovjedna je instanca u dnevniku Zaboravijeni sin ili Andeo iz Omorine Mislav,
dvadesetogodisnjak s intelektualnim teSko¢ama, zbog ¢ega njegovo pripovijedanje simulira
dje¢ji diskurs (Zima, 2011). 1z njegovih se dnevnickih biljeski, pisanih u stilu struje svijesti i
slobodnoga neupravnog samogovora (Hranjec, 2006), artikuliraju tematsko-problemske linije,
kao $to su obitelj, okolina, problem egzistencije djecaka s teSko¢ama u razvoju i sl. (Dragun,
2016). Mislav na poticaj odgojiteljice Ane po€inje pisati dnevnik, koji mu sluzi kao sredstvo
prevladavanja tuge zbog odlaska iz Zagreba, ali 1 sredstvo prevladavanja nemogucnosti
prilagodbe na biolosku obitelj (Dragun, 2016), u cemu se ogleda svojevrsna terapijska svrha
dnevnika.

Radnja dnevnika, dakle, zapoc¢inje Mislavovim povratkom bioloskoj obitelji iz
Zagreba, gdje je od svoje pete godine boravio u specijaliziranoj ustanovi za osobe s
teSko¢ama u razvoju. Na prvim se stranicama dnevnika iznosi podatak da je Mislav na
intelektualnoj razini desetogodiSnjaka, §to ga prema Medunarodnoj klasifikaciji bolesti i
srodnih zdravstvenih problema (2012) svrstava u kategoriju osoba s blagim, odnosno lakim
intelektualnim tesko¢ama, koje, iako imaju odredene teskoce u ucenju, imaju razvijeno
adaptivno ponaSanje i Sposobne su za rad i ostvarivanje socijalnih kontakata. Navedeno

odgovara daljnjoj karakterizaciji Mislava kao osobe s lakim intelektualnim teSkocama.
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Naime, iako nailazi na teskoce pri u¢enju samih osnova matematike, zavrsio je stolarski zanat
i kompetentan je za rad te uspjesno ostvaruje socijalne kontakte. To potvrduje njegova ljubav
s Jasenkom, a upravo ta ljubavna tematska linija svjedocCi o tome da lake intelektualne teskoce
ne sprjecavaju osobu u ostvarivanju ljubavne veze. Uz to, Mislav ima i poseban talent, i to
glazbeni — prekrasno pjeva.

Gavran u dnevniku odlucuje progovoriti o problemu institucionalizacije djeteta s
intelektualnim teSkocama, aktualiziraju¢i tako podatak da su u Republici Hrvatskoj djeca s
intelektualnim teSko¢ama najbrojnija skupina institucionalizirane djece s teSkocama u razvoju
(Bouillet, 2014). Naime, postavljanje dijagnoze intelektualnih teSkoca djetetu, u roditelja i
cjelokupne obitelji moze izazvati velike, iznenadne i dramati¢ne promjene te vrlo burne
emocionalne reakcije. Tada obitelj treba promijeniti svoj model i nacin ponaSanja te
konstrukte razmisljanja, kako bi se otvorile moguénosti za nova i nepredvidena dogadanja
(Davis, 1998). Mislavova obitelj na njegovu teSkocu reagira na nacin da ga smjeSta u
specijaliziranu ustanovu s navrSenih pet godina, iz ¢ega je razvidno da obitelj u tih pet godina
nije uspjela kvalitetno proci proces prilagodbe 1 promijeniti svoje konstrukte razmisljanja u
odnosu prema njihovu djetetu s teSkocama. Ujedno, roditelji preSucuju ostaloj djeci da imaju
brata, a kao razlog takvoga postupanja prepoznaje se tipi¢na predrasuda suvremenoga drustva.
Roditelji zele zastititi ostalu djecu tako da odrastaju u zdravoj sredini (Gavran, 2008: 32), bez
opterecenja Mislavovom prisutnos¢u. Takva odluka za njih znaci i preseljenje u selo Omorinu
gdje ih nitko ne poznaje, odnosno ponovni idilicni pocetak. Medutim, idila traje sve do
trenutka Mislavova povratka u obitelj, pri ¢emu treba napomenuti da taj povratak nisu inicirali
roditelji, nego je Mislav jednostavno prestar za ostanak u ustanovi: ...odgojiteljica Ana je
rekla duso znas da si prestar, da vise ne mozes ovdje ostati (Gavran, 2008: 7).

Nekada c¢vrsta, socijalno jezgrena zajednica, Mislavova se obitelj suocava s njegovim
povratkom. Tada u obitelji kulminira pojava stida, pri ¢emu se istie majka, koja je, kasnije se
saznaje, inzistirala na smjestanju Mislava u specijaliziranu ustanovu. To je potpuno suprotno
navodima iz strucne literature 1 recentnih istrazivanja, koji potvrduju da su majke te koje
veéinom preuzimaju teret brige za dijete s teSkocama (Vukojevi¢ i sur., 2012). Ovdje, pak,
majka Mislavovu teskoc¢u dozivljava kao veliki neuspjeh, Stovise kao prijetnju njihovu statusu
u drustvu. Brine se kako ¢e ostali reagirati 1 pokusava ga §to duze ,,skriti od sela®, a takvo se
negativno razmisljanje realizira u druStvu na istovjetan nacin. DruStvo u obitelji prepoznaje
negativnosti 1 povezuje th s Mislavovom teskocom (Piskac 1 Jurdana, 2013).

Upravo to malo selo Omorina opisano je bez imalo uljepSavanja. Selo nije prikazano

kao mjesto socijalne blikosti nasuprot velikomu gradu, $to je uobicajeno u knjizevnosti
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(Dragun, 2016). Selo je Omorina, figurativno receno, inficirano predrasudama i
stereotipovima (Dragun, 2016). Prepoznati je tako neugodne poglede okoline koje Mislav
,osje¢a na sebi“, neprihvacanje razliitosti, podcjenjivanje, nedostatak razumijevanja i
empatije. Sve to ima utjecaja kako na Mislava tako i na njegovu obitelj. Drugim rije¢ima,
Mislavova teSkoc¢a figurativno prelazi na cijelu obitelj zato Sto je obitelj sama tako i
,»odlucila®“, odnosno od pocetka se negativno postavila prema Mislavovoj teskoci (Piskac i
Jurdana, 2013). Seljani ih prestaju posjecivati, a brat i sestra suoCavaju se s tipi¢nim
adolescentskim reakcijama svojih vrSnjaka. Takvo je ponaSanje okoline jednim dijelom i
posljedica Mislavove rane institucionalizacije i smjeStanja u umjetno stvorenu sredinu jer
osobe, odrastaju¢i i ziveéi u grupama sebi slicnih, ne nauCe prepoznavati i uvazavati
razli¢itosti i vrijednosti osoba s invaliditetom i djece teskotama u razvoju. Naprotiv, iz
neznanja oblikuju prema njima niz predrasuda i u skladu se s njima i ponasanju (Zrili¢, 2011).

Nadalje, s obzirom na procjenu sposobnosti djeteta s intelektualnim tesko¢ama, u
Mislavovih je roditelja moguce prepoznati i podcjenjivanje i precjenjivanje djetetovih
sposobnosti. S jedne strane, majka ne vjeruje u sposobnosti svojega sina pa mu ograni¢ava
kretanje, primjerice zabranjuje mu odlazak u trgovinu, a sve zbog njezine zelje za sauvanjem
pozitivnoga socijalnog statusa njihove obitelji u selu, koji je, prema njezinu misljenju, narusen
Mislavovim povratkom. Ali, upravo je to dodvoravanje predrasudama okoline i nebriga za
osjecaje vlastitoga Clana znak disfunkcionalnosti obitelji 1 raspada vlastite kompaktnosti. S
druge strane, Mislavova majka, odbijaju¢i i dalje njegovu dijagnozu, pokuSava prije svega
drugima, a potom i sebi, dokazati da Mislav moze i zna mnogo viSe, pa precjenjuje njegove
sposobnosti: ...mama je govorila pokazat ¢u ja svima da ti nisi lud, da i ti imas inteligenciju,
pokazat ¢u ja svima da su oni krivi Sto te nisu dobro naucili, nisi ti toliko retardiran koliko su
oni utvrdili... (Gavran, 2008: 23). Takva se reakcija moze shvatiti kao svojevrstan obrambeni
mehanizam roditelja, koji se nadaju da je takvo stanje prolazno i da ¢e dijete ozdraviti.
Medutim, ni podcjenjivanje ni precjenjivanje sposobnosti ne pridonosi razvoju odgovarajucih
sposobnosti, vjestina 1 navika djeteta s intelektualnim teSko¢ama, stoga je potrebno pravilno
upoznati djetetove kompetencije i svoje djelovanje prilagoditi njima. Dijete mora zivjeti s
teSkoc¢ama kakve jesu, a obitelj ¢e mu pomo¢i tako da prihvati realnost teskoc¢a najbolje Sto
moze.

Razvidno je da se osjecaj krivnje u Mislavovih roditelja razvija kao okrivljavanje
drugih 1 samookrivljavanje. Otac 1 majka suprotnih su stajaliSta u vezi s Mislavovim
povratkom u obitelj. Majka je suzdrzana i previse brine za misljenja drugih, zbog Cega se

osjecaj krivnje u nje moze protumaciti kao Zaljenje zbog Mislavova povratka i narusavanja
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obiteljske idile: ...i mama je rekla tati vidis li da je sve krenulo naopako otkako je on dosao u
kucu... (Gavran, 2008: 32). Suprotno majci, u oca se prepoznaje okrivljavanje majke jer je
nametnula ideju o smjeStanju Mislava u specijaliziranu ustanovu te wujedno i
samookrivljavanje $to je na to pristao: Tata je viknuo kako mozes tako govoriti, kako mozes
tako o nasem djetetu, sramota je sSto nije stalno bio s nama, do groba necu sebi oprostiti sto
sam pristao na tvoje glupe ideje o cuvanju Dubravke i Nikole u zdravoj sredini, jer to sto
Mislav nije bio s nama, to je bolesno... (Gavran, 2008: 32).

Uz roditelje je potrebno spomenuti i brata i sestru koji su najblizi ¢lanovi obitelji
djeteta s intelektualnim teSko¢ama te, bez obzira na prirodu njihova odnosa, to je jedna od
najdubljih emocionalnih veza. Mislav, kao $to je ve¢ spomenuto, nije jedino dijete u obitelji,
nego ima brata i sestru koji su odrastali u neznanju da uopce imaju brata. Roditelji ih takoder
nisu pripremili na Mislavov povratak u obitelj, stoga su njihove burne reakcije opravdane i
razumljive. Ipak, brat i sestra postaju oni koji Mislavu omogucéuju afirmaciju u drustvu
vr$njaka i Siru socijalizaciju. Sestrina je podrSka iznimna u trenucima kada je Mislavu najteze
1 moze se zakljuciti da braca i sestra ipak na kraju razvijaju kvalitetne odnose.

Vrijednost toga dnevnika i knjizevnoga opusa njegova autora moguce je, na kraju,
sazeti rije¢ima Stjepana Hranjeca (2006: 247): ,,Sav dosadasnji doprinos Mire Gavrana djecjoj
hrvatskoj prozi izuzetan je. On je suvremenoj njezinoj poziciji vratio smisao — upravo tako,
vratio, pokraj raznih dvojbenih djela, Sto se temeljne funkcije te knjizevnosti tice. A ucinio je
to afirmiranjem osnovnih, klju¢nih pojmova na kojima gradi sva svoja djela: prijateljstvo,

ljubav, obitel;.*
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10. Zakljucak

Pisanje i rasprava o teskofama u razvoju nuzno podrazumijevaju interdisciplinaran
pristup, kako bi se ostvarila §to sveobuhvatnija analiza te tematike. Zakonski akti i pravilnici
posluzili su u radu za definiranje osnovnih pojmova vezanih uz teskoc¢e u razvoju, kao i za
prikaz vazete podjele vrsta teSkoca u razvoju. Invaliditet, posebne potrebe ili teskoce u
razvoju termini su koji se svakodnevno koriste, a utvrdeno je da medu njima postoje odredene
znacenjske razlike. Treba istaknuti da se u radu priklonilo rjeSenju medunarodne zajednice
osoba s invaliditetom, u kojoj je usvojeno da se za odrasle osobe koristi termin osobe s
invaliditetom, a za djecu, pak, termin djeca s teskocama u razvoju. Posebno je naglaseno da su
takva terminoloska odredenja rezultat promjene suvremenoga drustva, odnosno shvacanja da i
terminolosko odredenje odrazava stav drustva prema osjetljivim skupinama.

Kako srediste rada ¢ini analiza teSkoca u razvoju kao tematike u knjiZzevnosti za djecu
i mlade, tako je najprije, radi aktualizacije rada, prikazan kontekst suvremenoga drustva u
kojemu su osobe s invaliditetom i1 djeca s teSkoCama u razvoju tek krajem 20. stoljeca
prepoznati kao skupine koje zahtijevaju vecu pozornost i paznju. Tako je ucinjen velik korak
naprijed u odnosu prema pravima osoba s invaliditetom, a posebice djece s teSkocama u
razvoju, iako oni i1 dandanas nailaze na odredene oblike diskriminacije i isklju¢ivanja iz
drustva. Naglasena je vaznost socijalnoga modela, kao pristupa osjetljivim skupinama
drustva, koji zagovara mijenjanje vrijednosti, stavova i misljenja okoline te koji naglasava
prava pojedinaca, a rjeSenje vidi u restrukturiranju druStva. U skladu s tim, suvremeno druStvo
nastoji biti inkluzivnim drustvom koje ¢e svima omoguciti jednaka prava i koje ¢e posStovati
individualnost, osobnost i razli¢itost svakoga ¢ovjeka, a posebice djece s teSko¢ama u razvoju
koja su u srediStu razmatranja ovoga rada. Istie se da se Zivoti djece s teSkocama u razvoju
ne mogu promijeniti ako se ne promijene vrijednosti i stavovi drustva, a toj promjeni svakako
pridonosi i knjiZevnost tematizirajuci teSkoce u razvoju.

KnjiZevnost opéenito ima mogucénost utjecaja na kulturu i drustvo, a kada je rije¢ o
knjizevnosti za djecu i mlade, tada je razvidno da je taj utjecaj usmjeren prema djetetu i
mladome recipijentu. Autori knjizevnosti za djecu i mlade prepoznali su da djeca i mladi
odrastaju u potroSackome, materijalistickome drustvu u kojemu prevladava kriza vrijednosti
te da najviSe nedostaje onih najvaznijih vrijednosti koje se usvajaju i u¢e odmalena, kao $to su
empatija, tolerancija, iskrenost, ljubaznost i prihvac¢anje. Tematiziranjem teSko¢a u razvoju
knjizevnost za djecu i mlade pridonosi stvaranju inkluzivnoga drusStva tako Sto promice

spomenute vrijednosti, pri ¢emu djeca i mladi ve¢ u najranijoj dobi usvajaju i obrazovnu i
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vrijednosnu sastavnicu u odnosu prema djeci s teSkocama u razvoju, ali i opéenito prema
osjetljivim skupinama drustva.

Za potrebe je rada usustavljen korpus od petnaest djela iz knjizevnosti za djecu i mlade
koja tematiziraju teSkoce u razvoju, a koja su radi preglednosti i sustavnosti podijeljena,
analizirana i interpretirana prema knjizevnim vrstama te knjizevnosti. Tako korpus obuhvaca
devet problemskih slikovnica (Djevojcica i knjiga, More, nebo i zvijezde, Mucka, Osmijeh
moje sestre, Prica o Vedranu, Jan Vjetroviti, Moj veliki brat Matija, Ja sam Lovro, Suncokret
pognute glave), &etiri djedja romana (Bijeli klaun, Nemres bit pametan, Hrvac, Cudo),
ilustriranu pric¢u (Prijatelji iz Ulice Zelene) i dnevnik (Zaboravljeni sin ili Andeo iz Omorine).

Za sredi$nji je dio rada koriStena relevantna literatura iz teorije i povijesti knjizevnosti,
pedagogije, psihologije i medicine, a analiza i interpretacija korpusa pokazala je da je u
djelima razvidno tematiziranje svih vrsta teSkoca u razvoju te da prikaz djece s teSko¢ama u
razvoju u knjiZevnosti za djecu i mlade odgovara stvarnim karakteristikama takve djece. Dok
problemske slikovnice i ilustrirana pri¢a vrlo jednostavnim i slikovitim jezikom prikazuju i
objasnjavaju odredene teskoce, dje¢ji romani i dnevnik nerijetko su tematski slozeniji, a
ponekad skrivaju 1 nedoslovne razine znacenja, §to je 1 u skladu s Citateljskim moguénostima
recipijenata kojima su namijenjene te knjizevne vrste. Takoder, velika je vrijednost djela u
tome $to prikazuju gotovo sve aspekte realnoga zivota djece s teSkocama u razvoju. Uz glavne
karakteristike djece s teSko¢ama u razvoju, djela progovaraju o obiteljskome okruzenju,
odnosima 1 osjecajima Clanova obitelji prema djetetu s teSkoama u razvoju, Skolskome
okruZenju 1 (ne)prihvacenosti u drustvu vrSnjaka zbog teskoce, problemu zadirkivanja,
ruganja 1 uglavnom verbalnoga nasilja te nuznoj podrSci okoline 1 stru¢nih sluzbi obitelji
djeteta s teSkocama u razvoju.

Na kraju treba istaknuti da je cilj rada ostvaren — usustavljen je dosad neistrazeni
korpus djela koja tematiziraju teSkoce u razvoju, a potom su djela analizirana i interpretirana s
obzirom na to kako prikazuju odredenu teSkocu. Obrada tematike teSko¢a u razvoju u
knjiZzevnosti za djecu 1 mlade prepoznata je kao jedan od nacina borbe protiv diskriminacije
kojom se unaprjeduje svijest u djece i mladih o tesko¢ama u razvoju i kojom se promice

inkluzija.
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