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Sazetak

Munjevit i ubrzan razvoj tehnologije te sve veCa upotreba racunala u nastavi
od danasnjeg prosvjetnog djelatnika zahtijevaju vise nego sto je to bilo potreb-
no u tradicionalnoj nastavi. Osluskujuci interese uceniCke populacije, postaje
evidentna sve ve¢a maloljetnicka okupiranost drustvenom mrezom Facebook.
U radu se nastoji opisati i analizirati istrazivanje tog fenomena, provedeno s
ucenicima triju odjela Sestoga razreda. S obzirom da osnovnoskolci svakod-
nevno provode vrijeme na Facebooku, cilj je rada provjeriti moze li se ovisnost
0 virtualnom svijetu iskoristiti kako bi se poboljsali Skolski rezultati ucenika u
nastavi povijesti. S obzirom na rezultate, koristenje ,Facebook metode* poka-
zalo se korisnim jer su ucenici pokazali znacajno veci Skolski uspjeh.
Kljuéne rijeci: ucenje na daljinu, Facebook, individualizirana nastava povije-
sti, Skolski uspjeh

Uvod

Razdoblje globalizacije 1 nagli razvoj informacijsko-komunikacijske tehnologije
(ICT) doveli su do promjena u svim aspektima ljudskoga zivota, dakle, i u obrazo-
vanju. Sve je popularnije e-ucenje koje se temelji na informacijsko-komunikacijskoj
tehnologiji, a ostvaruje se putem interneta, intraneta ili CD-ROM-ova, pri ¢emu se
mogu upotrijebiti tekst, slike, animacije ili video (Cukusi¢ i Jadri¢, 2012., 13). Po-
trebe zadovoljavanja odgojno-obrazovnog standarda pred danasnjeg su nastavnika
postavile novi izazov — ostati ukorak sa svim tehnoloskim promjenama i trajno se
usavrSavati u svom podrucju jer nastavnici ucenju ucenika mogu doprinijeti koliko
1 ucenici sami (Wenglinsky, 2002.). Raihan i Shamim (2013.) isticu kako se neki
brinu da bi inkorporiranje drustvenih mreza 1 druge tehnologije u nastavu moglo
dovesti do ucenika nesposobnih za interakciju licem u lice, dok drugi smatraju da te
tehnologije treba iskoristiti za unaprjedivanje ucenja i poucavanja ili riskirati gubitak
paznje tzv. digitalne generacije. Bennet, Maton i Kervin (2008.) zalazu se za manje
dramatican pristup i tvrde da obrazovni sustav jest pred izazovima digitalnog doba,
ali da kriza nije velika koliko neki isticu. Ipak, jedna od karakteristika digitalne ge-
neracije jest da uci drugacije od prijasnjih generacija. Njezini pripadnici prosjecno
su do 21. godine proveli 10.000 sati u igranju videoigrica, primili i poslali 200.000
elektronskih poruka, gledali TV 20.000 sati, razgovarali na mobitel 10.000 sati, ali
zato proveli manje od 5.000 sati u ¢itanju (Bonamici 1 sur., 2005. prema Barnes,
Marateo i Ferris, 2007.). Ta generacija trazi razlicite oblike komuniciranja te se ko-
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ristenjem tradicionalnih metoda poucavanja brzo poéinju dosadivati. Zele razligite
izvore informacija i zele povratnu informaciju o svom radu. Za razliku od prijasnjih
generacija, koje su informacije trazile od autoriteta na polju koje uce, oni informacije
pronalaze na internetu (Barnes i sur., 2007.). Unato¢ tome Sto se ucenici cesto koriste
internetom u obrazovne svrhe, u Skolama nemaju dovoljnu potporu za takav nacin
rada (Levin i Aramfeh, 2002.).

Sto o uspjesnosti uéenja preko interneta govore istrazivanja? Sitzmann, Kraiger,
Stewart 1 Wisher (2006.) u svom su istrazivanju iznijeli podatke da je ucenje na
internetu ucinkovitije od ucioni¢kog ucenja za 6 % kad se radi o ucenju Cinjenica,
jednako ucinkovito kad se radi o proceduralnom znanju, a ¢ak 19% ucinkovitije ako
se ispitanicima omogu¢i vjezbanje 1 daje povratna informacija o njihovom ucenju.
Drugacije rezultate dobili su Faux i Black-Hughes (2000.), tj. pokazalo se da je uce-
nje o povijesti socijalnog rada na tradicionalan nacin bilo uspjesnije od ucenja putem
interneta pa ¢ak i od kombiniranog ucenja, iz ¢ega su autori zakljucili da koriStenje
isklju¢ivo interneta nikako nije preporucljivo. Friedman i Heafner (2007.) su u nasta-
vi 0 Drugom svjetskom ratu primijenili metodu izrade web stranice. Pokazalo se da
su ucenici kojima se svidio novi nacin rada (a vise se svidio ucenicima koji su inace
imali slabije rezultate) postigli nesto bolje rezultate nego inace, dok su ucenici kojima
se novi nacin rada nije svidio, postigli rezultate kao i ranije (a isti su ostali prosjecno
bolji od onih druge skupine). Vidljivo je da su rezultati istrazivanja razliciti, no moze
se zakljuciti da kombiniranje tradicionalnih i novih metoda omogucuje ve¢em broju
ucenika ostvarivanje uspjesnijeg ucenja, iako ne postoji jedna metoda koja odgovara
svakome. Vazno je da se u ucenje preko interneta ukljuci i epistemoloska kompo-
nenta (Tsai, 2004.) Sto se ti¢e stavova prema e-ucenju, oni su uglavnom pozitivni te
se internet smatra okruzjem koje daje podrsku za ucenje (Hong, Ridzuan i Kuek,
2003.), Sto je bitno jer percipirana korisnost i zadovoljstvo utjecu na volju i namjeru
koriStenja e-ucenja, $to je pak povezano s u€inkovitoscu istog (Liaw, 2007.).

Za nas rad kljucna je mogucénost koristenja drustvenih mreza, prvenstveno Fa-
cebooka, u obrazovanju. Nastavnik u dana$nje doba mora osmisliti takve metode
poucavanja koje ¢e uistinu zainteresirati ucenika, a kako bi to bilo moguce, nuzno
je dobro poznavati ne samo potrebe nego i osobne interese ucenika — odnosno, po-
trebna je individualizacija u pristupu svakom pojedinom uceniku. Prema danasnjim
istrazivanjima dostupnima i u internetskom obliku, jasno je da sve vise osnovnoskol-
skih ucenika postaje korisnicima trenutno najpopularnije drustvene mreze Facebo-
ok. Prema istrazivanju Poliklinike za zastitu djece grada Zagreba 1 Hrabrog telefona
(2013.), doduse, ne u obliku znanstvenog rada kako bi se dobiveni rezultati s velikom
sigurnos¢u mogli uzeti kao to¢ni, 93% djece izmedu 11 i 18 godina ima profil na
Facebooku, a njih 68% otvorilo je svoj profil prije 13. godine. Rezultati ukazuju na
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njihovu ovisnost o virtualnom svijetu jer je vrijeme koje provode pred Facebookom,
u obrnuto proporcionalnom odnosu s vremenom koje vecina provodi pred knjigom.
Naime, 47% djece i mladih na Facebooku provodi 1-2 sata, 34% manje od pola sata,
a 19% na Facebooku provede 3 ili viSe sati. S obzirom na njihovu rasirenost i popu-
larnost, drustvene mreze treba pokusati iskoristiti u obrazovne svrhe.

Facebook ima odlican potencijal u budué¢em Sirenju poucavanja izvan ucionice
jer je poznata i jednostavna tehnologija koja brzo moze prelaziti iz koriStenja u osob-
ne svrhe u koristenje za obrazovne svrhe (Rachtam i Firpo, 2011.). U istrazivanju
koje su Fewkes i McCabe proveli 2012. godine u jednoj srednjoj $koli u Kanadi,
3/4 ucenika koristilo je Facebook u obrazovne svrhe, makar je samo 1/4 ucenika
ustvrdila da je barem jedan njihov nastavnik nasao nacin kako iskoristiti Facebook u
obrazovne svrhe. Polovica u¢enika se barem jednom spojila na Facebook za vrijeme
nastave (Fewkes i McCabe, 2012.). Danas bi taj postotak vjerojatno bio i visi zbog
sve naprednijih mobilnih uredaja. Kada ve¢ ucenici tako masovno koriste Facebook,
bilo bi korisno da dok komuniciraju istovremeno na njemu i pregledavaju materijale
vezane uz nastavu (Bosch, 2009.). Neki se s time ne bi slozili jer ,,multitasking® one-
mogucava da se i jednoj od aktivnosti u potpunosti posveti (Merzenich, 2009., prema
Carr, 2011., 191.). Jos jedna prednost njegove upotrebe je i Sto ga se moze koristiti u
mjestima 1 Skolama s ograni¢enim resursima za ucenje (Santos, Hammond, Durli i
Chou, 2009.).

Da bi bila uspjesna, upotreba Facebooka u obrazovne svrhe treba biti pravilna,
odnosno treba zahtijevati intelektualni angazman, inace koristenje Facebooka moze
biti viSe nepotrebna distrakcija nego korist (Fewkes i McCabe, 2012.). On ne bi smio
biti jedini element u poucavanju, tj. ne smije se zanemariti niti tradicionalne metode
poucavanja i u€enja, ve¢ ih se treba koristiti u zanimljivom novom ruhu, privlaénom
mladima (Baran, 2010.; Barnes i sur., 2007.). Facebook se moze koristiti za suradnic-
ko ucenje, dodatnu pomoc, rasprave oko zadace, razmjenu informacija, itd. (Bosch,
2009.; Fewkes i McCabe, 2012.). Pri koristenju Facebooka u obrazovne svrhe vazno
je ucenicima davati povratne informacije o njihovom radu i ucenju, sto je digitalnoj
generaciji bitno (Williams 1 Chinn, 2009.) Moze ga se koristiti 1 kao sredstvo moti-
vacije za ucenje (Baran, 2010.). Ucenici vjeruju da koristenjem Facebooka uce vise i
htjeli bi ga vise koristiti u obrazovanju (Pollara i Zhu, 2011.). Poucavanje putem Fa-
cebooka moze biti dobar nacin priblizavanja u¢enicima koji inace manje uce i ostva-
ruju slabije rezultate jer, kako su pokazali Kirschner 1 Karpinski (2010.), korisnici
Facebooka uobicajeno imaju slabiji prosjek ocjena. Ipak, problem bi mogao biti to Sto
kod nekih osoba postoji jaz izmedu socijalne i akademske strane Facebooka; neki ne
zele da im on postane bilo $to drugo osim mjesta socijalne interakcije, a pogotovo ne
mjesto za formalno ucenje (Baran, 2010.; Tian, Yu, Vogel i Kwok, 2011.). Zbog toga,
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a 1 zbog ucenika kojima koriStenje Facebooka u obrazovne svrhe ne odgovara, Cain
i Policastri (2011.) preporucuju da aktivnosti na Facebooku budu dobrovoljne naravi,
ali da nose dodatne bodove onima koji se za njih odluce.

Na socijalnu interakciju koju Facebook omogucuje, moze se gledati pozitivno jer
socijalno prihvacanje i prilagodba imaju vaznu ulogu u ishodima ucenja (Yu i sur.,
2010.) te socijalne veze koje se stjeCu mogu biti pokretacka sila procesa ucenja (Mc-
Nelly, 2005. prema Barnes i sur., 2007.). Koristenje Facebooka posebno je korisno za
introvertirane i sramezljive ucenike koji se na ovaj nacin ipak lakse izrazavaju (Pro-
mnitz-Hayashi, 2011.; Rambe i Ng’ambi, 2011.). Takoder, koristenjem Facebooka u
obrazovne svrhe dolazi do porasta interakcije izmedu nastavnika i ucenika (Irwin,
Ball, Desbrow i Leveritt, 2012.), $to popravlja njihovu medusobnu vezu (Pollara i
Zhu, 2011.). Mazer, Murphy i Simonds (2007.) tvrde kako razotkrivanje nastavnika
na Facebooku moze dovesti do pozitivnije klime za ucenje i boljeg povezivanja, no
da ipak treba biti oprezan u otkrivanju osobnih informacija.

Zbog svega navedenog, smatrali smo da je potrebno provesti istrazivanje koje
¢e ispitivati prednosti koriStenja Facebooka u obrazovne svrhe. lako je za stvaranje
Facebook profila potrebno zadovoljiti dobnu granicu od trinaest godina, jasno je da
ona nije garancija da mlade dijete nece otvoriti svoj profil, daju¢i krive podatke o go-
dini rodenja. Kada se ve¢ djecu teSko moze sprijeciti u otvaranju vlastitog Facebook
profila, treba pokusati iskoristiti Facebook za poboljsanje Skolskih rezultata u¢enika.
Slijedi detaljan prikaz istrazivanja o mogucnostima koristenja Facebooka u obrazov-
ne svrhe u nastavi povijesti.

Metodologija

Polaze¢i od navedenog i naslovljenog problema istrazivanja, cilj je bio istrazi-
ti, kriticki analizirati i utvrditi moze li Facebook utjecati na poboljsanje Skolskog
uspjeha ucenika. U odnosu na definirani problem i postavljeni cilj, u istrazivanju
su se nametnula Cetiri zadatka: (1) provjeriti zainteresiranost u¢enika za takav na-
¢in ucenja povijesti; (2) usporediti prosjecnu ocjenu razrednih odjela u prijaSnjem
Skolskom testu s ocjenom iz nastavnog sadrzaja obuhvacenog istrazivanjem; (3) po
istom principu usporediti ocjene ucenika pojedinacno; (4) pristupiti svakom uceniku
na individualan nacin.

Hipoteza da ¢e poucavanje putem Facebooka poboljsati skolski uspjeh uceni-
ka u nastavi povijesti posluzila je kao temelj istrazivanja poduzetog Skolske godine
2012./2013. na uzorku od triju odjela Sestog razreda u Osnovnoj Skoli Julija Kempfa
u PoZegi. Njime je obuhvacen ukupno 71 dvanaestogodiS$njak, odnosno 40 (56%)
ucenika te 31 (44%) ucenica. Postavljenu se hipotezu nastojalo ispitati akcijskim
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istrazivanjem, a potom ju i opisati deskriptivnom metodom na temelju statistiCke
analize kvalitativnih 1 kvantitativnih podataka, vidljivih iz rezultata Skolskoga testa
i anketnih listica.

Nakon odabranog problema istrazivanja, uvjetovanog potrebom za unapredi-
vanjem prakse, nastojala se dobiti suglasnost spomenute osnovne Skole. Valjalo je
izraditi pisani plan akcijskog istrazivanja iz kojega ¢e biti jasno Sto se sve planira
poduzeti i zasto. U razgovoru s ravnateljem, pedagosko-stru¢nom sluzbom skole te
razrednicima i nastavnicima ispitanih triju odjela Sestog razreda, objasnjeni su na-
¢ini provodenja Zeljenog istrazivanja, njegova svrha i moguci doprinos ucenju uce-
nicke populacije.

S obzirom da bi ispitanike €inili ucenici ¢ija starosna dob ne ispunjava uvjete
koriStenja Facebooka, potreba za visokim stupnjem eticnosti zahtijevala je ne samo
suglasnost skole nego i roditelja ¢ija bi djeca bila obuhvacena istrazivanjem. U tu su
svrhu roditeljima podijeljeni detaljni nacrti istrazivanja s moguénosc¢u pristanka ili
odbijanja da i njihovo dijete bude dijelom opisanog projekta. Od ukupno 74 ucenika
u trima razredima, samo je jedan roditelj zaokruzio NE, a dva ucenika nisu doni-
jela papir na vrijeme, stoga nisu bili ukljuceni u projekt. Interesantno je primijetiti
odaziv od strane ukupno 71 roditelja, iz cega bi se moglo zakljuciti da su roditelji
spremni prihvatiti nove metode u nastavi ukoliko bi njihova djeca od istih mogla
imati potencijalnu korist. Od 71 ucenika ¢iji su roditelji dali suglasnost za sudjelova-
nje u istrazivaniju, §kolski test pisalo je 65 u¢enika. Cetvero u¢enika, koji nisu pisali
test, bili su usmeno ispitani, $to je bila praksa i kod prethodnog Skolskog testa ¢iji su
rezultati uzeti za usporedbu s ovim. Jedan ucenik iz 6.c i jedan ucenik iz 6.d nisu do
dovrsetka istrazivanja bili testirani te stoga nisu uklju¢eni u dobivene rezultate. Isti
nisu bili u $koli ni kad se ispunjavao anketni listi¢.

Postujuc¢i ,,Eticki kodeks istrazivanja s djecom® (Ajdukovi¢ i Kolesari¢, 2003.),
otvoren je profil iskljucivo za ucenike. Unutar njega je otvorena posebna grupa, u
koju su dodani svi ucenici €iji su roditelji prihvatili ovakav oblik nastave. Grupa je
bila tajnoga tipa kako bi se uCenike zastitilo od ostalih ¢lanova druStvene mreze 1
omogucila im se veca sloboda u izrazavanju.

Tijekom tri tjedna (od 21. sijecnja do 11. veljace 2013. godine) putem Facebooka
je obradena nastavna cjelina ,,Hrvatska u doba Arpadovica i Anzuvinaca“. Za svaku
od ukupno pet nastavnih jedinica osmisljena je posebna Powerpoint prezentacija,
koja je bila postavljena na stranicu Facebook grupe. Nakon prezentacije uslijedilo
je ponavljanje usvojenog znanja kroz kviz od dvadeset pitanja, takoder postavljenog
na Facebook stranicu grupe. Nakon napisanog i ocijenjenog Skolskog testa, uceni-
cima su podijeljeni anketni listi¢i u kojima su anonimno mogli procijeniti svoj, ali
1 nastavnicki doprinos u novom nacinu ucenja i pouc¢avanja. Osim toga, ucenicima
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je dana mogucnost sugerirati konstruktivne izmjene ukoliko i u buduénosti dode do
ostvarivanja nastave putem Facebooka.

Lako je motivirati u¢enike koji shvacaju nuznost redovnog ucenja i imaju radne
navike. Medutim, kako potaknuti ucenika koji ve¢ u samom pocetku odustaje od
pokusaja da nauci gradivo i bespomo¢no prihvaca ocjenu koja je ispod njegovih spo-
sobnosti? Kako potaknuti na u¢enje takozvanog ,.kampanjca“ koji nista ne poduzima
do posljednjeg trenutka? Kako potaknuti ucenika koji pristupa povijesti s predrasu-
dom da je iskljucivo rije¢ o ucenju godina napamet i bez razumijevanja i da njemu
to ne treba u zivotu? Osim toga, cak i ako se uc¢enika uspije motivirati, kako zadrzati
njegovu paznju? Sve su to izazovi koji jasno govore da se ucenici razlikuju svojom
osobnoSc¢u 1 potrebama. Za nastavnika ucenici ne smiju biti objekti znanstvenog
istrazivanja, nego subjekti — osobe kojima ¢e on svojim znanjem i iskustvom rado
pomo¢i u njihovom razvoju (Muzi¢, 1999., 19). Nastavnik je kompetentna osoba koja
bi u skladu sa svojom psiholosko-didaktickom obrazovnom podlogom trebala znati
prepoznati u€enicke potrebe 1 prilagoditi im se. S obzirom da trajanje Skolskog sata
ne ostavlja previse mjesta individualizaciji nastave, poucavanje putem Facebooka
pojavljuje se kao ucinkovito rjesenje koje nastoji odgovoriti na postavljena pitanja.

U obzir je uzeta dob ucenika koje se poucava i nastojalo ih se sadrzajem, ali
i ilustracijama pridobiti za ucenje posebno kreiranih prezentacija za ucenje. Svaki
slajd ima dva dijela: tekst 1 ilustraciju. U sadrzajnom smislu, tekst je pojednostavljen
iu obliku price nastoji ispripovijedati povijesne dogadaje. Pritom se puno paznje po-
svecuje odabiru pitanja koja ucenike aktiviraju na budno pracenje teksta i poticu na
razmisljanje o neCemu S$to je upravo ispripovijedano. Potom se u iducoj recenici na
slajdu prikazuje odgovor na to pitanje kako ucenici ne bi ostali u nedoumici. Tekst se
ostvaruje 1 kroz humor kada god je to moguce, a kako ne bi doslo do prezasic¢enosti
rije¢ima, u vizualnom se smislu dijeli na ulomke. Vazniji su pojmovi deblje otisnuti
kako bi ih se naglasilo, Sro je vezano uz Restorffov efekt, odnosno eksperimentalni
nalaz da se od niza elemenata koje treba zapamtiti bolje pamte oni koji su perceptiv-
no istaknuti i na neki se na¢in razlikuju od ostalih elemenata (Andrilovi¢ i Cudina,
1991., 22). Ilustracija iz druge polovice slajda uvijek je sadrzajno vezana uz prilozeni
tekst. S pravom se vjeruje da ¢e se vrlo vjerojatno zadrzati u podsvijesti ucenika i
asocirati ga na nauceni tekst, stoga je taj vizualni dio namijenjen formiranju mnemo-
nika i lakSeg zapamc¢ivanja grade.

U ¢emu je prednost koriStenja prezentacija na Facebooku pred klasiénom na-
stavom? Ucenik sam kreira tempo usvajanja i zapamcivanja gradiva. Ponekad se
moze dogoditi da zbog odsutnosti ili slabije koncentracije u u¢ionici neé¢e dobro ¢uti
odredene dijelove. Posve je dovoljno da samo na tren odluta mislima negdje drugdje
1 izgubit ¢e se u masi dogadaja koji su uzrocno-posljedicno povezani, a on ih nece
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moci povezati jer upravo taj dio nije dobro cuo. Ucenje putem Facebook prezentacija
uceniku dopusta slobodu. Uvijek se moze vratiti na dio koji nije dobro shvatio i u
miru svog doma, bez ometajucih faktora, moze se posvetiti usvajanju tih sadrzaja.
Taj se dio smatra osobito vaznim ako je rije¢ o uceniku koji ima poteskoca s razumi-
jevanjem i potrebno mu je da vise puta ponovi gradivo.

Kako bi se provjerilo razumijevanje naucenih prezentacija i ucenike dobro pri-
premilo za predstojeci test, osmisljeno je pet kvizova s dvadeset pitanja u svakom.
Pitanja se temelje na postivanju ne samo nizih nego i visih razina Bloomove tak-
sonomije — vazno je i zapamtiti, i razumjeti, i primijeniti, i analizirati, i kreirati,
1 procijeniti kako bi se uc¢enika naucilo kriticki razmisljati i odnositi se prema po-
vijesnoj stvarnosti. Uenici su odgovore na pitanja slali putem Facebooka, u tzv.
inbox (postanski pretinac). Znaju¢i da im se drugi ucenici ne¢e moci rugati ukoliko
neto¢no odgovore, na ovaj su se nacin mogli opustiti i bez straha od omalovazavanja
1 neuspjeha pristupiti zadatku. RjeSavanje kvizova temeljilo se na dobrovoljnosti, a
nije ocjenjivano stvarnom ocjenom, nego bodovima. Cilj je bio pomo¢i u¢enicima
da shvate koje dijelove nastavnih sadrzaja nisu dobro naucili 1 da stignu poboljsati
znanje prije pisane provjere znanja u Skoli. Nedostatak je ovog elektronickog slanja
jer ucenici lako mogu poslati tude odgovore, medutim, objasnjeno im je zasto to ne
trebaju Ciniti.

Rezultati kvizova poslani su svakom u¢eniku posebno 1 prilagodeno njegovim
odgovorima. Povratna informacija trebala bi imati dvije funkcije: korekcijsku i mo-
tivacijsku (Andrilovié¢ i Cudina, 1991., 85-112). Pa o kakvoj je povratnoj informaciji
rijec? Svaki je ucenik dobio detaljnu analizu svojih odgovora s tim da ga se prvo
pohvali za ostvareni broj bodova, a zatim mu se, pitanje po pitanje, objasni u kojim
je dijelovima grijesio, ali 1 u kojim je dijelovima pokazao iznimno dobro razumije-
vanje. Neto¢ne dijelove preformulira mu se u tocne kako bi ih dobro naucio za pravi
test. Upravo je to razlog zasto je bilo bolje da ucenici posalju netocan odgovor nego
tocan, ali prepisan od prijatelja — kako im pomoéi da nauce ako varaju? Cinjenica
je da ovakav nacin slanja povratne informacije oduzima dosta vremena jer je indi-
vidualiziran, ali je bilo potrebno provjeriti hoce li takav pristup uc¢eniku utjecati na
njegov Skolski uspjeh. Pokazalo se da je uistinu tako jer individualni pristup sva-
kom uceniku odasilje poruku da je nastavniku stalo do njega, da ga uvazava i da
mu uistinu Zeli pomo¢i. Ne smije se zaboraviti da su to godine kada dijete formira
svoj identitet 1 podloZzno je vanjskim utjecajima. Upravo u osnovnoskolskom razdo-
blju stvaraju se temelji licnosti i sve Sto dijete dozivi u tim godinama utjecat ¢e na
njegovu sliku o sebi. Ono tada moze ,,ste¢i osjecaj uspjeha, postignuca i ponosa ili
pak poceti sumnjati u sebe, osjecati neuspjeh i misliti da je manje vrijedno* (Brdar
i Rijavec, 1998., 98). Povratne informacije koje dobiva u tim trenucima ne samo od
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svojih vrS$njaka nego i roditelja te nastavnika imat ¢e itekakav utjecaj jer su djeca
otvorenija za primanje informacija i sklonija promjeni (Brdar i Rijavec, 1998.). Zato
je bilo potrebno na pravi na¢in utjecati na njihov razvoj.

U tome je vaznu ulogu odigrala 1 pohvala, ali zasluZena. Ona je imala funkciju
potkrepljenja pozitivnog ponasanja — u ovom slucaju ucenja i truda. Ne o¢ekuje se da
svaki ucenik mora imati to¢ne odgovore na sva pitanja iz kviza da bi dobio nastavni-
kovu pohvalu, ali je ve¢ svojim rjeSavanjem kvizova odaslao poruku da se trudi, da
je sjeo i odvojio svoje vrijeme da odgovori na pitanja. Zbog toga se takvog ucenika
treba pohvaliti za trud, ali glede njegovih neto¢nih odgovora, treba izbjegavati rece-
nice s negacijama kako on ne bi izgubio volju za u¢enjem i samopouzdanje. Uvijek je
bolje re¢i ,,lijepo si to naucio, a kako bi za pisanu provjeru to jo$ bolje znao, procitaj
to jos nekoliko puta“ nego ,,to uopce nije tocno, bolje to nauci.

Nakon zavrSetka nastavne cjeline uslijedio je Skolski test nakon kojega su uspo-
redeni rezultati ucenika, a ucenici rijesili za njih namijenjene anketne listice.

Analiza i interpretacija dobivenih rezultata

Istrazivanje je bilo poduzeto kako bi se otkrilo moze li upotreba Facebooka u na-
stavi povijesti dovesti do poboljSanja Skolskih rezultata uc¢enika. Kako bi se saznao
odgovor na to pitanje, bilo je potrebno usporediti prosjecne ocjene razrednih odjela
nakon prethodnog Skolskog testa s ocjenama Skolskog testa pisanog nakon upotrebe
,Facebook metode“. Takoder, po istom principu, trebalo je usporediti pojedinacne
ocjene ucenika dobivene iz prethodnog Skolskog testa s ocjenama dobivenim u skol-
skom testu pisanom nakon upotrebe iste metode. Dobiveni rezultati vidljivi su iz
Tablice 1 i1 Tablice 2.

Tablica 1: Usporedba prosjecne ocjene razreda prije i poslije istraZivanja

6. A 6.C 6.D Svi
PRIJE 2,30 2,56 2,91 2,58
POSLIJE 2,83 3,32 3,30 3,15
RAZLIKA +0,53 +0,76 +0,39 +0,57

Iz Tablice 1 vidljiv je porast prosjecne ocjene svakog razrednog odjela. Jasno
je da je istrazivanje trajalo prekratko kako bi se mogle donositi generalizacije. Me-
dutim, ¢ak i ovakvi rezultati govore u prilog afirmativnoj hipotezi postavljenoj na
podetku rada. Cinjenica je da je upotreba Facebooka u nastavi povijesti pozitivno
utjecala na poboljSanje Skolskih rezultata uc¢enika.
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Tablica 2: Usporedba pojedinacnog napretka ucenika prije i poslije istrazivanja

Ocjena u odnosu na

prethodni test 6.2 6.c 6.d z

M Z ¥ M Z ¥ M Z Y M 7 %
VISA 5 9 14 5 3 8 5 4 9 15 16 31
JEDNAKA 4 3 7 7 6 13 7 5 12 18 14 32
NIZA 2 0 2 2 1 3 1 o0 1 5 1 6
UKUPNO UCENIKA 11 12 23 14 10 24 13 9 22 38 31 69

Iz pojedinacnih rezultata ispitanika (Tablica 2) vidljivo je da je 31 ispitanik po-
visio svoju ocjenu, 32 ispitanika zadrzali su jednaku ocjenu, dok ih je 6 svoju ocjenu
snizilo. Kako to izgleda u postocima vidi se u Grafikonu 1.

9% ® NiZa ocjena

W Jednaka

ocjena 45%

46% m Visa ocjena

Slika 1. Promjena ocjene (%)

Ocito je kako je utjecaj ,,Facebook metode* pozitivan. lako je najvise ispitanika
zadrzalo jednaku ocjenu, gotovo isti postotak svoju je ocjenu povisio, dok je tek ma-
nji postotak ispitanika svoju ocjenu snizio. Pojedini ucenici svoju su ocjenu povisili
za dva ili ¢ak tri stupnja. Sto se ti¢e razlika medu spolovima, iz Grafikona 2 i 3 &ini
se da ucenicama ova metoda odgovara viSe nego ucenicima. Vidljivo je da je 52%
ucenica povisilo svoju ocjenu, dok je samo 3% (samo jedna ucenica) svoju ocjenu
snizilo. Nesto slabiji, ali 1 dalje pozitivni, rezultat postigli su ucenici, gdje ih je 39%
svoju ocjenu povisilo, a 13% svoju ocjenu snizilo.

S obzirom da je ,,Facebook metoda“ dala pozitivne rezultate, u¢enicima je dano
da prosude zasto su postigli bolje rezultate jer, u sluc¢aju e-ucenja, svakako treba
traziti i primiti povratnu informaciju vezanu za Sto je moguce vise aspekata kako bi-
smo vidjeli ne samo pozitivne u¢inke nego i manjkavosti ovakvog pristupa (Cukusié
1 Jadri¢, 2012., 67.). Ve¢ je spomenuto da im je nakon napisanog i ocijenjenog testa
dodijeljen anketni listi¢ s nizom pitanja. Prije rjeSavanja anketnog listica ucenicima
se objasnilo ciljeve ispitivanja, dalo upute za rjeSavanje i upozorilo da budu iskreni
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3% Niza
M Jednaka ocjena

ocjena

459 52%

M Visa
ocjena

Slika 2. Promjena ocjene kod ucenica (%)

13% 1 Niza ocjena
40%
m Visa
47% ocjena
® Jednaka
ocjena

Slika 3. Promjena ocjene kod uc¢enka (%)

u svojim odgovorima jer nemaju razloga za strah ukoliko rad nastavnice vrednuju
negativno. Kako bi odgovori bili §to iskreniji, listi¢ je bio anoniman (ucenici na an-
ketni listi¢ nisu trebali pisati nikakve osobne podatke osim svog spola) i omogucio
ucenicima slobodno izrazavanje, bez straha od potencijalnih sankcija ili nezeljenih
ucinaka.

Spomenuti se anketni listi¢ sastojao od ukupno dvanaest pitanja. Dva su pitanja
bila otvorenog tipa i iznimno su vazna jer njihovi odgovori slikovito isti¢u misljenje
ucenika o toj neuobitajenoj metodi ucenja i poucavanja. Preostalih deset pitanja za-
tvorenog je tipa, Sto znaci da su u¢enicima ponudena tri ili Cetiri odgovora. lako je u
projektu sudjelovao ukupno 71 ucenik, anketni su listi¢ ispunila 64 ucenika koji su
taj dan prisustvovali nastavi.

Pitanja bi se, u sadrzajnom smislu, mogla podijeliti na ona koja se odnose na
ukljucenost uc¢enika u ucenje putem Facebooka, potom bi slijedila evaluacijska pi-
tanja u kojima ucenici vrednuju nastavni€in angazman, trud, ali i (ne)uspjeSnost u
izvedbi spomenute nastavne metode. Nakon tog oblika vrednovanja, slijede pitanja
vezana uz samoevaluaciju, odnosno uz vlastiti doprinos ovom ucenju. Za kraj su po-
nudena dva pitanja u kojima ucenici imaju priliku kriticki pristupiti cijelom projektu
1 ponuditi rjeSenja koja bi mogla poboljsati ,,Facebook-metodu*.
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Na pitanje Koliko si Cesto pratio/pratila objavu novih prezentacija za ucenje,
72% ucenika odgovorilo je da je to pracenje bilo redovno. Njih 23% jednom tjedno
provjeravalo je nastavne materijale i zadatke preko Facebooka, a samo 5% ovu je
aktivnost pratilo jako rijetko. Iz navedenih se podataka moze zakljuciti da su ucenici
vec¢inom bili zainteresirani i ozbiljno su shvatili svoj zadatak. Postotak od 5 % ipak
pokazuje da uvijek postoje oni koji nisu dovoljno zainteresirani, ba§ kao Sto je to
slu¢aj i u klasi¢noj ucionici.

Nakon uvida u ukljucenost u ucenje preko Facebooka, valja se zapitati koliko su
roditelji bili ukljuceni u isto, kako bi se vidjela njihova zainteresiranost za djetetovo
ucenje pomocu nove metode. S obzirom na to da su dali svoj pristanak, bilo je za
ocekivati da ¢e ih zanimati na koji ¢e se nacin izvoditi taj oblik nastave. U€enicki
odgovori na pitanje Koliko su ¢esto roditelji redovno pratili tvoje ucenje preko Face-
booka daju jasan prikaz o prilicno velikoj ukljucenosti roditelja u nacin poucavanja
putem Facebooka, budu¢i da je 28% roditelja bilo ukljuceno cijelo vrijeme, ¢ak je
53% roditelja ponekad provjeravalo §to se dogada preko Facebooka, a gotovo petinu
(19%) uopce ili nije zanimalo ili nisu stigli baviti se spomenutim. [z toga je razmjer-
no evidentan postotak od ukupno 81% roditelja koji su se, bez obzira na stalnu ili
povremenu ukljucenost, ipak zanimali za taj nacin ucenja povijesti. U prilog tome
govori 1 poruka jedne mame koju je poslala putem Facebooka nakon provedenog
istrazivanja: ,,PoStovana, zahvaljujem Vam na trudu oko kvizova i prezentacija, puno
ste pomogli u¢enicima, a i nama roditeljima... Motivirali ste djecu da provjere svoje
znanje, a prije toga, naravno, i da nauce, a i nama roditeljima je bilo puno lakse kad
imamo pitanja i odgovore... Hvala Vam jos jednom i zao mi je $to je trajalo samo ovu
cjelinu... Mislim da bi ocjene svih bile puno bolje da se moglo nastaviti kroz ovakvu
odli¢nu suradnju... Sve pohvale. Lijep pozdrav!“ (M. O., 9.2.2013., 19:40)

Jedno od pitanja vezanih uz stav ucenika prema materijalima koje su dobivali
preko Facebooka glasilo je: Sto misli§ o prezentacijama za u¢enje. Cak 94% smatra
da su zanimljive 1 poucne, a za 6% ucenika prezentacije nisu loSe, no vjeruju da bi
1 sami mogli isto napraviti. Nijedan ucenik nije odgovorio da mu prezentacije nisu
niSta posebno. Iz svega navedenog, ocigledno je da su prezentacije svakako bile ko-
ristan izvor za usvajanje gradiva i da se ucenicima svidjelo raditi s istima.

Jedno od pitanja odnosilo se na nacin rjesavanja kvizova koji su im bili poslani
kao zadatak. Ono je glasilo Kako si rjeSavao/rjesavala kvizove koje je nastavnica
priredila. Na temelju zaokruzenih odgovora moze se saznati da je 25% ucenika pri-
stupilo rjeSavanju spomenutih kvizova samostalno nakon ucenja, bez i¢ije pomoci.
Vecina je ucenika, ¢ak 66%, rijesila zadatke pomocu materijala za ucenje, 9% po-
gadalo je toCan odgovor, a nijedan ucenik nije se konzultirao s roditeljima u vezi
s to¢nim rjeSenjima. Protivnici neklasi¢nih 1 neucioni¢kih metoda ucenja mogli bi
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zamjeriti rjeSavanje kvizova putem racunala jer ono nije objektivno u prikazu usvo-
jenosti gradiva, buduci da se ne moze nadgledati rjeSavaju li ucenici samostalno
ili uz neku drugu pomo¢. Medutim, radom se ni ne nastoji potisnuti klasicni oblik
nastave, ve¢ se propituju moguénosti alternativnih metoda, u ovom slucaju, metoda
ucenja putem Facebooka kao medija. Jasno je da ¢e se neki ucenici posluziti materi-
jalima tijekom odgovaranja na pitanja, no ¢ak je i u tom slucaju potrebno uloziti trud
kako bi pretipkali te odgovore, a pretipkavanjem im gradivo ostaje barem djelomi¢no
memorirano.

Nadalje, uslijedila su dva pitanja koja se odnose na ucenicko vrednovanje rada
nastavnice u vezi s ovom metodom. Jedno od pitanja glasilo je Koliko smatras da se
nastavnica potrudila u izradi prezentacija i kvizova. lako su bile ponudene tri mo-
gucénosti, ucenici su jednoglasno (100%) zaokruzili da se nastavnica jako potrudila
i dala sve od sebe da im olaksa ucenje. Nijedan uc¢enik ne smatra da se nastavnica
treba jos viSe potruditi, odnosno da se uopce nije potrudila. Moguce je da su ucenici
prepoznali ovaj nacin rada kao nesSto novo i pozitivno te time dali takav postotak od-
govora, ali je takoder moguce da su tako odgovorili jer su smatrali da je to pozZeljan
odgovor.

Iduce se pitanje odnosi na misljenje ucenika o individualnoj povratnoj informa-
ciji nastavnice svakome od njih. Na pitanje Sto misli§ o tome §to je nastavnica sva-
kom pojedinacno slala tocan odgovor za svako netoc¢no ili djelomi¢no to¢no pitanje,
velika vec¢ina ucenika (86%) smatra da im je to puno pomoglo jer su naucili za test
na svojim pogreskama. Ostatak ucenika (14%) misli da bi bilo bolje da je nastavnica
stavila popis svih to¢nih odgovora na zid Facebook-grupe, a nijedan ucenik nije
zaokruzio da ne vidi svrhu toga. [z svega navedenog, ocito je da ucenici pridaju ve-
liku paznju individualnom pristupu nastavnice koja svakom pojedinacno ukazuje na
greske i time im olakSava daljnje ucenje gradiva.

Uslijedila je skupina Cetiriju pitanja koja se odnose na u¢eni¢ku samoevaluaciju,
buduci da je cilj potaknuti ih da, izmedu ostalog, budu kriti¢ni i prema svom radu jer
je to nacin za u€initi znacajnije pomake u usvajanju nastavnih sadrzaja. Na pitanje
kakva je tvoja ocjena iz ovog dijela gradiva u odnosu na ocjenu koju inace imas,
jednak je postotak ucenika (45%) koji su odgovorili da je ocjena veéa, odnosno jed-
naka, a samo je 10% ustanovilo da je ocjena ipak manja. Takvi odgovori u skladu su
s rezultatima koje su ucenici postigli na Skolskom testu, iako su postoci nesto malo
drugaciji jer su se ocjene iz prethodnih Skolskih testova u manjem postotku takoder
razlikovale.

U sljedecem su pitanju ucenici trebali odgovoriti smatraju li da je ocjena iz testa
u skladu s njihovim znanjem. Vec¢ina ucenika (66%) smatra da je to jest tako, 31%
ucenik ne slaze se s navedenim, a 3% ucenika ne zna. U usmenom razgovoru s uce-
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nicima neki su istaknuli kako im je zao Sto nisu vise ucili jer smatraju da bi i ocjena
iz nastavnog sadrzaja bila bolja, no ima 1 onih koji smatraju da su sve naucili jako
dobro, ali ocjena nije u skladu s njihovim znanjem. S obzirom da je rijec o testu s
dovoljnim brojem pitanja ¢ime se povecava njegova objektivnost i s obzirom da je
test ipak pratio gradivo izrazeno ne samo na satu nego i1 kroz prezentacije, odredeni
ucenici ipak su trebali viSe ponoviti nastavnu cjelinu ,,Hrvatska u doba Arpadovica
1 AnZuvinaca“.

Na pitanje Smatras li da bi dobivao/dobivala bolje ocjene da i ubuduée ucis preko
Facebooka ucenici su ve¢inom (72%) odgovorili potvrdno, samo 8% ih je odgovori-
lo nije¢no, a 20% ucenika ne zna kakve bi bile te ocjene. U svakom slucaju, veéina
potvrdnih odgovora mogla bi djelovati motivirajuce za buduce nastavnike-korisnike
ovakvih ili slicnih metoda, ukoliko bi ih koristili u svom nac¢inu poucavanja ucenika
jer je iz rezultata oc€ito da uspjesno povecavaju skolski uspjeh ucenika.

Posljednje pitanje zatvorenog tipa glasilo je Kad bi se opet provodilo ucenje pre-
ko Facebooka, koliko bi se potrudio/potrudila u u¢enju. Vec¢ina ucenika (86%) od-
govorila je da bi to bilo viSe, a ostatak (14%) da bi trud bio jednak onom u prosloj
nastavnoj cjelini. Veliki postotak potvrdnih odgovora svakako upucuje na povecanu
motivaciju, pri ¢emu je dio ucenika vjerojatno odgovorio s ,,vise®, jer se mozda nisu
dovoljno potrudili u proslom ciklusu, a dio je odgovorio s ,,da“ jer je rije¢ o odgovor-
nim 1 savjesnim ucenicima koji ¢e se potruditi svaki put, bilo da je rije¢ o klasicnom
ucioni¢kom ili alternativnom ucenju na daljinu.

Nakon niza pitanja zatvorenog, uslijedila su dva pitanja otvorenog tipa, na koja
su ucenici trebali odgovoriti svojim rije¢ima, pisuci na za to predvidene crte. Cilj
je ovakvog tipa pitanja sugerirati nastavnici i budu¢im nastavnicima-korisnicima
sliénih metoda Sto korigirati kako bi njihov ucinak 1 uspjeh ucenika bili $to bolji.
Odgovor na to pitanje najbolji je ukoliko dolazi upravo od ucenika jer je metoda i
nastala zbog i radi njih. Pretpostavlja se da je iskrenosti njihovog kritickog pristupa
pripomogla anonimnost ankete, Sto znaci da su mogli odgovoriti ono $to uistinu
misle. S obzirom da su im odgovori uistinu raznovrsni i tesko ih je posve precizno
grupirati u neke podgrupe, u nastavku slijede svi odgovori na pojedino pitanje, a
potom osvrt na ono §to uéenici najvise isti¢u. Na pitanje ,,Sto ti se posebno svidjelo
u ucenju preko Facebooka™ ucenici su dali odgovore vidljive iz tablice 3. U lijevom
su stupcu odgovori djec¢aka, a u desnom odgovori djevojcCica.
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Tablica 3: Misljenje uéenika o prednostima ucenja preko Facebooka

— Svidjelo mi se to Sto je Facebook bio — Svidjelo mi se to Sto ve¢ provodimo
koristan i sto je pomogao. dosta vremena na Facebooku i mogli

— Svidjele su mi se prezentacije jer su mi smo uciti zabavnije nego iz knjige i bi-
olaksale ucenje. ljeznice.

— Zanimljivo je i poucno, zanimljivije —— Svidjelo mi se $to su to kvizovi i §to je
nego kad ucimo iz knjige. zabavno.

— Svidjelo mi se to §to je preko drustvene ~ —Jako su mi se svidjele prezentacije i
mreze i jer odgovaram kod kuce. kvizovi.

— To §to mi je jako pomoglo — Nastavnicina ustrajnost i zanimanje te

— Svidjelo mi se sve jer sam naucio vise. trud. Prezentacije su mi se svidjele.

— Zato $to je dobro i poucno uz igru. —Sve.

— Svidjele su mi se prezentacije i to Sto Sve.
nam je nastavnica slala tocan odgovor

za netocan odgovor.

— Svidjelo mi se jer kada odem na Face-
book, uvijek zavirim u grupu.
— Nista posebno.

—To Sto se nastavnica jako potrudila T N
— Poucne i korisne prezentacije.

oko nas da dobijemo bolju ocjenu.

— Zato Sto vise znam 1 Sto puno toga ne
pise u udzbeniku.

— Prezentacije.

— To §to nam je nastavnica slala prezen-
tacije i tako nam olaksala.
— Meni se svidjelo to Sto sam se potrudio

uciti i da mi je to jako pomoglo.
— Sve je bilo u redu. Jefojaro pomos

— To §to nitko nije mogao vidjeti moje
odgovore.

— Svidjelo mi se kad je stavila 8) ispalo
Jje kao da je smajlic.

— Svidjelo mi se to da je nastavnica svi-

— To Sto nije bilo tesko ucenje, bilo je pi-
salo najvaznije i stvarno se nastavnica
Jjako potrudila.

— Svidjelo mi se kako smo znali svoje po-
greske i to mi je puno pomoglo.

— Prezentacija i tekst, prezentacije i sli-

ma slala odgovore. ka.
— Nista mi se nije bas svidjelo, ali cije- _ py 19 §t0 smo dobivali laka pitanja, ali
nim trud nastavnice Andree. ja bas i nisam rjeSavala jer mi nesto
— Svidjele su mi se prezentacije i to da nije dalo da posaliem odgovor.
mogu uciti na racunalu. — Posebno su mi pomogle fotografije na
—Jako je poucno i ima puno slika. koje smo morali obratiti pozornost u
— Najvise su mi se svidjele prezentacije. testu.
— Pola toga je bilo vazno, ali ne sve. — Zato Sto sam trebala redovno nauciti
— Da se radi na kompjutoru i brzo se ri- pa onda odgovoriti, jer sam naucila
jesi. Sto sam u kvizu pogrijesila.
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— Zanimljivo je i poucno.

—Jako su mi se svidjele prezentacije.
Kvizovi su bili odlicni.

— Svidjelo mi se to Sto nas je nastavnica
poticala na vise i bolje.

— Svidjelo mi se Sto je nastavnica slala
odgovore na pitanja koje smo pogrije-
sili ili nismo napisali kako bi trebalo
za test.

— To Sto nas je nastavnica natjerala da
redovno ucimo.

— To $to ne moramo sami traZiti nesto Sto
Jje stvarno bitno jer to nastavnica napi-
Se u prezentacijama.

— Bilo mi je laksSe uciti. Olaksalo mi je
ucenje (prezentacije)...

—To Sto je nastavnica slala odgovore
koje nismo znali.

— Svidjelo mi se §to su prezentacije bile
kratke pa nisam morala sve iz udzbe-
nika uciti.

— Sto i od Facebooka imamo neke kori-
St

— Svidjelo mi se to §to se nastavnica jako
potrudila, jer mi je to jako pomoglo.

napredak 156 (3) 319-340 (2015)

—Sto je nastavnica svakom, kada je
ispravila kvizove za netocne odgovore,
napisala kako glasi tocan odgovor.

— Pa ovo je bilo super, samo Sto je bas
na Facebooku pa mi je cesto odvlacilo
paznju s ucenja.

— Zabavno je i poucno.

— Olaksalo mi je ucenje i nastavnica se
Jjako potrudila za to.

— Sto me potaklo da vise ucim. I bilo je
Jjaaako zanimljivo.

— Najvise su mi se svidjele slike.

— To §to sam u isto vrijeme ucila, ali se
mogla i dopisivati s prijateljima i po-
magati im.

— Pa sve prezentacije koje su bile dobre.

— Svidio mi se pristup nastavnice prema
nama ucenicima i to da nam je stvarno
htjela pomoci.

— To Sto sam iz nekih postavljenih pitanja
naucila korisne podatke.

— Ne znam, ali mi se svidjelo.

— Svida mi se jer lakse mi je bilo uciti iz
prezentacije nego iz knjige.

Iz prilozene je tablice posve vidljivo da ucenici naj¢esce istiCu: zanimljivije i

bogatije obraden sadrzaj u odnosu na udzbenik (u¢enici dobivaju posebno osmislje-
ne prezentacije); opremljenost prezentacija Saljivim ilustracijama; nuznost redovnog
ucenja i rjeSavanja kvizova; povratnu informacija nastavnika; ucenje na svojim gres-
kama; mogucnost ucenja iz vlastitog doma; ucenje kroz igru i putem racunala; opti-
mizam, ustrajnost, trud 1 zanimanje nastavnice. Pod zajednicki bi se nazivnik mogla
staviti dva didakticka pojma — motivacija i povratna informacija.

Rijeseni anketni listi¢i pokazali su da su ucenici cijenili individualiziranu po-
vratnu informaciju i da su doslovno ucili na greSkama. Poucavanje putem Facebooka
motiviralo je u¢enike za ucenje povijesti, $to je dovelo do njihovih boljih rezultata na
testu. lako nije svima odgovarala ta metoda pa je jedna ucenica napisala da bas to $to
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se uci preko Facebooka njoj odvlaci paznju, vise je sluc¢ajeva gdje su u€enici ovakvo

poucavanje vidjeli kao pozitivno.

Budu¢i da su ucenici u prvom planu te metode poucavanja, bilo je vazno cuti

njihovo misljenje o njezinu poboljsanju u buduénosti. Na posljednje pitanje koje glasi
Sto predlazes nastavnici kako bi u buduénosti poboljiala poducavanje preko Facebo-
oka odgovori su podijeljeni, stoga se prilazu u tablici 4. U lijevom su stupcu odgovori

djecaka, a u desnom odgovori djevojcica.

Tablica 4: Misljenje ucenika o moguénosti poboljSanja ucenja preko Facebooka

— Predlazem da grupa bude uvijek ak-
tivna.

— Ne treba nista promijeniti.

— Sve je savrseno obavila.

— Meni je bilo sve dobro Sto je nastavni-
ca radila i ne bih nista mijenjao.

— Nista, ovo je bilo super.

— Nista, sve je dobro.

— Nista, neka tako i ostane.

— Mislim da ne treba nista poboljsati.

— Nista, ovo je bilo sasvim u redu.

— Neka samo nastavi.

— Sve je bilo dobro, no mislim da je to
prekratak period da se u njemu nesto
znacajnije ucini.

— Ne znam.

— Nemam joj nista predloziti. Sve je su-
per napravila.

— Ne znam, ne bih nista promijenio.

— Predlazem da nastavnica osmisli kvi-
zove u obliku prezentacije te da kroz
zanimljiv sadrZaj nesto naucimo.

— Nista ne treba mijenjati.

— Mislim da bi trebalo ostati kao i prosli
put.

— Da napravi i za drugu lekciju.

— Trebala bi 20 najvaznijih pitanja jer
nisu sva pitanja bila vazna.

— Da napravi stranicu i tamo stavlja pi-
tanja i odgovore.

— Da se potrudi jos vise.

— Nemam Sto predloZiti jer nemam ideja
i ona je dala sve od sebe.

— Ne predlazem nastavnici nista jer je
dobro to napravila.

— Nemam nista za predloziti jer je na-
stavnica odlicno sve napravila.

— Mozda malo manje pitanja.

— Da nastavi raditi prezentacije.

— Dodajte malo slika i zanimljivih sadr-
Zaja.

— Vece kvizove i manje prezentacije.

— Nista, sve je bilo jako dobro.

—Ja joj nista ne predlazem jer se vec
Jjako potrudila i to je dovoljno.

— Predlazem joj da samo tako nastavi jer
nas jako dobro uci.

— Predlazem da jos tako pravi i pomaze
djeci jer bismo mogli imati bolje ocje-
ne.

— Pa ne bih nista predloZila jer je i ovako
dobro, puno sam naucila iz prezenta-
cije.

— Pa sve mi se svida jako, ali bih Zeljela
da se ovo ponovi Sto prije.
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— Mislim da bi to bilo jedino i najbolje
rjesenje za pomoc.

— Da sve bude isto tako, samo da nakon
odredene cjeline isti dan dodu i kviz i
prezentacija.

— Nista ne predlazem jer ne treba nista
poboljsati, zato Sto se jako potrudila i
bilo je super.

— Nastavnice, ne trebate nista poboljsati,
sve je bilo odlicno.

— Predlazem joj da ne treba nista pro-
mijeniti.

— Nastavnici predlazem da sve nastavi
raditi kao i prije, jer mi je puno pomo-
gla u ucenju za test.

— Da to i dalje radi, ali mislim da drugi
put ne bi uspjelo.

— Nista, sve je dobro.

— Ne predlazem nista, bila je odlicna na-
stavnica Andrea.

— Mozda pravimo umnu mapu ili neku
prezentaciju koju bismo joj poslali.

— Mislim da je sve bilo dovoljno, ne treba
poboljsavati.

— Mislim da bismo i dalje trebali uciti
preko Facebooka.
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— Ja mislim da je sve bilo dobro, ali da se
mi trebamo jos vise potruditi.

— Da malo skrati ili da malo zabavnije
bude. Jako se potrudila samo za nas,
Sto nitko ne bi.

— Nastavnica sve zna, ne znam Sto da joj
predlozim.

— Samo tako nastavite!

— Ne znam, nemam nikakvih ideja.

— Mozda malo vise kvizova i igre koje bi
ucenici mogli igrati, ali ne na interne-
tu, vec¢ u svojoj sobi ili vani.

— Pa da ubuduce to dalje provodi jer je
stvarno super i od velike pomoci.

— Predlazem joj da mozda doda neke sa-
drzaje za one ucenike koji Zele znati jos
vise.

— Bas nista. Mislim da se jako potrudila
i da ne treba nista dodati. Tako bih i ja
napravila.

—Da bude na kraju kviza/prezentacije
kriZaljka, osmosmjerka ili tako nesto.
— Prezentacije su bile zabavne sa smijes-
nim slikama, ali dodala bih jos slika.

Dok vecina smatra da nema potrebe za poboljSanjem jer im je dosadasnji prin-
cip bio po mjeri, nekolicina iznosi konstruktivne prijedloge. Ucenici bi voljeli raditi

svoje umne mape nakon svake nastavne jedinice, a onda ih slati na pregled. Predlazu

osmisljavanje povijesnih igara koje su sadrzajno vezane uz trenutnu nastavnu cjelinu

pa se ¢ak spominju razne krizaljke, osmosmjerke 1 ,,igre koje bi ucenici mogli igrati

ne samo na internetu nego i u svojoj sobi ili vani“. Svakako je zanimljivo uociti da
uvijek ima onih koji su intrinzi¢no motivirani i stoga predlazu dodatak na prezenta-

cijama ,,za one koji Zele znati vise* .

336



A. Vuceti¢, S. Filipovi¢: Facebook u nastavi povijesti napredak 156 (3) 319-340 (2015)

Zakljucak

U skladu s afirmativnom hipotezom postavljenom na pocetku istrazivanja, uce-
nje preko Facebooka poboljsalo je Skolski uspjeh ucenika. Smatra se da je porast nji-
hovih ocjena uvjetovan promjenom nastavnog sredstva u prijenosu znanja koje vise
odgovara potrebama suvremene ucenicke populacije i koja predstavlja svojevrsno
osvjezenje u odnosu na dotadasnje nacine rada, kao i individualiziranom pristupu i
dodatnom posvecivanju ucenicima.

Prednosti opisane ‘Facebook metode’ moguénosti su kreiranja povijesnih na-
stavnih sadrzaja na djeci zanimljiviji i pristupacniji nacin, pri ¢emu se kroz igru
dolazi do puno boljih rezultata. Uvrijezeno je miSljenje da komunikacija putem
elektronskih pomagala implicira distanciranost, no nju se uspjesno moze ublaziti
individualiziranim pristupom u obrazovanju. Na taj ¢e nacin individualna povratna
informacija pozitivno utjecati na razvoj uc¢enika i dodatno ucvrstiti odnos nastavnik-
ucenik. Osobito je to korisno za sramezljivije ucenike koji se nece htjeti eksponirati
pred ostalim ucenicima, ali ¢e se na ovaj nacin uvijek moci javiti nastavniku 1 pitati
ga za nejasnoce. S druge strane, nastavnik ¢e bolje upoznati osobnost svakog uce-
nika.

Jasno je da ovakva metoda pokazuje i odredene nedostatke. lako zivimo u raz-
doblju ubrzanog tehnoloskog napretka, jo§ uvijek postoje informaticki nepismeni
ucenici. Osim toga, tu je i vremenska neekonomicnost ovakve metode na ¢ijoj bi se
organizaciji trebalo dodatno poraditi 1 unaprijediti ju. U buduénosti se moze oceki-
vati da ¢e informatika i povijest biti u uspjesnoj korelaciji, pri ¢emu ¢e nastavnik 1
dalje biti onaj koji koordinira cijelim nastavnim procesom — bilo da je rije¢ o klasic-
noj ili virtualnoj ucionici. U tom smislu, ovaj bi rad mogao biti jedan mali doprinos
istrazivanju uspjesnosti takvih korelacija, i to ne samo povijesti i informatike nego i
svih ostalih odgojnih znanosti i informatike. Isto tako, rad moze posluziti kao moti-
vacija za neka buduca i uspjesnija istrazivanja u odgojno-obrazovnom podrucju. Ono
Sto bi u buducim istrazivanjima svakako trebalo testirati jest koliko je poboljSanju
ucenickih uspjeha pridonijelo samo koristenje Facebooka, a koliko individualizirani
pristup 1 dodatni rad s uc¢enicima.

337



A. Vuceti¢, S. Filipovi¢: Facebook u nastavi povijesti napredak 156 (3) 319-340 (2015)

Literatura

Ajdukovié¢, M. i Kolesari¢, V. (ur.) (2003). Eticki kodeks istrazivanja s djecom. Zagreb: Vi-
jece za djecu Vlade Republike Hrvatske. Drzavni zavod za zastitu obitelji, materinstva
i mladezi.

Andrilovi¢, V. i Cudina, M. (1991.). Psihologija u¢enja i nastave. Zagreb: Skolska knjiga.

Baran, B. (2010.). Facebook as a formal instructional environment. British Journal of Educa-
tional Technology, 41(6), 146-149.

Barnes, K., Marateo, R. C. i Ferris, S. P. (2007.). Teaching and Learning with the Net Gene-
ration. Innovate: Journal of Online Education, 3(4), 1-8.

Bennett, S., Maton, K. i Kervin, K. (2008.). The ‘digital natives’ debate: A critical review of
the evidence. British Journal of Educational Technology, 39(5), 775-786.

Bosch, T. E., (2009.). Using online social networking for teaching and learning: Facebook
use at the Unversity at Cape Town. Communication, 35(2), 185-200.

Brdar, 1. i Rijavec, M. (1998.). Sto uginiti kad dijete dobije lodu ocjenu. Zagreb: IEP.

Cain, J. 1 Policastri, A. (2011.). Using Facebook as an Informal Learning Environment. Ame-
rican Journal of Pharmaceutical Education, 75(10), 1-8. DOI: 10.5688/ajpe7510207.

Carr, N. (2011.). Plitko - Sto internet &ini na§em mozgu. Zagreb: Naklada Jesenski i Turk.

Cukusié, M. i Jadri¢, M. (2012.). E-ucenje: koncept i primjena. Zagreb: Skolska knjiga.

Faux, T. I. i Black-Hughes, C., (2000.). A Comparison of Using the Internet Versus Lectures
to Teach Social Work History. Research on Social Work Practice,10, 454-466.

Fewkes, A. M. i McCabe, M. (2012.). Facebook: Learning Tool or Distraction. Journal of
Digital Learning in Teacher Education, 28(3), 92-98.

Friedman, A. M., Heafner, T. L. (2007.). ,,You Think for Me, So I Don’t Have To* The Effect
of a Technology-Enhanced, Inquiry Learning Environment on Student Learning in 11th
Grade United States History. Contemporary Issues in Technology and Teacher Educa-
tion, 7(3), 199-216.

Hong, K. S., Ridzuan, A. A. i Kuek, M. K. (2003.). Students attitudes toward the use of the
Internet for Learning: A study at a university in Malaysia. Education Technology &
Society, 6(2), 45-49.

Hrabri telefon i Poliklinika za zastitu djece grada Zagreba (2013.). Istrazivanje o iskustvima
i ponasanjima djece na Internetu i na drustvenoj mrezi Facebook. http://www.poliklini-
ka-djeca.hr/istrazivanja/istrazivanje-o-iskustvima-i-ponasanjima-djece-na-internetu-i-
na-drustvenoj-mrezi-facebook-2/.

Irwin, C., Ball, L., Desbrow, B. i Leveritt, M. (2012.). Students perceptions of using Facebo-
ok as an interactive learning resource at university, The Australasian Journal of Educa-
tional Technology, 28(7), 1221-1232.

Kirschner, P. A. i Karpinski, A. C. (2010.). Facebook and Academic Performance. Compu-
ters in Human Behavior, 26(6), 1237-1245.

Levin, D. i Aramfeh, S. (2002.). The Digital Disconnect. Pew Research Center & American
Life Project. http:/www.pewinternet.org/reports/toc.asp?Report=67/ (21.7.2015.).

Liaw, S. S. (2008.). Investigating students perceived satisfaction, behavioral intention, and
effectiveness of e-learning: A case study of the Blackboard system. Computers & Edu-
cation, 51, 864-873.

338



A. Vuceti¢, S. Filipovi¢: Facebook u nastavi povijesti napredak 156 (3) 319-340 (2015)

Mazer, J. P, Murphy, R. E. i Simonds, C. J. (2007.). I'll See You On Facebook: The Effects
of Computer-Mediated Teacher Self-Disclosure on Student Motivation, Affective Lear-
ning, and Classroom Climate. Communication Education, 56(1), 1-17.

Muzi¢, V. (1999.). Uvod u metodologiju istrazivanja odgoja i obrazovanja. Zagreb: Educa.

Pollara, P. 1 Zhu, J. (2011.). Social Networking and Education: Using Facebook as an Eduso-
cial Space. In Proceedings of Society for Information Technology & Teacher Education
International Conference, 3330-3338.

Promnitz-Hayashi, L. (2011.). A Learning Success Story Using Facebook. Studies in Self-
Access Learning Journal, 2(4), 309-316.

Ractham, P. i Firpo, D. (2011.). Using Social Networking Technology to Enhance Learning
in Higher Education: A Case Study Using Facebook. Preceedings of the 44th Hawaii
International Conference on System Sciences, Kuai, HI: IEEE Press, 1-10.

Raihan, A. 1 Shamim, R. (2013.). Web-based Collaborative network and Facebook in TVET
to Enhance Teaching Learning: An Edusocial Perspective. International Journal of En-
gineering Sciences & Research Technology, 2(11), 3353-3361.

Rambe, P. i Ng’ambi, D. (2011.). Towards an Information Sharing Pedagogy: A Case of
Using Facebook in a Large First Year Class. Informing Science: the International Jour-
nal of Emerging Transdiscipline, 14, 62-89.

Santos, I. M., Hammond, M., Durli, Z. i Chou, S. Y. (2009.). Is There a Role for Social
Networking Sites in Education? IFIP Advances in Information and Communication Te-
chnology, 302, 321-330.

Sitzmann, T., Kraiger, K., Stewart, D. i Wisher, R. (2006.). The Comparative Effectivene-
ss of Web-based and Classroom Instruction: A Meta-analysis. Personnel Psychology,
59(3), 623-664.

Tian, S. W,, Yu, A. Y., Vogel, D. i Kwok, R. C. W. (2011.). The impact of online social networ-
king on learning: a social integration perspective. International Journal of Networking
and Virtual Organisations, 8(3), 264-280.

Tsai, C. C. (2004.). Beyond cognitive and metacognitive tools: the use of the Internet as an
‘epistemological’ tool for Instruction. British Journal of Educational Technology, 35(5),
525-536.

Wenglinsky, H. (2002.). How Schools Matter: The Link Between Teacher Classroom and
Student Academic Performances. Education Policy Analysis Archive, 10(12), 1-30.
Williams, J. i Chinn, S. J. (2009.). Using Web 2.0 to Support the Active Learning Experien-

ce. Journal of Information Systems Education, 20(2), 165-174.

Yu, AY., Tian, SW., Vogel, D. i Kwok, R.C.W. (2010.), Can learning be virtually boasted?
An investigation of online social networking impact. Computers and Education, 55,
1494-1503.

339



A. Vuceti¢, S. Filipovi¢: Facebook u nastavi povijesti napredak 156 (3) 319-340 (2015)

Facebook — a new educational platform
in history teaching

Summary

Very fast and accelerated development of technology and the increasing use
of computers in teaching make more demands on today’s teachers than it
was the case in traditional teaching. There is no doubt that the teacher is
still the one that motivates and coordinates the entire teaching process and
directs the students to acquire knowledge, but computer skills and the use of
multimedia teaching resources are slowly becoming the imperative of modern
teaching. Listening to the interests of the student population, the increasing
juvenile preoccupation with the social network Facebook becomes evident.
This paper attempts to describe and analyze the research of this phenome-
non, conducted on primary school pupils (sixth form). Since primary school
pupils daily spend time on Facebook, the aim of this paper is to examine
whether it is possible to exploit the dependence on the virtual world in order
to improve pupils’ school results in learning history. Regarding the obtained
results, the use of “Facebook methods” proved to be useful, as the pupils
showed significantly greater school achievement.

Key words: distance learning, Facebook, individualized history class, school
achievement
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