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Sazetak

U radu je analiziran kurikulum i njegov odnos prema ucenicima s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama. Razmotreno je odredenje kurikuluma, njegova povijesna polazista,
ciljevi i nacela bitna za rad s ucenicima s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.. Definiran
Jje pojam ucenik s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama te su utvrdene posebnosti ucenika
obzirom na njihovu nadarenost ili tesko¢e u razvoju. Analizirano je kako Nacionalni okvirni
kurikulum ukljucuje ucenike s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u odgojno-obrazovni
sustav te kako je za njih organiziran odgojno-obrazovni rad. Istaknuti su programi za darovite
ucenike te je utvrdena vaznost prilagodavanja kurikuluma individualnim potrebama ucenika s

posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.

Kljuéne rije¢i: kurikulum, ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, daroviti

ucenici, ucenici s teSko¢ama u razvoju, individualne potrebe.
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Uvod

Svi su ucenici medusobno razlic¢iti, imaju razli¢ite sposobnosti, potrebe, interese te bi kurikulum
prilagoden njihovim individualnim potrebama omoguéio najoptimalniji razvoj njihovih
potencijala. Zbog velikog broja ucenika nije moguce sa svakim ucenikom raditi prema
njegovim individualnim potrebama tako da veéina ucenika prosjeénih sposobnosti radi po
redovitom programu, dok po individualnom odgojno-obrazovnom programu rade samo ucenici
S posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. U ucenike s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama ubrajaju se daroviti i ucenici s poteSkoama u razvoju. Oni zahtijevaju posebne
sadrzaje, metode, oblike, nacine rada, odnosno imaju posebne odgojno-obrazovne potrebe koje
se moraju na vrijeme prepoznati i osigurati. Kurikulum pri tome ima vaznu ulogu jer upravo on
propisuje sve vazne znacajke obrazovnog ciklusa, od postavljanja ciljeva do evaluacije i upravo
se kroz prilagodeni kurikulum ucenicima osigurava zadovoljavanje njihovih odgojno-
obrazovnih potreba. U radu su navedene neke od recentnih definicija kako kurikuluma, tako i
pojma ucenika s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama. Spoznaje o vaznosti kurikuluma
prilagodenog ucenicima s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama donesene su uvidom u
recentnu literaturu te mogu biti korisne uciteljima koji svakodnevno rade s ucenicima s
posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, njihovim roditeljima, lokalnoj i $iroj zajednici kako
bi unaprijedili ne samo odgoj i obrazovanje ucenika s posebnim odgojno-obrazovnim

potrebama, ve¢ kvalitetu Zivota ucenika i zajednicki sukonstruirali jo$ bolji kurikulum.

1 U radu je odabran termin daroviti u¢enici, osim ovog termina moZze se koristiti termin nadareni ucenici,
talentirani, iznadprosjeéni ucenici, geniji.

2 U radu se koristi termin udenici s teSko¢ama u razvoju, a mogu se koristiti i termini u¢enici sa Smetnjama u
razvoju, ucenici sa specifi¢nostima u razvoju, ispodprosjecni ucenici.



1. Odredenje kurikuluma

Postoje brojne pa cak 1 medusobno razli¢ite definicije kurikuluma, S$to potvrduje njegovu
kompleksnost i multidimenzionalnost (Petrovi¢-Soc¢o, 2009). Razlike u pedagoskim terminima
postoje u odnosu na gréki ili latinski korijen, te je vazno napomenuti da danasnja terminologija,
koja se najc¢esce veze uz engleski jezik ima korijene upravo u latinskom izvorniku sa zna¢enjem

edukacije, inovacije, valorizacije, evaluacije, komunikacije, kompetencije i dr. (Previsi¢, 2007).

Rije¢ kurikulum dolazi iz latinskog jezika u kojem rije¢ curriculum ima znacenje tijeka ili
slijeda koji opisuje relativno optimalan put djelovanja i dolaska do postavljenog cilja.
Pretpostavlja da se do najpovoljnijih rezultata dolazi kroz nekoliko procesa, kao $to su:
planiranje, organizacija, izvodenje i kontrola. Osim $to obuhvacda predvidanje i zasnivanje
sadrzaja, puteve i nacine dolazenja do cilja, kurikulum vodi racuna i o mogué¢im prikrivenim i
neplaniranim utjecajima (Previsi¢, 2007). "Kurikulum u pedagogiji jest svakako svojevrsni
konsenzus koji odreduje elementarne standarde i slijed kojim se objektivno mogu dostici
zacrtani ciljevi te zadaci odgoja i obrazovanja, ali koji pritom ne sputava one koji su u bilo
¢emu sporiji ili brzi" (Previsi¢, 2007, 16). Previsi¢ (2007) ga naziva optimalnim, racionalnim i
interdisciplinarnim konsenzusom koji prihvaca viSeslojnost ¢ovjekova bi¢a, dok ga Bognar i
Matijevi¢ (2005) definiraju kao planiranu interakciju ucenika s nastavnim sadrzajima i
resursima te navode da se pod kurikulum svrstavaju i postupci ucenja povezani s definiranim i
operacionaliziranim ciljevima ucenja, kao Sto su: ciljevi ucenja, sadrzaji, metode, situacije,
strategije i evaluacija. Petrovi¢-Soco (2009) naglasava da kurikulum ne stavlja naglasak samo
na sadrzaje ucenja, ve¢ na holisti¢kom, fleksibilnom ostvarivanju odgojno-obrazovnog procesa
u kojemu se velika vrijednost daje socijalnim interakcijama, fiziCkom kontekstu kao poticajnom
okruzenju za ucenje, vremenskoj dimenziji odgojno-obrazovnog procesa i individualnim

na¢inima, tempu 1 stilovima djecjeg ucenja.

Moze se zaklju€iti da kurikulum predstavlja “tijek stalnih promjena koje uvazavaju trajne
vrijednosti, nadograduju¢i na njih nova postignuéa u svim znanostima, pruzajuéi pritom
svakome mogucénost da vlastitim koracima dosegne zeljene ciljeve, zadace i putove razvoja”

(Previgi¢, 2007, 34).

2. Povijesna polazista kurikuluma



Kako bismo $to bolje definirali i razumjeli kurikulum potrebno je obratiti pozornost na povijest
kurikuluma i kako se pojam kurikuluma mijenjao kroz razlicita razdoblja u proslosti. Marsh
(1994) navodi da je povijest kurikuluma vazna jer omogucuje Sire shvacanje kurikuluma, zasto
se, kako i za koga pou¢avao u odredenom povijesnom razdoblju. Marsh (prema Seddon i Pope,
1989) iznosi da kroz proucavanje povijesti kurikuluma stje¢emo uvid u sloZzene odnose izmedu
proslosti, sadasnjosti i buduénosti kako bismo $to bolje odlucivali o budu¢im ciljevima. Marsh
(prema Tanner, 1982) dodaje da nam povijest razvoja kurikuluma omogucava razumijevanje i
procjenjivanje danasnjih modela kurikuluma te da moramo razumjeti povijesna i evolucijska
kretanja kako bismo mogli pravilno ocijeniti $to smo danas postigli. Pojam kurikulum javlja se
ve¢ u kasnoj antici kada je oznacavao opseg znanja i vjestina koje je mladez trebala usvojiti i
ovladati kao zZivotnim sposobnostima koje su ih razlikovale od robova i ucinile ih dostojnim
slobodnim ljudima. Te sposobnosti, odnosno sedam slobodnih vjestina predstavljali su osnovu
za sva kasnija izvodenja nastavnih predmeta i gradiva (Previsi¢, 2007). Previsi¢ (prema Poljak,
1984) navodi da se naziv curriculum u pedagogiji javio na prijelazu iz 16. u 17. stoljece i
oznacavao je redoslijed ucenja gradiva po godiStima, Sto se Cesto pogresno izjednacava s
nastavnim planom i programom. Do svojevrsne reforme srednjovjekovnog kurikuluma $kole
doslo je tek kada su Ratke i Komensky u svojim djelima Methodus didactica i Didactica magna
iznijeli ciljeve, planove, programe, organizacije i postupke u nastavi (Previsi¢, 2007). Nadalje,
razvoj ideje o kurikulumu je sli¢an razvoju didakti¢kog oblikovanja nastavnog plana i programa
te ¢e do polovice 20. stoljec¢a biti sinonim za kurikulum. Tek ¢e se Cetrdesetih godina 20.stoljeca
pojavom knjiga E. R. Hilgarda i R. W. Taylera izmijeniti dotadasnja glediSta o metodologiji
izrade nastavnih planova i programa s kurikulumskih polaziSta. Od tada se teorijski i prakti¢no
razdvaja americko i europsko poimanje nastavnog plana 1 kurikuluma (Previsi¢, 2007). ,,Prvi
vazniji korak u podrucju novog i originalnog pristupa kurikulumu uéinio je 1956. godine
Benjamin S. Bloom objavljivanjem svoje prve knjige o klasifikaciji i taksonomiji kognitivnog
razvoja i ciljeva ucenja“ (Previsi¢, 2007, 18). To je pokrenulo pitanja o izradi nacionalnih
kurikuluma, ali ¢e se tek u drugoj polovici 20. stoljeca na UNESCO-ovu institutu provesti
reafirmacija pojma curriculum u europskoj pedagoskoj teoriji i praksi, ali i revizija sadrzaja i
nacina njihove realizacije. Previsi¢ (2007) zakljucuje da je potkraj Sezdesetih godina proslog
stoljeCa problem metodologije izrade kurikuluma postao srediSnja tema znanstvenih
istrazivanja didakticara, a da je kod nas tek 1999. bilo pokuSaja da se na osnovi teorije

kurikuluma izgradi strategija preobrazbe hrvatskoga Skolskog sustava.



3. Vrste odgojno-obrazovnih programa



Ukoliko Zelimo govoriti o kurikulumu usmjerenom na ucenike s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama potrebno je najprije navesti vrste odgojno-obrazovnih programa.
,Budu¢i da se ne mogu unaprijed izraditi programi koji ¢e u cjelini zadovoljiti edukativne
potrebe i aspiracije svakog ucenika, izraduju se i individualni odgojno-obrazovni programi koji
se zovu prilagodeni programi‘ (Bognar, Matijevi¢, 2005, 185). Bognar i Matijevi¢ (2005) kao
krajnji pedagoski cilj navode osiguravanje prilagodenog programa za svakog ucenika, ali
napominju da se u uvjetima masovnog Skolovanja to ne moze posti¢i. Zbog toga se programi
dijele na: obvezne, izborne i fakultativne ¢ime se odreduju dijelovi koje svi u¢enici moraju
upoznati, dijelovi koji se slobodno izabiru i oni koji sluze zadovoljenju ucenikovih edukativnih
aspiracija (Bognar, Matijevié, 2005). Bognar i Matijevi¢ (2005) navode da nastavni programi
nastoje uzeti u obzir potrebe ucenika, o¢ekivanja drustva i spoznaje znanosti, te razlikuju
nekoliko razlic¢itih tipova: kurikulum orijentiran na predmete, jezgrovni kurikulum, kurikulum
usmjeren na dijete, kurikulum usmjeren na drustvo 1 sl. Na temelju tih programa svaka Skola
izraduje izvedbene programe rada i oni se izraduju za svaki nastavni predmet za jednu Skolsku

godinu.

Individualni ili prilagodeni programi izraduju se za odredene ucenike ili ih u€enici sami stvaraju
biraju¢i raznovrsne mogucnosti koje izvedbeni plan odredene Skole omogucuje. Ovakvi se
programi izraduju za ucenike sa specificnostima u razvoju, za talentirane ucenike i ucenike s
teSko¢ama u razvoju (Bognar, Matijevi¢, 2005). Kostelnik i suradnici (2004) navode da je svrha
individualnog programa odgoja i obrazovanja da se svako dijete s teSko¢ama ukljuci u redovni
kurikulum 1 u njemu napreduje, da se roditelji, ucenici, nastavnici ukljuce u zadovoljavanje
ucenikovih odgojno-obrazovnih potreba te da se u€enici s teSko¢ama pripreme za zaposljavanje
i druge aktivnosti nakon $kole. Bognar i Matijevi¢ (2005) navode da prilagodene programe
izraduje tim strucnjaka polaze¢i od uocenih specifi¢nosti u razvoju ucenika. Odreduju se za
odredeno razdoblje u dogovoru s roditeljima, a mogu se 1 mijenjati tokom rada ovisno o
zapazenim promjena u razvoju u¢enika. Prilagodeni se program moze izraditi za jednog ucenika
iz svih nastavnih predmeta, ali se ovakvi programi ¢eSce izraduju za pojedina nastavna podrucja

u kojima su uocene posebnosti u razvoju (Bognar, Matijevi¢, 2005).

4. Ucenici s posebnim 0odgojno-obrazovnim potrebama



"Covjekov razvoj nerijetko odstupa od onoga $to nazivamo prosjeénim. To odstupanje ve¢inom
nije podjednako u svim podrucjima, a moze se javiti u obliku natprosjecnog ili ubrzanog
razvoja, ispodprosjec¢nog ili usporenog, nepravilnog ili ¢ak ogranicenog razvoja“ (Mijatovié,
1999, 369). Zovko (1999) objasnjava da je u prvom slucaju rije¢ o natprosjecnoj i talentiranoj
djeci, u drugom slucaju o djeci sa smetnjama u razvoju te s teSko¢ama ucenja. Pojasnjava da se
te dvije skupine djece nalaze na suprotnim krajevima kontinuiteta te da se njihova odgojno-
obrazovna problematika sve ¢eS¢e razmatra unutar individualnih razlika medu ucenicima.
Obzirom da je svako pojedino dijete u odredenom smislu posebno, svim ucenicima koristili bi

nastavni programi prilagodeni njihovim individualnim potrebama (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014).

Dijete s posebnim potrebama je svako ono dijete koje se razlikuje od prosje¢nog djeteta u
odredenoj drustvenoj i1 kulturnoj zajednici u: senzornim, komunikacijskim, intelektualnim
Sposobnostima, socijalnom ponasanju i emocionalnom dozivljavanju te tjelesnim osobinama.
U skupinu djece s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama ne ubrajaju se samo djeca koja su
ispodprosje¢na u navedenim osobinama, ve¢ i iznadprosjecna, darovita djeca (Vizek-Vidovié i
dr., 2014). Vizek-Vidovi¢ i dr. (2014) naglasavaju da te razlike, u odnosu na prosjecnu djecu,
moraju biti takve da zahtijevaju dodatan obrazovni napor ili poseban pristup obrazovanju kako
bi dijete moglo u potpunosti razviti svoje sposobnosti. "Je li neko dijete posebno ili ne, ovisi 0
tome $to se u nekom drustvu ili kulturi smatra normalnim” (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014, 108).
Pojedine se vrste posebnosti, njihove smetnje i uzroci, pazljivim pristupom i pravovremenim
uoCavanjem mogu znatno ublaziti ili posve ukloniti Sto zna¢i da potreba za posebnim
obrazovnim tretmanom ne mora biti trajna ve¢ se moze prilagodavati djetetovu razvojnom
stupnju. Vizek-Vidovi¢ i dr. (2014) napominju da su krajnje moguénosti razvoja djeteta
genetski odredene, ali da okolinski utjecaji odreduju hoce li se ti potencijali razviti. Vizek-
Vidovi¢ 1 dr. (prema Kirk i Gallagher, 1989) isticu da se izraz uc¢enik s posebnim potrebama
odnosi na osobu ¢ija tjelesna, misaona ili ponaSajna postignuca bitno odudaraju od drustvene
norme, tako da je potreban poseban pristup kako bi se zadovoljile njezine obrazovne potrebe.
Ukoliko uvjeti nisu osigurani, takvi ucenici su osudeni na Skolski neuspjeh 1 slabiju prilagodbu
u Skoli. Broj Skolske djece s posebnim potrebama krece se izmedu 10 1 15%, od ¢ega se postotak
nadarene djece krece izmedu 4 do 6% (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014). Vizek-Vidovi¢ i dr. (prema
Good i Brophy, 1995) navode da su se u proslosti djeca s posebnim potrebama smjestala u
posebne ustanove ili posebna odjeljenja. Pretpostavljalo se da ¢e ucenici izdvojeni na temelju
strucne dijagnoze dobiti najbolju poduku ako se smjeste u ustanove koje im mogu ponuditi

programe prikladne njihovim moguénostima. Kasnije se pokazalo da ucenici u ovakvim



ustanovama dobivaju obuku koja im nije prilagodena, ve¢ je ispod razine njihove sposobnosti.
Sredinom 60-ih godina dvadesetog stolje¢a doslo je do promjene u shvac¢anjima o pristupu djeci
s razvojnim smetnjama. Djeca s razvojnim smetnjama napustala bi redovite odjele samo kada
je to bilo neophodno kako bi se rade¢i prema posebnom programu zadovoljile njihove posebne
potrebe (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014). Suvremeni pristupi obrazovanju osoba s posebnim
potrebama polaze od shvacanja normalizacije, dezinstitucionalizacije 1 integracije.
Normalizacijom se nastoje osigurati §to normalniji uvjeti u¢enja i socijalnog okruzenja za osobu
s posebnim potrebama, dezinstitucionalizacijom izdvojiti S§to vecéi broj djece iz posebnih
ustanova, a integracijom ukljuciti djecu s razvojnim smetnjama u redovite ustanove i osigurati
svakodnevan dodir s djecom bez smetnji u obrazovnom okruzenju (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014).
Kostelnik i suradnici (prema Allen i Schwartz, 2001; McDonnell i Hardman, 1988) navode da
ukljuéivanje djece s posebnim potrebama u redovne programe dovodi do pozitivnog razvoja,
kako njihovog tako i njihovih vrinjaka koji se normalno razvijaju. Zic-Rali¢ i Ljubas (2013)
pokazuju da interakcija s vr$njacima, €iji je razvoj uobi¢ajen, ima pozitivan utjecaj na usvajanje
akademskih, funkcionalnih i socijalnih vjestina, a i pridonosi povecanju socijalne kompetencije,

ostvarenju ciljeva u obrazovanju, razvoju prijateljstva i poboljsanju kvalitete Zivota u¢enika.

4.1. Daroviti uéenici

Svako dijete je jedinstveno 1 ima svoje specificnosti, Sto otezava oup¢avanje njihovih osobitosti,
definiranje nadarenih ucenika i klasifikaciju podrucja u kojima se darovitost moze iskazati (Lay

i Majurec, 1998).

Lay i Majurec (1998) definiraju darovitu djecu kao djecu koja mnoge stvari rade prije, brze,
uspjesnije 1 druk¢ije od svojih vr$njaka i1 koja u tome imaju bolja i visa postignuéa. Bate i
suradnici (2012) navode da daroviti ucenici imaju razli¢ite ne samo obrazovne, ve¢ 1 socijalne
i emocionalne potrebe. Govoreci o darovitim ucenicima vazno je spomenuti i talent koje se
usko povezuje s darovito$¢éu. Lay i Majurec (prema Gagne, 1985) navode da darovitima
mozemo smatrati one pojedince koji imaju visoko razvijene sposobnosti, a talentima one koji
postizu visoka postignu¢a u nekim aktivnostima. Za razvoj kurikuluma prilagodenog darovitim

ucenicima potrebno je razlikovati produktivnu i potencijalnu darovitost. Lay i Majurec (1998)
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navode da odgajatelji prepoznaju darovite ucenike obzirom na lako uoc€ljiva ponaSanja i
uspjesnost u aktivnostima kroz koje se njihova darovitost iskazuje. Darovitost se iskazuje u
odredenim produktima i u vidljivo natprosjeénim postignu¢ima, kao $to su ranije, brze, bolje,
viSe, uspjesnije obavljene aktivnosti. Ovakvo iskazana darovitost je produktivna darovitost i
uspije se otkriti kod manjeg broja djece, ukoliko su ve¢ pocela pokazivati svoju darovitost.
Produktivnu darovitost uvjetuju tri osnovne skupine osobina: iznad prosje¢no razvijene
sposobnosti, osobine li¢nosti, posebno specifiéna motivacija za rad i kreativnost. Sposobnosti
koje darovitim uc¢enicima omogucuju postizanje iznad prosjecnih rezultata svrstavamo u opce
intelektualne sposobnosti i specifictne sposobnosti. Lay i Majurec (1998) navode da se
visokorazvijene opce intelektualne sposobnosti najvise iskazuju kroz iznimno kvalitetno
kognitivno funkcioniranje, dok se specificne sposobnosti iskazuju kroz razlicita specificna
podru¢ja djelovanja. Prema tome darovitim se djetetom smatra ono dijete koje ima iznimno
razvijene metakognitivne vjeStine, kvalitetne misaone procese, razvijenu sposobnost
apstraktnog misljenja i pamcenja te znanja o vlastitoj spoznaji ili ono dijete koje o€ituje iznimne
potencijale u jednom ili vise podrucja, kao §to su: opce intelektualne sposobnosti, specificne
Skolske sposobnosti, kreativne ili produktivne sposobnosti, sposobnosti vodenja i rukovodenja,
umjetnicke sposobnosti i vjestine te psihomotorne sposobnosti (Lay i Majurec, 1998). ,,Da bi
se darovitost mogla iskazati kao izrazito natprosjecno postignuée u aktivnostima u kojima se
bavi, pojedinac mora imati odredeni potencijal koji omogucuje da se neke njegove sposobnosti
razviju do tog stupnja. Tu moguénost nazivamo potencijalna darovitost™ (Lay i Majurec, 1998,
16). Uz naslijedene predispozicije brojni okolinski ¢imbenici kojima je dijete izlozeno oblikuju
djetetovo specificno iskustvo i licnost S$to ostavlja ogroman prostor izmedu potencijalne i
produktivne darovitosti. Upravo 0 tom ogromnom prostoru odgojnih utjecaja ovisi koji ¢e i
koliki dio potencijala biti iskazan kroz iznimna postignuca koja odreduju darovitost pojedinaca
1 zbog toga svakom djetetu treba osigurati odgoj i1 obrazovanje koji ¢e maksimalno poticati
razvoj njegovih potencijala (Lay i Majurec, 1998). "Natprosje¢no dijete ne nasljeduje gotove
natprosjecne sposobnosti, nego samo dispozicije iz kojih se, pod povoljnim uvjetima djelovanja
okoline, te sposobnosti mogu razviti" (Mijatovi¢, 1999, 370). Zovko (1999) napominje da dijete
mora biti izloZeno stimulativnim utjecajima okoline, bez obzira jesu li ti utjecaji spontani ili
proizlaze iz organiziranih oblika odgoja i obrazovanja da bi se razvile odredene natprosjecne
osobine. Zovko (1999) navodi da je darovitoj djeci potreban Skolski program drukéiji od
standardnog u svrhu ostvarenja doprinosa sebi i drustvu. "Darovita djeca ne mogu sasvim
zadovoljiti svoje obrazovne potrebe u okviru programa namijenjenog ucenicima prosjecnih

sposobnosti” (Mijatovi¢, 1999, 378) s ¢ime se slaze i Adzi¢ (2011) koji napominje da je sustav
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redovitog Skolovanja, odgojno obrazovnog procesa i djelovanja "skrojen™ za potrebe
prosje¢nog ucenika i da su u taj sustav ukljuceni i daroviti ucenici. Adzi¢ (2011) dodaje da bi
za svakog darovitog ucenika trebalo izraditi individualni plan i program koji bi zajedno nacinili

ucitelji 1 strucni suradnici Skole

4.2 .Uc¢enici s teSko¢ama u razvoju

Sekuli¢-Majurec (1988) navodi da je termin ucenici s teSko¢ama u razvoju noviji termin koji se
koristi u pedagoskoj terminologiji te naglasava da ponekad i terminoloSko oznacavanje osoba
odrazava stav prema njima te moze pridonijeti njihovoj drustvenoj stigmatizaciji i segregaciji
ili je pak ublazavati. “U djecu s teSko¢ama u razvoju danas naj¢esce ubrajamo svu djecu s nekim
somatopsihi¢kim oSte¢enjima pojedinih organa ili njihovih funkcija koja im otezavaju razvoj*
(Sekuli¢-Majurec, 1988, 13). Vizek-Vidovi¢ i dr. (2014) razlikuju nekoliko vrsta razvojnih
smetnji: senzorne, komunikacijske teSkoCe, mentalnu zaostalost, teSkoCe u ucenju,
hiperaktivnost i poremeéaj paznje, te teSkoce u ponasanju i emocionalne teskoce dok Zovko
(1999) razlikuje: smetnje vida, sluha, glasa i govora, motorike, inteligencije, ponasanja te

viSestruke smetnje.

Senzorne smetnje kod u€enika odnose se na teSkoce pri primanju informacija iz vanjskog svijeta
u podrucju vida i sluha (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014). Smetnje vida obuhvaéaju sljepocu i
slabovidnost. "Ukoliko nemaju dodatnih smetnji, slijepa i slabovidna djeca ukljucuju se u
redovne odgojne i obrazovne programe i uglavnom ih uspjesno svladavaju™'(Mijatovié¢, 1999,
382). Zovko (1999) navodi da su osobitosti rada sa slijepima uglavnom u podru¢ju nastave,
vjezbanja ili rehabilitacije preostalog vida, osposobljavanja za samopomo¢ u svakodnevnom

Zivotu te orijentacija i kretanje u prostoru.

Vizek-Vidovi¢ i dr. (2014) definiraju komunikacijske tesko¢e kao smetnje u upotrebi i
razumijevanju govornih, pisanih ili ostalih simbolickih sustava te ih u podrucju verbalnog
izrazavanja dijele na govorne i jezi¢ne. "Smetnje govora mogu se pojaviti u artikulaciji, kvaliteti
glasa i tenosti govora" (Vizek-Vidovi¢ idr., 2014, 115). Zovko (1999) objasnjava da za ovakve
smetnje nemamo posebne odgojno-obrazovne programe ve¢ da se govorne smetnje tretiraju u
okviru medicinskih ustanova te se osobitost rada temelji na korekciji govornih smetnji. Smetnje

sluha odnose se na gluhoc¢u i nagluhost (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014). "Prosjec¢no razvijena gluha
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i nagluha djeca bez utjecajnih dodatnih smetnji takoder su sposobna svladati ve¢inu odgojno-
obrazovnih sadrzaja namijenjenih djeci bez smetnji u razvoju® (Zovko, 1999, 385). Zovko
(1999) navodi da su bitne specifi¢nosti u radu s gluhom djecom u podrucju nastave, vjezbanja

ili rehabilitacije sluha, izgradnje glasovnog govora i u podruc¢ju komuniciranja s okolinom.

Smetnje motorike odnose se na Sirok raspon tjelesnih smetnji i nepravilnosti te se najcesce
nazivaju tjelesnom invalidnos$¢u, a mogu biti izraZene u podrucju grube ili fine motorike, ili u
oba podrucja istodobno. Osobitosti u radu s tjelesno invalidnom djecom ovise o prirodi i stupnju
invalidnosti te je potreban diferenciran pristup. Osobitosti rada su u podrucju rehabilitacije

oStecenih organa ili njihovih funkcija te osposobljavanje za svakodnevni zivot (Zovko, 1999).

Mentalna se zaostalost ocituje u smanjenim moguénostima intelektualnog funkcioniranja $to se
odrazava u razli¢itim podrucjima zivota. Djeca zaostaju u govornom razvoju, imaju teSkoc¢a u
sporazumijevanju s drugima te smanjene tjelesne i motorne sposobnosti (Vizek-Vidovi¢ i dr.,
2014). "Lako mentalno retardirana djeca mogu nauciti osnovne vjeStine Citanja, pisanja i
racunanja, dok se umjereno mentalno retardirana djeca mogu uvjezbati u nekim osnovnim
zivotnim vjeStinama“ (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014, 115). Autorice navode da se
individualiziranim pristupom njihovim potrebama u ucenju i prilagodavanjem programa mogu
ostvariti osnovni obrazovni ciljevi te da je pri oblikovanju nastavnih programa najvaznije
polaziti od djetetovih mogucnosti, a ne sadrzaja programa koji se mora savladati (Vizek-

Vidovi¢ i dr., 2014).

"TeSkoce u u€enju se odnose na specifiéne smetnje u psihickim procesima koje onemogucuju
razumijevanje i upotrebu jezika te na smetnje u govoru, ¢itanju, pisanju ili raCunanju. Djeca s
ovakvim teSskocama nisu mentalno zaostala, senzorno oSteCena niti imaju emocionalnih
smetnji" (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014, 121). Najéesci poremecaji koji dovode do teSkoca u ucenju
su: disleksija, disgrafija i diskalkulija (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014).

"Posebnu vrstu smetnje koja otezava pocetno Skolsko ucenje Cini poremecaj paznje ili
hiperaktivnost" (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014). Odnosi se na nemogucnost duzeg usredoto¢ivanja
na odredeni sadrzaj ili aktivnost. Stropnik-Kuni¢ (2011) navodi da je broj u¢enika s teSko¢ama
u ucenju, poput disleksije, diskalkulije, disgrafije i ucenika s poremecajem paznje sve vec€i i svi

oni zahtijevaju diferencirani pristup u nastavi.

Ucenici s emocionalnim smetnjama i1 smetnjama u ponasanju su ucenici koji postizu slab

Skolski uspjeh zbog nemoguénosti ucenja koje se ne moze objasniti intelektualnim ili
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zdravstvenim Ciniteljima, nesposobnosti uspostave zadovoljavaju¢ih meduljudskih odnosa,
neprikladnog ponasanja, skloni su razvijati tjelesne simptome, bolove i strahove povezane s
osobnim i §kolskim problemima i sliéno. Skolski rad bi se trebao organizirati na na¢in da
nadoknadi obrazovni deficit u sklopu posebne dopunske nastave prilikom koje je potrebno

uvjezbavati vjestine ucenja (Vizek-Vidovi¢ i dr., 2014).

Jensen (2004), osim uobicajenih poremecaja navodi i poremecaje svijesti, u koje ubraja
epilepsiju, poremecaje spavanja i shizofreniju; poremecaje licnosti, kao $to su ovisnost,
anoreksija, bulimija, depresija, anksioznost, kroni¢ni stres; te poremecaje uzrokovane
toksinima, kao $to su droge, okolinski toksini i alergeni. Jensen (2004) napominje da su u¢enici
sa samo jednim poremecajem iznimke jer medu vedinom poremecaja postoji znacajan

komorbiditet, odnosno preklapanje.

5. Nacionalni okvirni kurikulum i u¢enici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama

Nacionalnim okvirnim kurikulumom (2011) se djeci i uenicima s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama osiguravaju uvjeti za ucenje u skladu s njihovim mogucnostima i
potrebama. Medu nacelima Nacionalnog okvirnog kurikuluma koja ¢ine vrijednosna uporista
za izradbu i ostvarenje nacionalnoga kurikuluma nalazimo nacela koja su od velikog znac¢enja
za ucenike s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, neka od njih su: visoka kvaliteta odgoja
I obrazovanje za sve, jednakost obrazovnih mogucénosti za sve, uklju¢enost svih ucenika u

odgojno-obrazovni sustav te postivanje ljudskih prava i prava djece. ,,Prema Planu razvoja
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sustava odgoja i obrazovanja 2005. — 2010. i Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i
srednjoj Skoli (2008.), medu ucenike s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama ubrajamo
ucenike s teSko¢ama razliCite pojavnosti i stupnja oStecenja te darovite. Radi se o raznorodnoj
skupini djece i u¢enika za koje su nuzne razlike u ciljevima, odnosno oc¢ekivanim postignuc¢ima,
sadrzajima i metodama ucenja i poucavanja sukladno njihovim individualnim sposobnostima i
posebnostima* (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 272). Nacionalni okvirni kurikulum
(2011) promice odgoj i obrazovanje usmjeren na uéenika Sto podrazumijeva: prilagodivanje
odgojno-obrazovnih i nastavnih oblika, metoda i sredstava rada pojedina¢nim potrebama i
sposobnostima ucenika; planiranje 1 pripremu Skolskoga i nastavnoga rada prema
sposobnostima ucenika, pripremajuéi razliite sadrzaje, organizaciju i tempo nastave;
prihvacanje razli¢itih stilova ucenja uéenika, kao i razvojnih razlika izmedu pojedinih ucenika;
prepoznavanje i pracenje darovitih u¢enika, odnosno ucenika s teSko¢ama u uc¢enju i ponasanju;
pruzanje pomoci ucenicima s teSko¢ama, senzibiliziranje ostalih u¢enika za njihove potrebe,
pruzanje pomoc¢i i suradnje, 0dnosno odgojno-obrazovnu potporu razliCite vrste i razine.
Odgojno-obrazovna ustanova ima mnogostruke zadace, kao $to su osigurati u¢enicima potrebnu
potporu koja se ostvaruje u ustanovi i izvan nje, suradivati s obitelji i lokalnom zajednicom,
razviti mrezu sluzbi i programa za izravnu potporu djeci i u€enicima S posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama te osigurati profesionalno usavrSavanje kadrova kako bi bili
osposobljeni za rad s uéenicima s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama i njihovim
roditeljima. Osposobljenost za rad s ucenicima s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama
ukljucuje ,,prepoznavanje potreba i poznavanje osobina djece 1 ucenika s teSko¢ama i darovite
djece i ucenika, poznavanje odgojno-obrazovnih metoda i oblika rada i njihovu stvarnu
primjenu, pogotovo poznavanje izvedbe individualizirane i diferencirane (razlikovne) nastave
i vrjednovanja uspjesnosti, vodeé¢i rauna o moguénostima svakog ucenika, njegovim talentima
i potrebi za uspjehom* (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 272). Cilj Nacionalnoga
okvirnoga kurikuluma (2011) je omoguditi stjecanje najviSe razine znanja, sposobnosti i
vjeStina u skladu s njihovim moguc¢nostima za samostalan 1 uspjeSan Zivot, ispunjen ucenjem,

radom, samopostovanjem i opéim zadovoljstvom.

Nacionalni okvirni kurikulum (2011) temelji ukljucujuée ili inkluzivno obrazovanje na
osiguranju uvjeta, koji u redovitomu Skolskomu sustavu, zajedno s vr$njacima, omogucuju
djeci i uc¢enicima s teSkocama stjecanje $to vise ocekivanih postignuca te na taj nacin odgojno-
obrazovna ustanova postaje interaktivna zajednica koja u¢i i koja tezi uCenicima osigurati

iskustvo uspjesnosti i pripremu za svijet rada i zivot u odrasloj dobi.* Meynert (2014) naglaSava
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da je vaznost inkluzije u suradnji razli¢itih ucenika, obitelji, ucitelja 1 ¢lanova zajednice kako

bi se stvorila Skola i ostale ustanove temeljene na postivanju, prihvaéanju i pripadanju.

6. Ukljucivanje ucenika s teSkocama u razvoju u odgojno-obrazovni sustav

»Djeca 1 ucenici s teSko¢ama ukljucuju se u odgojno-obrazovni sustav uz odgovaraju¢e mjere
potpore U razli¢itom opsegu, a prema osobnim potrebama, $to se ureduje prate¢im
podzakonskim aktima (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 273). Nacionalni okvirni
kurikulum (2011) pojasnjava kako se djeca s teSkocama ukljucuju u predskolske odgojno-
obrazovne ustanove uz potrebnu stru¢nu, didakticko-metodicku i rehabilitacijsku potporu, a za
djecu koja trebaju veci opseg potpore organizira se posebna odgojno-obrazovna skupina. Kada
se uz primjeren program potpore u redovitim uvjetima ne postizu ciljevi u skladu s

mogucnostima i potrebama djeteta, dijete se moze ukljuciti u odgojno-obrazovne ustanove pod
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posebnim uvjetima. ,,UcCenici s teSko¢ama koji su ukljuceni u razredne odjele osnovnih i
srednjih Skola dobivaju cjelovitu i pojedincu primjerenu potporu koju izvodi sama odgojno-
obrazovna ustanova u suradnji sa sluzbama potpore na razini lokalne i podruc¢ne zajednice.
Strucna sluzba mati¢ne odgojno-obrazovne ustanove uz pomo¢ odgajatelja, odnosno ucitelja te
drugih stru¢njaka, prema potrebi, izraduje individualizirani program koji prati i po potrebi
revidira® (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 273). Johnson (2006) navodi da ucitelji trebaju
prepoznati jace i slabije strane ucenika i prema tome oblikovati program kako bi zadovoljio
potrebe svih uc¢enika. Nacionalni okvirni kurikulum (2011) propisuje izradu individualiziranog
kurikuluma koji se temelji na jezgrovnom i razlikovnom kurikulumu, a izraduje prema stru¢noj
procjeni u¢enikovih sposobnosti i moguénosti, kako bi se pratio njegov uspjeh u postizanju
odgojno-obrazovnih ciljeva. Planiranje individualiziranoga kurikuluma pociva na realno
postavljenim ciljevima, polazi od u¢enikovih sklonosti, od njegovih prepoznatih moguénosti, a
sadrzava 1 podatke o potrebnim oblicima potpore, tijeku provodenja potpore te postignutim
ishodima. ,,Napredovanje ucenika s teSko¢ama u visim razredima osnovne $kole, podrzava se
uvodenjem zamjenske nastave koja omogucuje uc¢eniku izbor predmeta ili modula u kojima je
najuspjesniji, a oslobada ga onih predmeta i sadrzaja koji ne odgovaraju njegovim
sposobnostima* (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 274). Takva nastava ima za cilj usmjeriti
ucenika prema stjecanju znanja i vjeStina te razvoju sposobnosti koje ¢e ga pripremiti za daljnje
strukovno obrazovanje, te uvoditi u svijet rada. U odgojno-obrazovne ustanove pod posebnim
uvjetima ukljuCuju se djeca i ucCenici kojima pracenje odgojno-obrazovnoga procesa u
redovitim ustanovama ne odgovara njihovim sposobnostima. Cilj redovitih i posebnih
kurikuluma u ovim ustanovama je osposobiti u¢enike za uklju¢enje u svakodnevni Zivot u §to

redovitijim uvjetima, u skladu s dobi u¢enika (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

7. Organizacija odgojno-obrazovnoga rada za darovite uc¢enike

Nacionalnim okvirnim kurikulumom (2011) darovitim se uéenicima osigurava prepoznavanje
i razvoj njihovih mogucénosti. Odgojno-obrazovna ustanova trebala bi otkriti darovite ucenike,
osigurati razvoj njihovih sposobnosti, usmjeriti se na zadovoljavanje posebnih spoznajnih,
socijalnih, emocionalnih i tjelesnih potreba uz stalno pracenje i vrjednovanje njihovih
postignuca. Daroviti u¢enici zahtijevaju posebno dijagnostic¢ko ispitivanje i pazljivo osmisljenu

potporu te se za njih osmiSljava individualizirani kurikulum koji sadrzajem 1 koli¢inom
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odgovora potrebama pojedinca ili skupine. ,,Kurikulum treba odrazavati naprednu razinu
misljenja i rjeSavanja problema, $to i jest svojstvo ovih ucenika, dubinu i sloZenost sadrzaja
koji im pruzaju odgovarajuci izazov i tezinu te priliku za stvaralacko izrazavanje (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011, 275). Skola bi uéenicima trebala osigurati uklju¢enost u odgojno-
obrazovni program u skladu s razinom i vrstom njihove darovitosti, dodatnu nastavu i druge
oblike rada koji potic¢u njihove sposobnosti i stvaralastvo (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).
Oblikovanje individualiziranoga kurikuluma zahtijeva odgovaraju¢u prilagodbu, odnosno
razlikovnost ili diferencijaciju sadrzaja, tema i vremena savladavanja sadrzaja te tijeka
poucavanja i oblika rada. Razlikovnost ili diferencijacija se odnosi na prilagodbu sadrzaja
ucenja, procesa ucenja, proizvode te okruzje uc¢enja (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 275).
,»Za rad s darovitim ucenicima mogu se koristiti pripremljeni diferencirani zadatci u kojima ¢e
ucenik sam odabrati nacin rjeSavanja i1 slozenost u skladu sa svojim sklonostima i
mogucnostima. Takoder se mogu pripremiti individualni zadatci za razliita podrucja, a

najcesce su to zadatci problemskog tipa“ (Adzi¢ 2011, 176).

8. Programi za darovite ucenike

Za darovite u¢enike postoje programi u redovitoj nastavi, programi izvan redovite nastave i

programi izvrsnosti (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Programi izvan redovite nastave odnose se na razliCite izvannastavne aktivnosti, radionice,
ljetne i zimske Skole i klubove, u kojima djeca i ucenici pohadaju programe prema svojim
posebnim podru¢jima talentiranosti, darovitosti i sklonosti (Nacionalni okvirni kurikulum,
2011). Programi izvrsnosti predstavljaju odgojno-obrazovna podrsku darovitima u razvijanju
njihovih sklonosti i moguénosti, a ostvaruju se u suradnji $kole sa znanstveno-istrazivackim
ustanovama, gospodarstvima, istaknutim stru¢njacima za pojedina podrucja te s razli¢itim

udrugama. Mogu se provoditi na lokalnoj, podru¢noj, nacionalnoj i medunarodnoj razini, a
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ostvaruju se seminarima, ljetnim i zimskim Skolama, kampovima za darovite, u¢eni¢kim

skupinama te u¢enjem putem interneta (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).

Daroviti ucenici u redovitoj nastavi mogu raditi po sljede¢im programima: obogacenje,
proSirenje, ubrzanje, mentorstvo 1 natjecanja. Obogaéenje oznaCava horizontalnu
prilagodljivost unutar cijeloga kurikuluma i oznacava vrstu uc¢enja koje je izvan osnovnoga
programa koji djeca uce. Predstavlja dodatak opéemu kurikulumu i moze se ostvarivati sa
skupinom ucenika koji rade zajedno na kakvu dodatnomu sadrzaju unutar kurikuluma te ne
mora biti namijenjeno samo darovitima nego i ostalim ué¢enicima u razredu (Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011). Nacionalni okvirni kurikulum (2011) prosirenje predstavlja kao vertikalnu
prilagodljivost koja uceniku omogucuje brze napredovanje kurikulumom. MoZe sadrzavati
ubrzanje i omoguciti ucenicima da ,,preskoce’ dijelove gradiva te obogatiti sadrzaje opcega
kurikuluma da budu sloZeniji, ¢ime ucenik bolje upoznaje pojedine sadrzaje, uz napredovanje
njemu prilagodenom brzinom. Zovko (1999) navodi da obogaéeni program pruza mogucnost
ucenja 1 stjecanja znanja 1 iskustava koje nadopunjuje 1 nadilazi sadrzaje programa
odgovarajuceg stupnja obrazovanja i u okviru njega ucenici istrazuju teme koje ih zanimaju, a
nisu zastupljene u sklopu redovitog programa, sadrzaji su raznovrsniji, a aktivnosti opseznije.
"Ubrzani program ili program akceleracije podrazumijeva ubrzano prelaZenje i svladavanje
programskih sadrzaja i stupnjeva obrazovanja. Ucenika se najces¢e u jednom ili viSe predmeta
ukljucuje u visi stupanj obrazovanja odnosno razred koji pohadaju stariji u¢enici, ili on ubrzano
prelazi u visi razred, primjerice, za dvije godine zavrsi tri razreda i slicno* (Zovko, 1999, 378).
Odluka o ranijemu ukljucivanju i prelasku u vise razrede donosi se nakon procjene 0 njegovu
utjecaju na pojedinoga ucenika, a kad je jednom provedeno, zahtijeva prac¢enje kako ono utjece
na ucenika. Pri donoSenju ove odluke treba uzeti u obzir uc¢enikovu dob, emocionalni i tjelesni
razvoj, potporu roditelja, obrazovnu potporu i uéenikovo zanimanje i motiviranost (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011). Mentori za pojedina podru¢ja su struénjaci Koji prenose znanja,
razvijaju vjestine i Sposobnosti, imaju ulogu voditelja, ucitelja, uzora i prijatelja darovitoga
ucenika, ali pruzaju i drustvenu i emocionalnu podrsku obzirom da daroviti u¢enici mogu biti
podlozni teSko¢ama koje proizlaze iz nesklada intelektualnoga, druStvenoga i emocionalnoga
stupnja zrelosti (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011). Ucenici odlaze na natjecanja s podrucja
koja ih zanimaju, ¢ime im se pruZa prilika za iskazivanje sposobnosti i talenata te njihovo
vrjednovanje i samovrjednovanje. Natjecanja mogu posluziti za prepoznavanje darovitih

ucenika te kao odgojno-obrazovna ponuda.
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Bez obzira o kojem je programu rije¢, svaki od njih mora udovoljavati intelektualnim,

emocionalnim i fizi€ckim potrebama darovitih.

9. Ocjenjivanje i evaluacija u¢enika s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama

Nacionalni okvirni kurikulum (2011) polazi od pretpostavke da svako dijete ima posebne
osobne razvojne potrebe, ali i da je svaki ucenik talentiran ili darovit za nesto. Obzirom na to i
ocjenjivanje se mora temeljiti na ué¢enikovu razvoju i procesu ucenja. Prilikom ocjenjivanja
mora postojati razumijevanje za prepreke u ucenju nastale zbog ucenikovih poremecaja ili
teSkoca u ucenju. UcCenici prepoznati kao ucenici s teSkocama ne mogu biti ocijenjeni
negativnom ocjenom, neovisno u kojoj su godini obveznoga Skolovanja (Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011). ,,Njima se trebaju prilagodavati nastavni zadatci i aktivnosti kako bi se $to
vi$e poticao njihov razvoj i napredak, odnosno kako bi se potpuno uklonio bilo kakav oS utjecaj

na njihov razvoj (stigmatiziranje, isticanje poteskoca, a zanemarivanje napretka i tomu sli¢no)*
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(Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 282). Ucenike s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama vrjednuje se obzirom na stvarno psihofizicko stanje, uoavanjem mogucnosti za
razvoj kompenzacijskih vjestina i sposobnosti u dijelu funkcija koje su potpuno ili djelomicno
izgubljene te utvrdivanjem teskoca i problema koji su trajni. Treba se usmjeriti na spoznavanje
1 utvrdivanje sposobnosti i moguénosti za ucenje, usvajanje, svladavanje i stjecanje novih
znanja, vjestina i njihove primjenjivosti u svagdasnjem zivotu (Nacionalni okvirni kurikulum,
2011).

10. Zakljucak

Da bi ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama postigli najbolje moguce rezultate i
u potpunosti razvili svoje potencijale treba im prilagoditi uvjete Skolovanja i osigurati programe
prilagodene njihovim sposobnostima i interesima. Potrebno je raditi na individualnom pristupu
umjesto na cjelovitim planovima, zacrtanim nastavnim programima, postuju¢i posebnosti i
razlike te liGnost pojedinca (Su$njara, 2008). Djeca s posebnim potrebama trebala bi biti
integrirana u redovne razrede, poStovana i prihvacena te bi im trebalo osigurati podr$ku i pomo¢
kako prilikom ucenja tako i prilikom uspostavljanja socijalnih interakcija s vr$njacima. Kako
bi se navedene potrebe mogle ispuniti potrebno je stalno unaprjedivati kurikulum i prilagoditi

ga ucenicima s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama jer upravo o ciljevima, sadrzajima,
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metodama, na¢inima rada i sli¢nim odrednicama propisanih kurikulumom ovisi njihov uspjeh
i cjelovitost razvoja. Unapredujuéi kurikulum unaprijedit ¢e se i kvaliteta ne samo odgoja i
obrazovanja uCenika s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, ve¢ i1 kvaliteta njihova
cjelokupnog Zivota i omoguciti im da ,,vlastitim koracima dosegnu zeljene ciljeve, zadace i

putove razvoja” (Previsi¢, 2007).
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