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Sazetak: U radu se govorne vjezbe definiraju i smjestaju unutar nastave jezicnoga izrazavanja,
a ocituju se usmenim izrazavanjem. Pojam jezicnoga izrazavanja, ovim je radom objasnjen kao
nastavno podrucje u sklopu predmeta hrvatskoga jezika, a podrazumijeva razvoj
komunikacijskih kompetencija i jezicnih djelatnosti. Na temelju relevantih dokumenata,
Nastavnoga plana i programa za osnovne Skole (2006.) i Okvirnoga plana i programa za
gimnazije (1995.) za hrvatski jezik, rad popisuje i smjesta govorne vjezbe u nastavu jezicnoga
izrazavanja u osnovnim i srednjim Skolama te objasnjava njihovo provodenje na temelju
vertikalno-spiralnoga slijeda.  Glavnim se dijelom rada popisuju, opisuju i primjerima
potkrjepljuju govorne vjezbe predvidene za provodenje u osnovnim skolama, u okviru predmetne
nastave, i srednjim Skolama, zatim se prikazuje podjela govornih vjezbi na ortoepske i stilsko-
kompozicijske, kao i podjela na njihove podvrste. Ortoepske su govorne vjezbe podijeljene na
artikulacijske, akcenatske i intonacijske, dok je podjela stilsko-kompozicijskih na monoloske i
dijaloske govorne vjezbe. MonoloSke su vjezbe, prikazane ovim radom, pripovijedanje,

obavjestavanje i tumacenje, a dijaloSke vjezbe ostvaruju se razgovaranjem.

Kljuéne rije€i: govorne vjezbe, jezicno izrazavanje, nastava
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1. Uvod

Polozaj govornih vjezbi u nastavi jezicnoga izrazavanja, njihova zastupljenost i nacini
provodenja, predmetom su ovoga rada s ciljem definiranja i prikaza govornih vjezbi, njihovog
mjesta 1 uloge u nastavi jeziCnoga izrazavanja. Prvim dijelom rada, Nastava jezicnoga
izrazavanja u osnovnoj i srednjoj skoli, definira se pojam jezi¢noga izrazavanja, njegovo mjesto
u nastavi jezi¢noga izrazavanja i1 sadrzaji koje obuhvaca, na temelju koristene literature autora S.
Tezaka (1974.), D. Pavlicevié¢-Frani¢ (2005.) i D. Rosandi¢a (1981.). Drugi dio naslovljen
Zastupljenost govornih vjezbi u nastavi jezicnoga izrazavanja, temelji se na podatcima iz
Nastavnoga plana i programa za osnovne Skole (2006.) za predmetnu nastavu (od 5. do 8.
razreda) i Okvirnoga plana i programa za gimnazije (1995.), a popisuje govorne vjezbe u okviru
izrazavanja, kao nastavnoga podruc¢ja hrvatskoga jezika. Glavni dio, Govorne vjezbe u nastavi
Jjezicnoga izrazavanja, oslanja se na Tezakovu (1974.) podjelu, popisivanje i oprimjerivanje

govornih vjezbi koje je moguce i potrebno provoditi u osnovnim i srednjim $kolama.



2. Nastava jezi¢noga izraZavanja u osnovnoj i srednjoj Skoli

Jezicno izraZavanje viSeslojan je termin koji oznacava razli¢ite, ali povezane odrednice jezika
kao apstraktnoga sustava ljudskoga sporazumijevanja. Prije svega ono se odnosi na usmeno i
pimeno izrazavanje te odabir stila izrazavanja kao i pretpostavku o poznavanju gramaticke,
pravogovorne, pravopisne leksicke i stilisticke norme. Izrazavanje rijeCima zahtijeva odabir
nacina koji je u skladu sa sadrzajem, temom, situacijom, predznanjem, sugovornicima i
raspolozenjem, kao i svrhovitu upotrebu leksika i primjenu stilistiCke raznolikosti te sposobnost
odabira primjerenoga jezi¢nog idioma i odluku o primjerenosti standardnoga ili razgovornoga
jezika (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). U pojam jezi¢noga izraZzavanja utkana je i jezi¢na kultura, §to
ukljucuje teorijsko znanje o jeziku, jezi¢nu svijest, jezicnu politiku 1 brigu o jeziku. Suvremena
jezikoslovna znanost uz pojam izrazavanja vezuje komunikacijsku kompetenciju (Pavlicevic-
Frani¢, 2005.) koja oznaCava komunikacijske sposobnosti pri pragmaticnome jezi¢nom
izrazavanju te isti¢e razliku izmedu teorijskoga znanja jezika i prakticnoga jezi€nog ostvaraja.
Jezi¢no izrazavanje kao dio nastave hrvatskoga jezika podrucje je u kojem se uocava postojanje
dviju razina pri ucenju standardnoga idioma: lingvisticka kompetencija (gramati¢ka strucnost) i
komunikacijska kompetencija (pragmati¢na struc¢nost) (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Ovakvo se
ucenje tijekom Skolovanja odvija vertikalno pocevsi od ovladavanja komunikacijskim
kompetencijama, razvijajuci perceptivne, misaone te jezi€no-komunikacijske sposobnosti. Nuzna
je povezanost jezinoga izrazavanja s poticanjem i usvajanjem psiholingvisti¢kih jezi¢nih
djelatnosti (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.), slusanje, razumijevanje, govorenje, Citanje i pisanje, koje
podrazumijevaju oblike jezi¢noga izraZzavanja. Razina uporabe jezika takoder ¢ini poveznicu s
jeziénim izraZavanjem, isti€u¢i postojanje dijalektalnog izraZavanja, izrazavanja u Zargonu te
primjenu  nacela  postupnosti, sustavnosti, zanimljivosti, = zornosti, = raznovrsnosti,
opc¢eobrazovanosti 1 prakticnosti u nastavi jezicnoga izrazavanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.).
Osim jezi¢nih djelatnosti, u jezicnome se izrazavanju isti¢e i lingvisticka stilistika, znanstvena
disciplina ponajprije oslonjena na tekst u kojem se, kao smislenom iskazu, ujedinjuju misao i
osjecaji (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Predmetom je nastave jezinoga izrazavanja jezik, ne samo
kao lingvisticki pojam definiran kao sustav lingvistickih znakova koji sluze za sporazumijevanje,
ve¢ 1 kao institucija €iji je izvrSitelj govor (Rosandi¢, 1981.). Nastavom jezicnoga izrazavanja
njeguje se i razvija jezi¢na kultura koja «najpotpunije obiljezava stupanj kulture jednoga naroda»
(Rosandi¢, 1981:113). Jezi¢no izrazavanje Cini samostalno didakticno podru¢je u kojem su

sadrzani raznovrsni oblici govorenoga i pismenoga izrazavanja, a u komplementarnom je odnosu
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s ostalim podrucjima nastave (jezik, knjizevnost, medijska kultura), kao i s ostalim nastavnim
predmetima, ¢ije sadrzaje i jeziCna sredstva preuzima (Rosandi¢, 1981.) i s njima uspostavlja
¢vrstu vezu (PavliCevi¢-Frani¢, 2005.). Neizostavna je korelacija i sa cjelovitim odgojno-
obrazovnim procesom bogatim korisnim i pogodnim sadrzajima. Svrha je nastave jezi¢noga
izrazavanja, kao i op¢enito nastave hrvatskoga jezika, poc¢evsi od mladih razreda osnovne skole,
«stvaranje komunikacijski kompetentne mlade osobe koja se moZe suvereno izrazavati na
jednom ili viSe djelatnih jezi¢nih idioma, bez straha od komunikacije na materinskome jezikuy»
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005:114). Zadaca je jezicnoga izrazavanja u nastavi razvijanje gramaticke,
pravopisne i pravogovorne norme hrvatskoga jezika, oslanjaju¢i se na nacela lingvisticke
stilistike 1 lingvistike teksta. Jezino izrazavanje «sadrzajem obuhvacéa jezi¢ne djelatnosti
sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja u razli¢itim funkcionalnim 1 knjizevnoumjetnickim
tekstovima te sustavno provodenje usmenih i pismenih jezi¢nih vjezbi sa svrhom poticanja 1
razvoja stvaralackih izrazajnih moguénosti ucenika» (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:114) pa je vaznim
ciljem uspjeSnoga institucionalnoga poucavanja upravo stvaranje uvjeta za razvoj
komunikacijskih sposobnosti. Primjenom osnovnih jezikoslovnih teorija, razvijanjem jezi¢nih
djelatnosti (slusanje, govorenje, Citanje, pisanje), bogacenjem rjecnika, poticanjem stvaralatkoga
izrazavanja na svim trima hrvatskim narje¢jima, razvojem kognitivnih sposobnosti i logi¢koga
zakljucivanja, poticanjem Kkreativnosti u izrazavanju, razvojem pozitivnoga stava prema
hrvatskome jeziku te ljubav prema knjizevnoj umjetnosti, upotpunjuje se slika uspjeSne nastave

jezi€noga izrazavanja (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.).



3. Zastupljenost govornih vjezbi u nastavi jezi¢noga izraZavanja
Osnovna Skola

Predmetnom se nastavom, unutar podru¢ja izrazavanja, nadopunjavanju vjestine govorenja,
stecene u razrednoj nastavi, govornim vjezbama propisanim Nastavnim planom i programom za
osnovne Skole (2006.). U petom se razredu pojavljuju vjezbe subjektivnoga i objektivnoga
iznoSenja dogadaja 1 opisivanja osobe, pripovijedanja i stvaralackog prepricavanja te izgovor (i
pisanje) &estica, priloga, prijedloga, veznika, rije¢i s glasovima ije/je. Sesti razred pred ucenike
stavlja vece zahtjeve pa se govornim vjeZbama uvjezbava prepri¢avanje s promjenom gledista,
sazeto prepricavanje, razgovor, interpretativno Citanje i krasnoslov, opisivanje otvorenoga i
zatvorenoga prostora, dramatizacija pripovjednoga teksta i sli¢no, u skladu sa znanjima iz ostalih
nastavnih podruc¢ja. Kako se znanja proSiruju, tako su i govorne vjezbe zahtjevnije i ucenike
poticu na sudjelovanje 1 stvaralastvo. U sedmom se razredu  uvjezbavaju nacini
sporazumijevanja, izrazajno Ccitanje te pripovijedanje koje upuéuje na ulogu opisa u
pripovijedanju, kao i na vaznost biljeSke 1 natuknice u pripovijedanju i stvaranju biografije 1
autobiografije. Pri uvjeZbavanju stvaranja vijesti 1 novinske vijesti, jezicne djelatnosti slusanja,
govorenja i pisanja podjednako su zastupljene, §to doprinosi uspjeSnosti pri uvjezbavanju
stvaranja komentara. Osmi razred, kao zavr$ni stupanj osnovne Skole, pred ucenike postavlja jos
vi$u razinu ukljucenosti pri vjezbanju govora uz razvijanje i primjenu kognitivnih sposobnosti.
Prevladavaju pismene vjezbe, ali provode se i vjezbe koje omogucuju usvajanje i razlikovanje
osobina novinskoga i administrativno-poslovnoga stila, prepoznavanje osobina razgovornoga
stila, uvjezbavanje raspravljanja, uocavanje sli¢nosti i1 razlika medu rije¢ima, sluSanje, Citanje,

govorenje i pisanje dijalektnih tekstova.
Srednja Skola - gimnazije

Prema nacelu vertikalno-spiralnoga slijeda (Rosandi¢, 1981.) osnovnoskolski se programski
sadrzaji proSiruju i produbljuju u srednjoj skoli. Zadatci vertikalno, kao i u osnovnoj skoli,
postaju sve tezi prijelazom u visi razred. Okvirnim planom i program za gimnazije (1995.)
rasporedene su govorne vjezbe za srednje gimnazijsko obrazovanje. U prvom se razredu
uvjezbava pismeno i govorno izrazavanje, govorenje, proucava se tekst s obzirom na oblik,
uvjezabava se interpretacija teksta te vrste govora, dijalog i monolog i opis kao vrsta teksta, dok

se u drugom razredu vjezbe odnose na stvaranje prikaza, sazetka i upuéivanja. Treéi 1 Cetvrti



razred pretpostavljaju stecena znanja koja omogucuju slozenije tipove jezi¢nih vjezbi kao §to je
vjezbanje dokazivanja, stvaranje recenzija, usmeno predavanje, javni govor, priopcenje, zatim

rasprava i komunikacijska vijest.

Primjenom vertikalno-spiralnoga slijeda, uvjezbavanje pocinje lak§im zadatcima, a zavrSava
produbljavanjem i zaokruzivanjem steCenih znanja i vjestina. Ipak, u praksi se pokazuje da je
nastava usmenoga jezi¢nog izrazavanja u hrvatskim Skolama, u odnosu na nastavu gramatike,
pravopisa i knjizevnosti prilicno zapostavljena. Prednost se daje pisanoj rijeci, ucenju
gramatickih i1 knjizevnih pojmova Sto znai da obrazovanjem joS uvijek vlada reprodukcija
jezicnih zakonitosti, umjesto stvarne komunikacijske prakse, a govor i izgovor pripadaju vise

pragmati¢noj nego teorijskoj jezi¢noj razini (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.).



4. Govorne vjezbe u nastavi jezicnoga izraZavanja

Govorne vjezbe u osnovnim i srednjim Skolama realiziraju se usmenom komunikacijom, tj.
ostvaruju se kao usmene (jezicni se sadrzaj uvjezbava govorom) vjezbe. Vjezbe se organiziraju
u okviru jezi¢noga izrazavanja na satima hrvatskoga jezika prema zahtjevima jezi¢noga
programa i mogucé¢im poteSko¢ama koje se javljaju kod ucenika pri ovladavanju standardnim
jezikom (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Nastava hrvatskoga jezika vecim je dijelom prozeta
govornim vjezbama, odnosno upotrebom govorne komunikacije. Ipak, govorna se kultura
najcesce stjeCe na posebnim satovima govornih vjezbi, §to ne znaci da pravilnom izraZzavanju ne
treba ustrajno teziti u cjelokupnoj nastavi (Tezak, 1974.). Metodickim postupcima i oblicima
vjezbanja s glavnim ciljem pravogovorne i gramati¢ke ispravnosti postizu se rezultati koji se
razlikuju od rezultata vjezbanja s osnovnim zadatkom bogacenja rjecnika i1 oblikovanja recenice
§to polucuje podjelu na dva tipa govornih vjezbi: ortoepsko-gramaticke (Tezak, 1974.) ili
gramaticko-pravogovorne (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.) i stilsko-kompozicijske (Tezak, 1974.).
Ovakva podjela ne pretpostavlja zanemarivanje stilsko-kompozicijskih pogrjesaka u
pravogovornim vjezbama, kao ni zanemarivanje gramaticko-pravogovornih zastranjivanja u
stilskim vjezbama (Tezak, 1974.).



4.1. Pravogovorno-gramaticke vjezbe

«Pravogovor ili ortoepija’ dio je jezikoslovlja koji prucava cujne (akusticke) jedinice.
Obuhvaca pravilan izgovor glasova i glasovnih skupova u glasovnom sustavu nekog jezika
(artikulacija), pravilno naglasavanje jezicnih jedinica (akcentuacija) te pravilno ritmicko-
melodijsko izrazavanje izgovornih cjelina u jeziku (intonacija)» (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005:146).
Na temelju toga, pravogovorne se vjezbe mogu podijeliti u tri podskupine, artikulacijske,
akcentuacijske i1 intonacijske pravogovorne vjezbe (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.) $to znaci da se
njima uvjezbavaju trovrsni sadrzaji, izgovor, naglaSavanje i intonacija. Neki se sadrzaji,
primjerice naglaSavanje, mogu uvjezbavati samostalno, ali veéina se povezuje s ostalim
sadrzajima hrvatskoga jezika, a iziskuju ¢eS¢u upotrebu audiovizualnih sredstava i uvelike ovise
o0 dijalektalnim osobinama kraja te se povezuju s nastavom gramatike i gramaticko-pravopisnim
vjezbama (Tezak, 1974.). Pravogovorni se sadrzaji, stoga, usvajaju na dvjema razinama, razina
pojedinacnih glasova (uvjeZbavanje pravilnoga artikuliranja glasova) i razina rijeci i recenica
(otklanjanje pogrjeSaka u naglaSavanju i tonskoj liniji). Svrha je pravogovora osposobljavanje

ucenika za uspjesnu komunikaciju na standardnom jeziku (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.).

A) Artikulacijske vjezbe provode se sa svrhom ovladavanja fonemskim, glasovnim sustavom
standardnoga hrvatskog jezika. Artikulacija uklju¢uje mjesto na kojem se glas izgovara 1 nacin
njegova izgovora (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Ucenici, u susretu sa standardnim jezikom, Cesto
imaju poteskoca u govoru s izgovorom nekih skupova glasova. «To znaci da valja organizirati
vjeZzbe za ucenike koji ne razlikuju npr. slivenike ¢-¢, d-dz; koji umeksSano izgovaraju foneme lj,
nj, $, z; koji imaju poteSkoca s dvoglasnikom ie (ije); koji nepravilno izgovaraju samoglasnike a,
e, i, 0, u; koji obezvucuju krajnji samoglasnik b>p, d>t, g>k, 7z>$... Rije¢ je o pravogovornim
vjezbama onih hrvatskih glasova artikulacija kojih je takva da zamjetno naruSava
standardnojezi¢nu normuy» (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:148). Zadaca je ucitelja stvoriti razlikovnu
(diferencijalnu) gramatiku (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.), koja popisuje 1 opisuje jezi¢ne Cinjenice
ucenikova zavicajnoga govora koje se razlikuju od standardnoga jezika, popisujuci glasove s
kojima ucenici imaju problema, zatim osmisliti zanimljive 1 primjerene vjezbe, koristeéi se
znanjem o zavi¢ajnim obiljezjima, sluSanja, ponavljanja, oponaSanja, govorenja i sli¢no

(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.).

L gré. orthoepeia, orthos = pravilan, valjan + epos = rije¢, govor
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U stjecanju govornih navika razlikujemo:

a) nchoti¢no oponasanje, pri ¢emu je vazno sluSanje, kojim ucenik usvaja nove rijeci,

oblike, pomno odabranih tekstova koji ¢e osvojiti u¢enikovu paznju

b) svjesno oponasanje koje ucitelj poti¢e kod ucenika, inzistiraju¢i na ispravljanju pogrjeske

1 poticuéi ucenika da se sam trudi oko prihvacanja knjizevnoga govora

C) organizirano oponaSanje ¢ija je osnovna vjezba usmeni diktat, pri ¢emu ucenik ne piSe,

ve¢ govori, odnosno ponavlja rijec ili reCenicu za uciteljem

d) stvaralacku primjenu koja nastaje kada ucenici prevladaju neki pravogovorni problem te

mogu stvarati originalne sadrzaje primjenjujuci uvjezbano (Tezak, 1974.).

B) Akcentuacijske vjezbe podvrstom su pravogovornih vjezbi kojima se uvjezbava pravilno
naglaSavanje u sustavu hrvatskoga standardnog jezika (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Obuhvacaju
usvajanje osnovnih prozodijskih jedinica, naglasaka i naglasnih duzina, standardnoga
novostokavskog Cetveronaglasnog sustava (dva uzlazna i dva silazna naglaska, dva duga i dva
kratka). NaglaSavanje u hrvatskom jeziku ima razlikovnu ulogu, ali rijetko u komunikaciji
dovodi do nerazumijevanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Ipak, uéenike je potrebno motivirati za
usvajanje pravilnoga naglaSavanja kako bi uspjesno ovladali standardnim jezikom. U hrvatskim
se Skolama nedovoljno ukazuje na potrebu pravilnoga naglaSavanja, a akcentuacijske se vjezbe
rijetko provode pa usvajanje standardnoga naglasnog sustava ucenicima predstavlja veliki
problem (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Vjezbe sluSanja 1 ponavljanja, prilagodene stupnju naruSene
glasovne norme, prikladne su za nize razrede, dok se kasnije pri uvjezbavanju treba pristupiti
individualno ili u manjim skupinama i to metodom sluSanja-oponasanja-ponavljanja, kada ¢e
ucenici ispravljati pogrjeSke jedni drugima (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). U nastavi uvjeZbavanja
naglaSavanja, vaZzna je postupnost; polazi se od naglaSavanja u zaviajnom govoru, zatim u
knjizevnom jeziku, potom se odreduje mjesto naglaska te razlikovna svojstva naglaSavanja

(Tezak, 1974.).

C) Intonacijske vjezbe vezane su uz pravilno intoniranje recenica hrvatskoga jezika, koji se
prepoznaje po svojim melodijsko-ritmickim zakonitostima tonskoga oblikovanja reenice.
Tijekom provodenja intonacijskih vjezbi nastoji se usvojiti pravilnu refeni¢nu intonaciju i
primjeren intenzitet (glasnoca kojom se izgovaraju pojedini recenicni dijelovi); izbjeci duge i
nepotrebne stanke u govoru; ujednaciti govorni ritam 1 brzinu govora (tempo) (Pavlicevi¢-Frani¢,

2005.). Intonacijske vjezbe ostvaruju se interpretativnim Citanjem tekstova, recitiranjem poezije
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ili usmenom dramatizacijom igrokaza, inzistirajuc¢i na pravilnoj upotrebi intonacijskih vrednota.
Sadrzaj, Cestotnost i opseg vjezbanja odreduje ucitelj 1 prilagodava potrebama pojedinoga
razreda, a intonacijske je vjezbe moguce povezati s gramatiCko-pravopisnim sadrzajima,
primjerice usvajanje upitne i uskli¢ne recenice, koje se intonacijski razlikuju (Pavli¢evi¢-Franic,
2005.). Moguce ih je provoditi i u obliku razgovornih igara, usmenih diktata, u slobodnim
aktivnostima dramskih, recitatorskih i novinarskih druzina. Vazno je odabrati intonacijski
raznolike funkcionalne tekstove koje ucenici najprije slusaju, zatim oponaSaju te samostalno

interpretiraju (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.).
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4.2. Stilsko-kompozicijske vjezbe

Govor i sposobnost komuniciranja razvijaju se ve¢ u djetinjstvu. Skola organiziranom
nastavom govornih vjezbi omogucuje izgradivanje stila i stvaranje bogatoga izrazajnog
potencijala, ne samo za pripovjedacke i govorne nastupe, ve¢ i za svakodnevnu komunikaciju
(Tezak, 1974.). «Stilsko-kompozicijske vjezbe vrsta su govornih vjezbi uz pomo¢ kojih se u
sustavu jezi¢noga izrazavanja razvija usmena komunikacija» (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005:182).
Njihova je svrha razvijanje izrazajnih mogucnosti ucenika, uskladivanje sadrzaja, stila i
kompozicijskoga oblikovanja, stvaranje jasnih, razumljivih i gramaticki to¢nih recenica,
bogacenje rjecnika 1 leksemskoga korpusa. Ucenicima pomaZu pri ustroju 1 stilskome
oblikovanju recenica (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Osnovni oblici stilsko-kompozicijskih vjezbi
(prema: Tezak, 1974.) su razgovaranje (konverzacija), opisivanje (deskripcija), pripovijedanje
(naracija), obavjestavanje (informacija) i tumacenje (interpretacija). U govornoj praksi ovi oblici
ne pojavljuju se samostalno, ve¢ se isprepli¢u i stapaju, a sustavno se njeguju u osnovnoj i
srednjoj Skoli (Tezak, 1974.). Nastava jezi¢noga izraZzavanja posve se oslanja na tekst, stoga je i
tekstove moguce klasificirati, ali povrh svega vaznost je utemeljenosti teksta na
lingvodidaktickome pristupu uz upotrebu govorenih sadrzaja (radijskih i televizijskih emisija,
filmova, predstava, sluzbenih i osobnih govora) (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). U klasifikaciju
stilsko-kompozicijskih govornih vjezbi pri stvaranju i upotrebi tekstova Pavlievi¢-Franié
(2005.) uvodi kategoriju broja sudionika, navode¢i podskupine monoloskih tekstova (jedan
sudionik) 1 dijaloskih tekstova (dva ili viSe sudionika), a Tezak ih (1974.) naziva monoloskim
(obavijest, vijest, usmena molba, govor, predavanje) i dijaloskim (poslovni razgovor, telefonski

razgovor, diskusija, intervju) oblicima.
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4.2.1. Razgovaranje

Razgovor je dio covjekove svakodnevice i Cini se kako je «najlakSa forma usmenog
izrazavanja» (Tezak, 1974:46), ali «razgovor nije samo pusto, informativno loptanje rije¢ima»
(Tezak, 1974:47), ve¢ ga je moguce promatrati kao umjetnost konverzacije. Govorne se vjezbe
razgovaranja (dijaloske vjezbe) u Skoli ¢esto odvijaju spontano, ¢ak i prilikom usmene provjere,
ali govornom se vjezbom smatra onaj razgovor koji je tako organiziran da se njime ostvaruju
ciljevi govornoga vjezbanja, a to su pravogovorno-gramaticka pravilnost, reCeni¢na melodija,
to¢nost izraza, jasnoca i stilska funkcionalnost recenice (Tezak, 1974.). Kako bi govorne vjezbe
razgovaranja ispunile svoju jezikoslovnu, didakti¢ku i pedagosku svrhu, osim §to moraju biti
posebno organizirane, trebaju imati jasno izrazenu svrhu i zadadu u izobrazbenom procesu
(Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005.). Stilizacija pitanja i odgovora u govornim je vjezbama razgovaranja
vrlo vazna. Kako bi se izbjegla nejasna i neprecizna pitanja ucenika, na nastavniku je, svojim
primjerom upotrebe razvojnih, dopunskih, skra¢enih i drugih vrsta pitanja, izbjegavajuci
sugestivna, dvoznacna 1 slicna pogresna pitanja, uputi ucenike §to je pravilno, a Sto pogresno
stilizirano pitanje (Tezak, 1974.). Oblikovanje odgovora jednako je vazan problem, koji takoder
zahtijeva vjezbanje, kako odgovori ne bi (p)ostali «neadekvatni, nepotpuni, netocni, nesuvisli,
neopravdano skraceni, prividni, gramaticki pogresni» (Tezak, 1974:48). U vjeZbanju postavljanja
pitanja i davanju odgovora, zagonetke i pitalice mogu biti vrlo korisne i zanimljive, a u u¢enika
¢e poticati usvajanje ve¢ oblikovanih pitanja 1 odgovora kao uzora. U viSim se razredima
osnovne Skole mogu organizirati 1 govorne vjezbe u obliku slobodnih, debatnih, polemic¢nih
razgovora te diskusija, kao i1 pokuSaj uklapanja dijaloga u razli¢ite pripovjedne i obavijesne
oblike (prica, reportaza) (Tezak, 1974.). Razgovorne je vjezbe potrebito provoditi Sto ¢esce, u
skladu s uceni¢kim sposobnostima 1 potrebama, budu¢i da one poticu ucenikovu svijest o
vaznosti govora kao osnovne 1 naj¢esce ljudske djelatnosti u ostvarivanju jezi¢ne komunikacije
(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Cesto u $kolama, zbog opsenosti gradiva, izostaje komunikacija
rije¢ju, a provjere znanja temelje se na pismenom testiranju. Zanemarivanje govornih vjezbi
(ukljucujuéi 1 vjezbe razgovaranja) rezultira strahom od izrazavanja te nedovoljnom razinom
jezi¢noga znanja i pouzdanja za kompetentno razgovaranje na standardnome jeziku (Pavli¢evic-
Frani¢, 2005.). Prema nacinu realizacije moguce je ostvariti vanjski (glasan razgovor s nazo¢nim
ili nenazocnim sugovornikom) i unutarnji (bezglasan dijalog u sebi ili sa sobom) razgovor.
Prema kriteriju realnosti komunikacijske situacije, razlikujemo stvaran (s postojeim

sugovornikom) i nestvaran (sa zamiSljenim sugovornikom) razgovor. Razgovor se moZze
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razlikovati i prema broju sudionika pa govorimo o dvostranom (dva sugovornika) i jednostranom
razgovoru (jedan sudionik slusa, drugi govori). Prilikom provodenja razgovornih vjezbi potrebno
je ukljuciti sve tipove razgovora (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Podvrste dijaloskih vjezbi koje
navodi Tezak (1998.) su telefonski razgovor, poslovni razgovor, rekreativni razgovor, usmena

dramatizacija, intervju i razgovorne igre.
Telefonski razgovor

Telefonski razgovor «podvrsta je vanjskog, realnog (stvarnog), dvostranog razgovora u kojem
glasno razgovaraju dvije osobe» (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005:189). Primjeren je nastavi jezi¢noga
izrazavanja u nizim razredima osnovne $kole, ali korisnost vjezbe za ozbiljnije ciljeve ne treba se
zanemariti (Tezak, 1974.). Rije€ je o razgovornoj vjezbi u kojoj se u obliku igre utjeCe na
sazetost u informiranju, na pravilnost artikulacije u usmenom izrazavanju te na jasnocu i
razumljivost u oblikovanju pitanja i odgovora, a u¢enike valja naviknuti na kratak i discipliniran
razgovor uz postivanje normi ponasanja (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Kao govorna vjezba,
telefonski se razgovor realizira kao stvaran ili zami$ljen. ZamiS$ljeni se razgovor ostvaruje
pomocu telefona igracke, dok stvarni zahtijeva uredaj i telefonsku liniju pa je ¢eS¢a provedba
zamisljenoga razgovora koji omogucuje svim ucenicima cuti oba sugovornika i sudjelovati u
komentiranju i ispravljanju pogrjeSaka (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Tezak navodi primjer sata

vjezbanja telefonskoga razgovora:

«Uvod: Donijevs§i u ucionicu iskopcan telefonski aparat, nastavnik povede razgovor o
telefoniranju. Kako telefon unapreduje ljudski Zivot? MoZe li kome i zagor¢iti (nepotrebni

razgovori, pozivi za razgovor u nevrijeme itd.)?

Izvodenje vjezbe: Nakon uvodnog razgovora nastavnik poziva jednog ucenika koji je vec
upoznat s tehnikom telefoniranja i daje mu zadatak. Razgovaraj s ocem. Drugovi su te zamolili
da nakon Skole ostane$ jo§ jedan sat na igraliStu da odigrate utakmicu. Zamoli oca da ti to
dopusti. Ucenik telefonira. Kad svrs$i, nastavnik povede razgovor s razredom o uspjelosti tog
razgovora. Je 1i bio uvjerljiv kad je ocu obrazlagao potrebu da ostane na igraliS§tu? Je li bio
razumljiv i jasan? Je li govorio pravilnim knjizevnim govorom? Akcent, intonacija, uopée
dikcija? Nakon toga klasificiraju se ucinjene pogreske, a nastavnik upucuje kako ¢e se najlakse
izbje¢i. Zatim odreduje drugog ucenika za razgovor i razred dijeli na grupe kojima daje

specijalne zadatke:

1. grupa posebno ¢e paziti na sadrzaj (uvjerljivost, istinitost, logi¢nost itd.);
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2. grupa pazit ¢e na formulaciju recenice i rjecnik;
3. grupa pazit ¢e na dikciju (artikulacija, intonacija, intenzitet, pauze,tempo);
4. grupa pazit ¢e na akcentuaciju.

Nastavnik daje ueniku zadatak: «Izmisli razgovor sa svojim prijateljem. Pozovi ga u kino.

Objasni mu kakav je film.»

Kad ucenik izvrsi zadatak, svaka grupa referira o onome $to su zapazili. Nastavnik takoder
ucestvuje iznose¢i svoje misljenje o razgovoru, o njihovim zapazanjima i1 ocjenama tog

razgovora» (Tezak, 1974:50,51).
Poslovni razgovor

Dok se u nizim razredima osnovne $kole provodi kao razgovorna igra, u viSim razredima ucenici
vjezbajuéi poslovni razgovor ukljuuju i proSiruju svoje poznavanje normi sluzbenoga
ponasanja, postivajuc¢i osobine poslovne komunikacije, ozbiljnoga, ali prijateljskoga razgovora,
iskazuju¢i poStovanje prema sugovorniku. Razgovara se jasno, argumentirano, razlozno i
gramaticki pravilno, kratko te vezano uz temu razgovora, bez digresija i duljenja (Pavlicevié¢-
Frani¢, 2005.). SadrZaje vjezbi valja povezivati s prakticnim potrebama s kojima se Covjek
susrece u Zivotu, primjerice zatraZivanje informacija od turisticke agencije o uvjetima ljetovanja
na moru, ugovaranje o prijevozu na izlet, davanje podataka o prometnoj nezgodi kao svjedoci i
drugo, ali 1 s djelovanjem raznih organizacija u skoli (Tezak, 1974.). Slobodne (izvannastavne)
aktivnosti prilika su za gotovo svakodnevno sluzbeno komuniciranje u Skoli. U poslovnom
razgovoru ne moraju sudjelovati samo dvije osobe, posebno ¢e biti zanimljiv ukoliko u njemu
sudjeluje vise ucenika 1 ako je stvaran, s odredenom i konkretnom svrhom (Tezak, 1974.).

Primjer poslovnoga razgovora navodi Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢:

«Komunikacijska situacija U turistickome uredu. U razgovoru sudjeluju djecak/djevojéica, otac,
majka 1 sluzbenica u turistickome uredu. Obitelj je doputovala na more, npr. u Split, Pulu,
Dubrovnik... i raspituje se o znamenitostima koje se mogu razgledati u gradu, o plazama,
Sportskim terenima, tipicnoj prehrani u tome dijelu Hrvatske, moguénostima vecernje razonode,
izletima brodom na otoke. U turistickome uredu obitelj Zeli uplatiti jednodnevni izlet brodom,
zanima ih cijena izleta, veliina i vrsta broda... Ucitelj daje polazne upute: o pozdravljanju
(Dobar dan! Izvolite. Mogu li vam pomo¢i?...), o obiljezjima poslovnoga razgovora (kratko,

jasno, sluzbeno, ali uljudno, srdacno 1 prijateljski) i na kraju o zahvali i odzdravljanju (Hvala §to
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ste svratili u nas$ ured. Dodite ponovo./ Hvala na informacijama. Bili ste vrlo ljubazni...)»

(Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005:195).
Rekreativni razgovor

«Rekreativni? razgovor dijaloski je oblik govorne vjezbe koji ugitelji poticu u slobodno,
izvannastavno vrijeme (npr. na satu razredne zajednice, na izletima, u Skoli u prirodi). Rije¢ je o
vrsti neobavezne, relaksiraju¢e usmene komunikacije tijekom koje se ucenici oslobadaju za
uspjesnu  govornu komunikaciju» (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:192). Nastavnici u takvim
razgovorima nenametljivo utjeCu na razvoj svijesti ucenika, otvaraju im vidike i upoznaju ih s
brojnim problemima. Putem rekreativnoga razgovora, nastavnik ¢e otkriti duhovni profil svojega
razreda, upoznati njegovo nali¢je, a posebice ucenike pojedina¢no. Analizom razgovora, ucenici
¢e sami otkriti pravila, a na nastavniku je odabrati podlogu za razgovor iz obilja tema, film,
televizija, radio, knjizevnost, tisak, kazaliSte, likovne umjetnosti, sport, tehnologija, povijest,
prirodne znanosti, otkri¢a, politika, zbivanja u $koli, svijetu, hobiji i sli¢no (Tezak, 1974.).
Rekreativni razgovor mora biti opustaju¢i i ucenike ne smije dovesti u neugodnu situaciju
(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Na temelju toga vazno je prona¢i temu koja odgovara svim
ucenicima, izbjegavati neprimjerene teme koje vrijedaju necija uvjerenja ili osjecaje, razgovor
potkrijepiti citatima, dosjetkama, duhovitim obratima, ilustrirati tvrdnje zanimljivim primjerima,
paziti da se dijalog ne pretvori u monolog, birati rijeci, upotrebljavati upravni govor i unositi
svjezinu 1 inovativnost, izbjegavati nametanje vlastite rijeci, dovrsiti zapocetu temu, vjesto
promijeniti temu ukoliko se pokaze da nije primjerena i izbjegavati nepotrebno detaljiziranje
(Tezak, 1974.). Svrha je 1 zadaca rekreativnoga razgovora trojaka: lingvisticka, druStveno-
komunikacijska i pedagosko-psiholoska (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.), a najboljim se pokaze onaj
razgovor koji je uc¢enike zabavio i odmorio, ali 1 koristio u moralnom, spoznajnom, estetskom 1
politickom smislu. Od diskusije se razlikuje utoliko $to se ne vodi s odredenom tezom, nije mu
cilj rijesiti problem ili nejasnocu, izbjegava monologe sa svrhom obrazlaganja, dokazivanja i

uvjeravanja (Tezak, 1974.).
Usmena dramatizacija

Usmena dramatizacija podvrsta je govorne vjezbe, odnosno oblik razgovorne igre, u kojoj
ucenici napamet uce krace igrokaze ili dramske ulomke te ih izvode u razredu (Pavlievi¢-

Frani¢, 2005.). Osim dramskih ulomaka i igrokaza, za izvodenje na improviziranoj sceni mogu

2 |at. recreatio, recreare = odmoriti se, opustiti, oporaviti
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posluziti i prozni tekstovi bogati akcijom i moguc¢noscéu dijalogiziranja, uz prethodno provedenu
dramatizaciju. Takvom improvizacijom ucenici pokazuju svoju snalazljivost, sposobnost
uzivljavanja u tekst i vjesStinu izraZzavanja dozivljaja posredovanjem govora i glume (Tezak,
1974.). Usmena je dramatizacija svrhovita i vrlo korisna govorna vjezba. Podjednako razvija
jezikoslovne (dijalogiziranje, upravni govor, receni¢nu intonaciju...), psihokognitivne (pamcenje,
razumijevanje...) 1 komunikacijske sposobnosti (uzivljavanje u ulogu, improviziranje...)
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Predmetna nastava u osnovnoj skoli od u¢enika zahtijeva samostalnu
dramatizaciju zanimljivog i poticajnog proznog teksta, uglavnom deskriptivnog, poetskog,
narativnog i teksta bez likova (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Usmena dramatizacija moze posluziti i
kao poticaj za dublje ulaZenje u tekst, za otkrivanje onih dimenzija u likova koje nisu uoc€ljive na
prvi pogled, obi¢nim ¢itanjem 1 analizom. U tu svrhu mogu se iskoristiti anegdote, basne, bajke,
crtice iz Citanke, ¢asopisa i djela odabranih za lektiru. Priprema nastavnika za dramatizaciju,
primjerice novela i ulomaka duzih proznih tekstova, zahtijeva iscrpnu sadrzajnu i formalnu
analizu djela, proucavanje likova, jezika i stila (Tezak, 1974.). Navodimo Tezakov primjer za

usmenu dramatizaciju:

«Ucenici 8. r. osnovne Skole obraduju za domacu lektiru Krlezinu «Bitku kod Bistrice Lesney,
koja pruza mnogo mogucénosti za Citanje teksta po ulogama i za razli¢ite nacine dramatiziranja.
Obicno ¢e nastavnik ponajprije posegnuti za poznatim dijalogom koji Vid Trdak vodi u banskim
dvorima na Markovu trgu s jednim ¢inovnikom. Ali ako se zeli uvjeriti kako su ucenici shvatili
ta dva lika nece zahtijevati od njih da reproduciraju samo ono §to je ve¢ Krleza dijalogizirao
nego i pocetak tog razgovora koji je pisac obuhvatio samo jednom re¢enicom: «Otpjevao je Vid
Trdak onomu covjeku svoju tuzaljku, a taj ga je starci¢ s beSc¢utnim staklenim ocima slusao,
gledao preko njega u zrak i punio Riz-Abadie tuljcice sa srednjefinim Be-ha duhanom i slagao
cigarete jednu za drugom u Skatulju koja tek sto nije bila puna.» Za uspjeSnu dramatizaciju
ucenik mora prouciti sve $to je receno o Trdaku uopce, a onda posebno o njegovu nespretnu
ulaZenju u uredske prostorije, ali mora proniknuti jednako i u psihologiju beS¢utnog birokrate, a
za to ima dovoljno podataka u dijalogu kojemu i jest funkcija da potcrta stanovite znacajke tih
dviju individualnosti. Umjesto onoga «otpjevao je Vid Trdak svoju tuzaljku» ucenik cCe
iskonstruirati monolog o Zeninoj smrti, 0 nenadanom pozivu u rat i o djeci koja su nejaka i
nemoc¢na bez roditeljske pomoc¢i. Usmena dramatizacija postat ¢e tako mala scena za koju je
dijalog dovoljan 1 nije potrebna pomo¢ posebnog komentatora. Ta scena obuhvatit ¢e sve od
trenutka kad je Vid Trdak usao u kancelariju i pozdravio do ¢asa kad je, prevaren, potpisivao

zapisnik 1 iziSao» (Tezak, 1974:58).
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Intervju

Intervju® oblik je dvostranoga razgovora kojim se, u obliku pitanja i odgovora, nastoji saznati
nesto o osobi koju se intervjuira. Provodi se naj¢esée sa svrhom upoznavanja sa stavovima i
misljenjima ispitanika, njegova pogleda na Zivot i svijet, zelja i1 interesa (Pavlicevi¢-Frani¢,
2005.). Kao govorna vjezba, intervju nije potreban radi buducega ucenikova djelovanja, no po
svojoj je privlacnosti vrlo koristan (Tezak, 1998.). Dobro organizirana vjezba intervjua moze biti
korisna za jezi¢nu kulturu, opée obrazovanje, razvoj psihickih funkcija i drustveno-moralni
odgoj (Tezak, 1974.). Provodenje se vjezbe preporucuje u visim razredima osnovne Skole, a za
uspjesnu realizaciju potrebno je prouciti osnovna obiljezja intervjua i elemente koji ga Cine,
ponajprije odabir teme, zatim ¢emu dati prednost, koje probleme treba presutjeti, a koje istaknuti.
Razgovor moraju odlikovati dinami¢nost, zanimljivost, aktualnost, pravilno srofena pitanja i
iscrpni odgovori, a podatci to¢ni i provjereni (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). «Nije nevazan ni stav i
ponaSanje sugovornika. «Novinar» mora paziti na drzanje te uljudnu i srdacnu komunikaciju, a
ni «pjevacy, «Sportas» ili «glumac» ne smije biti drzak, davati $ture, nemuste ili nepristojne
odgovore» (Pavlic¢evié-Frani¢, 2005:195). Pri provodenju vjezbe intervjua, vazno je prilagoditi
razinu vjezbe s dobi ucenika, njihovoj sklonosti k igri i atraktivnosti, a moguce je povezivanje
govorne i pismene vjezbe, iako se ne preporucuje u pocecima vjezbanja (Tezak, 1974.). Intervju
moze biti stvaran 1 zamiSljen. Stvarni intervju prikladniji je za slobodne aktivnosti, literarne,
novinarske 1 slicne druzine. Davanjem stvarne svrhe, intervju dodatno dobiva na vrijednosti,
posebice ukoliko se upotrijebi dostupna tehnologija kojom je razgovor moguce snimiti (Tezak,

1998.). Tezak (1998.) navodi primjer tijeka sata stvarnog intervjua:
1. Citanje jednog intervjua (iz dje&jih ¢asopisa i sli¢no)

2. Rasprava o procitanom, utvrdivanje glavnih osobina intervjua (definicija, nacini

izvodenja, svrha, problemi)
3. Razgovor o izvedbenim moguénostima izvodenja intervjua u razredu i upute za izvedbu
4. Priprava ucenika za intervju
5. lzvedba intervjua

6. Rasclamba i prosudba intervjua

3engl. interview = razgovor, ispitivanje
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7. Domaca zadaca.

ZamiS$ljene intervjue ucenici mogu provoditi medusobno, preuzimajuéi uloge novinara i glumca,
pjevaca, knjizevnika i sl. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Najradije ih prihvacaju ucenici koji su
skloni mastanju o svojoj buducnosti. Vjezbu je moguce provesti oblikom rada u paru, pri cemu
¢e jedan ucenik biti novinar, a drugi ispitanik koji sam odabire svoju ulogu. Za pripremu i skicu
problema o kojem ¢e razgovarati, nastavnik im daje pet do deset minuta. Primjena ovakve vjezbe
nastavniku moze pomoc¢i u upoznavanju ucenika, o njihovim teznjama, sklonostima, mastanjima
(Tezak, 1974.). Za starije ucenike zanimljiv i koristan moze biti i zamisljeno-stvarni intervju s

piscima, publicistima 1 znanstvenicima iz proslosti, u kojemu ucenik preuzima ulogu novinara

(Tezak, 1998.).
Razgovorne igre

Razgovornim se igrama postize nesvjesno usvajanje znanja kod ucenika. Prikladne su za nize
razrede osnovne Skole (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Razgovornim se igrama bogati rjecnik, razvija
osjecaj za jezi¢no izrazavanje, uvjezbava pravilno naglasavanje i pravilno usmeno izrazavanje u
dijaloSki oblikovanoj komunikaciji. Ucenike je vaZno motivirati i poticati na stvarni ili
zamisljeni razgovor, koji moze biti ozbiljan ili Saljiv, subjektivan ili objektivan, ¢ime se potice 1
razvija komunikacija, improviziranjem stvarnih ili zamisljenih komunikacijskih situacija.
Poticaji za provodenje razgovornih igara crpe se iz knjiZevnih i neknjiZevnih tekstova, vizualnih
1 sluSnih predloZaka, izmiSljenih dogadaja i komunikacijskih situacija iz svakodnevnoga zivota

(Pavlicevic¢-Frani¢, 2005.). Tezak (1998.) navodi nekoliko tema za izvedbu razgovornih igara:
«1. U selu Budalovcu jednu je Zabu zbog narusavanja mira sudac kaznio bacanjem u baru.
2. Jedan ¢ovjek razumije pseci jezik. Na Setnji se zabavlja razgovarajuci sa susjednim psima.

3. Na mjesecini su oZivjele igracke. Sto bi one razgovarale kad bi to bila istina?» (Tezak,
1998.).
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4.2.2. Opisivanje

Opisivanje ili deskripcija uz pripovijedanje, obavjestavanje i tumacenje pripada monoloskim
vjezbama, a temelji se na zapazanju pojava u prostoru (Tezak, 1998.). «Opisivati znaci iznositi
obiljezja 1 osobine nekog bic¢a, predmeta ili pojave prema nekom sustavu. Tako odredeno
opisivanje ukljucuje, dakle, i materijalnu i duhovnu pojavnost medu objekte deskripcije» (Tezak,
1977:67). Monoloskom vjezbom opisivanja ili deskripcije govornik zapaza i sustavno iznosi
obiljezja 1 osobine promatrane osobe, predmeta ili pojave. Rezultat ovakve govorne vjezbe je
usmeni opis, a nastali je tekst vezan i odgovara na pitanje kakva/kakav/kakvo je ono $to opisuje.
Usmeni opis odlikuje se povezanos¢u jezicnih jedinica na leksickoj 1 sintaktiCkoj razini
(Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005.). Pri uvjezbavanju opisivanja, vazno je uCenike najprije oplemeniti
teorijskim znanjem o opisu, $to je opis, vrste opisa, svrha opisa, pravila dobroga opisivanja,
ukljucivanje opisivanja u druge oblike govorenja (i pisanja). Opisivanjem se ne razvija samo
zapazanje, ve¢ 1 smisao za sustavnost u izlaganju (Tezak, 1974.). Razlikujemo vanjski
(primjereniji nizim razredima, prevladava upotreba konkretnih imenica za imenovanje stvarnih
bica, predmeta i pojava) i unutarnji opis. Unutarnjim se opisom izrazavaju duhovna promisljanja,
apstraktni pojmovi i emocionalna stanja. Primjeren je za provodenje u vis§im razredima osnovne
Skole 1 u srednjoj Skoli 1 to u obliku individualnog ili kolektivnog (u skupinama) rada
(Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Prema kriteriju vanjskog i unutarnjeg opisa osobe, govorimo o
fizickom 1 psiholoSkom portretu. Prema sudjelovanju osjetila u opisivanju objekta, opis moze
biti:

- vizualni (zapaZanje vidom)

- auditivni (zapazanje sluhom)

- olfaktivni (zapaZanje njuhom)
- gustativni (zapazanje okusom)

- taktilni (zapaZanje opipom) (Tezak, 1998.)

osjetilno kombinirani (opisuje se vise elemenata) (Tezak, 1977.).
Uzmemo li u obzir kriterij svrhe, razlikujemo:
- znanstveni opis (iscrpnost, stroga preciznost i stru¢na terminologija)

- popularnoznanstveni
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- tehnic¢ko-poslovni opis (po izrazu jednostavniji, u obzir uzima samo elemente potrebne za

prakticnu namjenu)

- knjizevno-umjetnicki opis (isticanje karakteristicnih crta opisivanog objekta i slikovitost

(Tezak, 1977.).

Prema razvijenosti objekta, opis moze biti jednostavan (ukoliko nema mnogo dijelova) i slozen
(ukoliko se sastoji od viSe dijelova), a s obzirom na zapazanje bitnog i nebitnog, govorimo o
supstancijalnom (iznose se samo bitni elementi opisivanog predmeta) i akcidentalnom opisu

(slu¢ajni, nebitni — prevladavanje opisa nebitnih dijelova) (Tezak, 1977.).
S obzirom na stajaliste opisivaca, opisi mogu biti:
- subjektivni (osje¢ajno obojeni, mastoviti, dozivljajni)
- objektivni (stvarni, racionalni) (Tezak, 1998.).
Vrste su subjektivnih opisa koje navodi Tezak (1998.):
- romanti¢ni opis (prevladavaju lijepe, ugodne osobine opisivanoga predmeta)
- naturalisti¢ni opis (prevladavaju ruzne, neugodne osobine opisivanoga predmeta)

- realisticni opis (ravnomjerno se opisuju i ugodne i neugodne osobine opisivanoga

predmeta)

- humoristi¢ni opis (isti¢u se smije$ne osobine promatranoga predmeta ili se prikazuju na

nacin koji izaziva smijeh)
- sentimentalni opis (istiCu se crte opisivanoga predmeta koje izazivaju osjecaje.

Prema predmetu koji je osnovicom opisa razlikujemo opis osobe, opis krajolika (pejsaz), opis
zatvorenoga prostora (interijer), opis otvorenoga prostora (eksterijer), opis mora (marina), opis
mrtve prirode (natura morte), opis zivotinje, opis biljke, opis prirodnih pojava, gradevina,
umjetnina, razlicitih predmeta i drugo (TeZak, 1998.). Prema nazo¢nosti i nenazo¢nosti predmeta
opisivanja razlikujemo opis po promatranju, opis po sje¢anju i opis po masti (Pavli¢evi¢-Franic,
2005.), a prema stanju predmeta opisivanja, imamo dinamic¢ni (pojava u pokretu) i staticni opis
(pojava u mirovanju) (Tezak, 1998.). Prema jezicnoj konkretizaciji zapazenih predmeta,
razlikujemo konkretan opis (pojedinosti se iznose konkretnim rije€ima) i apstraktan opis

(prevladavaju op¢i izrazi, apstraktne rijeci, uopéene poredbe i mnogoznacne rijeci) (Tezak,
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1977.). S obzirom na stupanj kreativnosti (Tezak, 1977.), nalazimo reproduktivan opis
(nestvaralacki pristup predmetu opisivanja, opisiva¢ unosi vrlo malo nepoznatih i novih
elemenata u opis preslikavajuc¢i ve¢ poznato) i produktivan opis (kreativan pristup sadrzaju i
nacinu izrazavanja, pri ¢emu opsivac iskazuje obiljezja na drukciji nacin) (Pavli¢evi¢-Frani¢,
2005.). Po nac¢inu uporabe opisa u tekstu (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.), razlikujemo samostalni 1
uklopljeni opis, pri ¢emu je uklopljeni opis dio price, izvjeStaja, tumacenja, rasprave i sli¢no, a
samostalni nije dijelom neke vece cjeline. Prema nac¢inu uklopljenosti u tekst, uklopljeni opis
moze  biti  neprekinut, kontinuiran ili  razlozen, isprekidan (Tezak, 1977.).
Vjezbe opisivanja valja provoditi prema unaprijed pripremljenome planu opisa koji ucenici
stvaraju uz nastavnikovu koordinaciju, iznose¢i kljucne rijeci, rijeci vodilje. Poticanjem stvaranja
problemskog, istrazivackoga ozra¢ja u razredu, ucenici ¢e usvojiti naviku konzultirati se
razli¢itim izvorima, stvarati zakljucke i oblikovati deskriptivne tekstove (Pavlicevi¢-Frani¢,
2005.). Vjezbe opisivanja potrebno je provoditi ve¢ u mladim razredima osnovne skole, kako bi
u ucenika poticale razvoj sposobnosti zapazanja, izrazavanja, misaone ras¢lambe, povezivanja i
strukturiranja. Medutim, praksa zanemaruje pozitivne strane deskriptivnih vjezbi (Pavli¢evi¢-
Frani¢, 2005.), ¢emu svjedoce Tezakova (1974.) zapazanja o opadanju, umjesto porastu, stupnja
razvoja sposobnosti zapazanja i opisivanja od nizih prema vi§im razredima (osnovne i srednje
Skole). Tezak u svom priruéniku (1974.) popisuje medije u skoli koje je moguce promatrati i

opisivati te ih usustavljuje na ovaj nacin:
«Mediji promatranja u ucionici:

1. bic¢a: djecak, djevojCica, nastavnik, nastavnica, Zivotinje (golub.,...), biljke (cvije¢e na

prozoru, otkinuta grancica);

2. predmeti: Skolski namjestaj, pribor, slike, odjevni predmeti, sat, nakit, igracke (rakete,

automobili, strojevi, avioni, brodovi, lutke i drugo);
3. radnje, pokreti, stanja: pisanje, stajanje, sjedenje, crtanje.
Mediji promatranja kroz prozor ucionice:
1. ljudi: (prolaznici, djeca koja se igraju itd.);
2. zivotinje: (konji, stoka koja prolazi, psi, macke, ptice);

3. drvece;

23



4. zgrade (izgled, krovovi itd.);

5. oblaci, duga, kiSa, sunce i drugo;

6. radnje: piljenje drva, prekopavanje ulice itd.
Mediji promatranja u skolskoj zgradi:

1. prostorije: ucionice, kabineti, knjiznica, hodnici, radionice, gimnasticka dvorana, dvorana

za priredbe, predvorije;
2. vivarij, akvarij, zbirke;
3. sprave, slike, ukrasni predmeti, stepeniste itd;
4. radnje i portreti: igra loptom, baratanje aparatom, vjezbe na spravamay (Tezak, 1974:79).

Prilikom vjeZzbanja opisivanja osobe, osobito je vazno ucenike upucivati u otkrivanje
karakteristi¢nih pojedinosti, jer se ucenici cesto zadovoljavaju povrSinskim zapazanjem. Kako bi
ilustrirao vjezbu opisivanja osobe, Tezak (1998.) se posluzio filmskim nazivljem: daleki plan —
promatra¢ odreduje samo osnovno o stasu, dobi i spolu osobe, opéi plan — zapaza se boja kose,
oblik lica i druge uocljive pojedinosti, srednji plan — uocavaju se nove pojedinosti kao Sto je
oblik nosa, boja puti i sli¢no, krupni plan — primjecuju se sitnice, oblik i boja o¢iju, usne, obrve

trepavice 1 drugo. Tezak (1998.) za vjezbanje opisivanja preporucuje ovakav metodicki put:
1. proucavanje uzora
2. vjezba opisivanja
3. Citanje/govorenje
4. rasprava.

Gubitak zanimanja za opisivanje kod ucenika ¢esto je uzrokovan ponavljanjem iste vrste opisa.
Vrstu je opisa potrebno mijenjati, a «istovrsne opise svaki put davati pod druk¢ijom rasvjetom»
(Tezak, 1998:477). Na kraju, ucenicke opise valja Citati (slusati), analizirati 1 ocjenjivati, kako bi

se spoznali nedostatci 1 odlike opisivanja te uocio napredak (Tezak, 1998.).
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4.2.3. Pripovijedanje

Pripovijedanje je tekstovna vrsta kojom se izrazava zapazanje promjena u vremenu i prostoru
(Tezak, 1998.). Pripovijedanje ili naracija usmeno je izricanje vlastitih dogadaja ili dozivljaja i
zbivanja o kojima smo posredno izvijeteni (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Cesto se termini
pripovijedanje i pri¢anje poistovjecuju, no iz prakti¢nih razloga pri proucavanju govornih vjezbi,
valja ih razlikovati. Pripovijedanje je Siri pojam koji se iz metodickih razloga raslojava na
priCanje, prepricavanje i izvjeS¢ivanje (Tezak, 1998.). U nastavi jezicnoga izraZzavanja ono
oznacava monolosku vjezbu pomocu koje ucenici uvjezbavaju i utvrduju svoje pripovjedacke
sposobnosti 1 vjestine (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). U nizim se razredima osnovne Skole ucenike
upoznaje s pripovijedanjem kao pojmom, pravilima nizanja dogadaja prema redoslijedu i slicno
(Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005.), dok se, slijede¢i spiralno-vertikalni slijed, znanja i spoznaje ucenika
proSiruju 1 primjenjuju u pripovjedackom stvaralastvu. S uvjezbavanjem se pripovjednih vrsta
pocinje upotrebom jednostavnijih oblika prepriavanja i pri¢anja, primjenom nacela postupnosti
1 induktivnosti usvaja se objektivno izvjeS€ivanje, zatim se uvjezbava i1 najsloZeniji oblik,

izvjes¢ivanje (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.).

Prepricavanje je «reprodukcija procitane ili odslusane price» (Tezak, 1998:478). Kao govorna
vjezba najzastupljenija je u nasim Skolama, uzmemo li u obzir Tezakovu (1974.) kritiku
nastavnika koji prepri¢avanjem zamjenjuju sve ostale vrste govornih vjezbi. TeZak smatra da je
tomu tako zbog nepravilnoga shvacanja prepri¢avanja kao najlakSe govorne vjezbe kojom se
postizu svi ciljevi govornih vjezbi. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005.) prepricavanje objasnjava kao
sazeto ili opSirno pripovijedanje, odnosno iznoSenje ve¢ poznatih informacija, ponavljajuci
sadrzaj koji je viden na televiziji ili sluSan na radiju ili kakvom drugom mediju. Prepri¢avanje je,
prema tome, posredno priopéavanje tudih dozivljaja i dogadaja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.).
Nesamostalnom 1 reproduktivnom govornom vjezbom prepricavanja, rezultati se postizu u vidu
razvoja sposobnosti pripovijedanja, buduci da se na uzorcima tekstova uce zakonitosti usmenoga
i1zrazavanja, a pomazu i pri razvoju misaonih sposobnosti, pam¢enja, saZimanja i preoblikovanja.
Osnovne su vrste prepricavanja, koje je moguce uvjezbavati, doslovno, kreativno i informativno
prepri¢avanje (PavliCevi¢-Frani¢, 2005.). Vjezbe doslovnoga prepricavanja upriliCuju se u svrhu
razvijanja misaonih sposobnosti, kultiviranja stila 1 izraza, radi vjeZbanja postupnosti U
kazivanju, iz razli¢itih odgojno-obrazovnih razloga (Tezak, 1974.). Ciljem je informativnoga
prepriCavanja prepricavanje osnovnih informacija, a ne sadrzajne cjeline pa je takvome
prepri¢avanju pretpostavljena razvijena sposobnost razlu¢ivanja bitnog od nebitnoga. Takozvani

put oduzimanja (Tezak, 1998.) elemenata (ispusStanje nebitnih elemenata) omogucuje sazimanje
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sadrzaja 1 iznoSenje bitnih podataka. Na taj ¢e se nacin ispricati gola fabula bez pokuSaja
djelovanja na osjecaje sluSatelja (Tezak, 1974.). Informativno je prepricavanje pogodno za
razvijanje sposobnosti sazimanja, pamcenja kljucnih sastavnica te preoblikovanja sadrzaja
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Nasuprot informativhome prepricavanju, nalazimo kreativno
prepricavanje, budu¢i da se temelji na takozvanom putu dodavanja elemenata (Tezak, 1998.).
Smisljanjem i dodavanjem novih pojedinosti, proSiruje se osnovni sadrzaj i na taj na¢in kreativno
prepriCavanje Cini najzahtjevniju 1 najviSu razinu prepri¢avanja. Kreativni pristup omogucuje
pripovjedacu provodenje stvaralatke preinake na podrucju fabule, u redoslijedu zbivanja,
vremenu i prostoru, ugodaju zbivanja i upotrebi jezi¢noizrazajnih sredstava (Pavlicevi¢-Franic,
2005.). Kreativno prepricavanje Tezak (1974.) naziva rekreativnim, a kao jednim od njegovih
nedinami¢ni podatci svode na najmanju razinu. Oblik kreativnoga prepricavanja je i opsezno
prepricavanja, u kojemu pripovjeda¢ iznosi glavni, ali i sporedne dogadaje, uz dodavanje
stvarnih ili izmi$ljenih pojedinosti (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Varijacije u prepri¢avanju kao §to
je promjena stajaliSta i preinaka zavrSetka, omogucuju ucenicima snaznije uzivljavanje u
umjetnicki tekst i prigodu za stvaranje novih tvorevina upotrebom maste (Tezak, 1974.).

Navodimo Tezakov (1974.) primjer zadataka za kreativno prepriavanje:
«Prepri¢aj pri¢u tako da izmijeni$ zavrSetak (umjesto tragi¢nog kraja — sretan ishod).

Prepricaj bajku tako da je smjestis u daleku buduc¢nost, pa da elemente bajke zamijeni§ naucnim

tumacenjima i dostignu¢ima visoko razvijene tehnike.
Unesi u pricu novu epizodu 1 nove likove.
Sporednu epizodu u pric¢i pretvori u novu pricu.

Ispri¢aj s nizom pojedinosti i epizoda onaj dozivljaj glavnog junaka koji je u originalnom dijelu

samo informativno nabacen.
Izmisli $to je bilo s glavnim likom kasnije» (Tezak, 1974:92).

Pricanje je stvaranje price, na osnovi Ciste imaginacije ili stvarnoga dogadaja (Tezak, 1998.), a
kao podvrsta pripovijedanja, odlikuje se stvaralackim pristupom pripovjednom tekstu
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Na stvaranje takvoga stvaralatkog ozracja, utjecat ¢e nastavnikovo
prianje, Citanje umjetnickih tekstova, promatranje umjetnickih djela (slika, skulptura), gledanje

kazali$ne, filmske ili televizijske predstave, sluSanje glazbe, razgovor o aktualnostima, priroda
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(Tezak, 1974.). Kako bi pri¢anje postalo u€inkovitima monoloSkim vjezbama, vjezbe moraju biti
pripremljene s jasno istaknutim nastavnim zada¢ama, zatim sustavno provedene i u skladu s
ucenickom dobi 1 moguénostima (PavliCevi¢-Frani¢, 2005.). Svrha je ovako zamiSljene
monoloske vjezbe: «utvrditi znanje o pricanju kao tekstovnoj podvrsti koja se zasniva na
zapazanju te smjeStanju zbivanja u prostor i vrijeme; razvijati sposobnost pri¢anja prema slijedu
dogadaja (jedinstvo prostora i vremena); usvojiti kompozicijsku strukturu price kao tekstovne
vrste; usvojiti pricanje kao pripovjedni oblik usmenoga i pismenoga izrazavanja; razvijati
sposobnosti primjerenoga i pravilnoga izbora leksika i izrazajnih jezi¢nih sredstava; poticati
sposobnosti uzivljavanja, mastanja i vlastite kreacije» (Pavlicevi¢-Franié, 2005:211). Vjezbe
pri¢anja moguce je svrhovito povezati sa sadrzajima knjizevnosti, medijske kulture, likovne i
glazbene kulture i sli¢no. Kao motivaciju za stvaranje price, nastavnik je u mogucnosti izabrati
raznolike 1 brojne poticaje pa je pricu moguce ispricati prema poticajnom umjetni¢kom
predlosku (stvaranje vlastite priCe na osnovi nekog umjetnickog djela), prema stvarnoj
komunikacijskoj situaciji (stvarni dogadaj ili doZivljaj), prema izmisljenim dogadajima, likovima
1 situacijama, prema raspoloZenju, prema natuknicama, prema nastavnikovoj uvodnoj prici ili
poticajnom pitanju (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Svojim uzornim modelom i primjerom price,
nastavnik u ucenika ne ¢e izazvati samo doslovno reproduciranje, ve¢ samostalnu produkciju s
vlastitom izrazajno$¢u. Osim vjestine pricanja ste¢ene u Skoli, odnosno vjestine pripovijedanja,
za pricanje pri¢e valja imati i urodenu pripovijednu sposobnost, koja uceniku omogucuje
samostalnu stvaralacku aktivnost. Ona se u Skoli razvija poticanjem Sto ¢eS€ega izrazavanja
izmiSljanjem, zamiSljanjem, masStanjem, oblikovanjem 1 preoblikom, izraZzavanjem vlastitih
zamisli, pri ¢emu se usvajaju 1 odredena teorijska znanja (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Ucenici ¢e
na tome stvaralackom putu usvojiti znanje o kompoziciji izgovorenoga teksta, razmjeStaju
sadrzaja prema dijelovima teksta (uvod — ugodaj price; sredi$nji dio — tema price, glavni,
sporedni dogadaj; zakljuCak — osobni stav, komentar), o kronoloskom slijedu, povezivanju
vremena 1 prostora zbivanja, odredenju odnosa izmedu dijaloga i monologa, poloZaju opisa u
pripovjednom tekstu. Osim toga usvojit ¢e metode 1 usavrsiti nacine pricanja price (Pavlicevic-

Frani¢, 2005.). S. Tezak (1974.) navodi nekoliko nacina pricanja i objasnjava ih ovako:

- Pricanje pod utjecajem knjiZzevne umjetnine (poeti¢nim tekstovima najlakse je zadobiti
ucenikovu paznju i potaknuti mastu, stoga valja koristiti lirsku poeziju, kao i bajke i
fantasti¢ne price, ali ne treba zaboraviti iskoristiti lektiru kao podlogu za stvaranje price
1z ¢ega izviru teme Da sam nevidljiv, Upraviljam svemirskom ladom, Manji sam od

makova zrnca, Podvig moje ulicne druzine).
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- Humoristi¢no pri¢anje (ucenici mlade dobi Zeljni su vedrih i smijes$nih sadrzaja, dok se
adolescenti priklanjaju melankoli¢nim tonovima, pa je humor u govornim vjezbama vrlo
vazan; klju¢no je uputiti uenike Sto je smijesno, kako otkrivati smijesno oko sebe i kako
to prikazati na humoristi¢an na¢in s vazno$¢u isticanja poante, uporabom neocekivane

metafore, intonacijom, mimikom i gestikulacijom).

- Pricanje uz sliku (vjesto odabrana i uklopljena u nastavni proces, umjetnicka slika moze
posluziti kao poziv na mastanje i usmeni opis, tumacenje, izmisljanje, zatim prijelaz s

konkretnoga opisa na dozivljavanje njezinoga sadrzaja; primjerice Jesenska slika, Oblak).

- Pricanje uz glazbu (glazba se koristi isklju¢ivo kao pokreta¢ maste, njezin je zadatak

stvaranje ugodaja potrebnoga za imaginaciju 1 raspoloZenja za pricu).

- Pricanje po natuknicama (nastavnik na ploc¢u pise nekoliko imenica, koje mogu izazvati
odredene asocijacije i mogu se dovesti u skladnu vezu, kao okosnicu fabule, prema ¢emu

ucenici stvaraju pricu).

Izvjeséivanje je «objektivno, osje¢ajno neutralno, autetnticno, nestvaralacko priopcavanje
zapazanja o stvarnim pojavama i promjenama u vremenu. Temelji se na faktografiji, liSeno je

fikcijskih elemenatay (Tezak, 1998:478).
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4.2.4. IzvjeSéivanje

Pri definiranju izvjes¢ivanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.), nalazimo razilazenje u misljenju dvaju
autora. Tezak (1974.) razlikuje pripovijedanje od izvjeséivanja, govoreéi da izvjesc¢ivanje treba
biti liSeno svega osobnog, subjektivnog, emocionalnog, poetskog, dok Pavlicevi¢-Frani¢ (2005.)
izvjes¢ivanje prikazuje kao podskupinu pripovijedanja, navodeci da je ono oblik objektivnoga
pripovijedanja u kojemu se iznose istinite i stvarne Cinjenice. Tezak (1974.) uocava i razliku
izmedu izvjes¢ivanja i tumacenja koja se ocituje u tome S§to se obavjeStavanjem ne ulazi u
razrjeSavanje kauzalnih odnosa, ve¢ se nizu gotovi rezultati, nabrajaju podatci i Cinjenice, bez
davanja komentara. Cisti oblici izvje$éivanja su obavijest, vijest, izvjestaj, a odlikuje ih
objektivno izlaganje ¢injenica, statistike i konstatacija (Tezak, 1974.). Objasnjenje u razilazenju
misljenja pri definiranju izvjes¢ivanja dvaju autora, po¢iva na mogucnosti prijelaza obavijesnih
oblika u druge oblike, posebice pripovjedne (biografija, autobiografija), dok se u nekima
isprepli¢u elementi ostalih govornih oblika (reportaza, putopis) (Tezak, 1974.). Vazno je kod
ucenika razviti smisao za razlikovanje, primjerice, kada je biografija izvjestaj o Zivotu, a kada
istinita prica o zivotu (Tezak, 1974.). «Budué¢i da su cisti oblici obavjestavanja svakom
gradaninu u prakticnom Zivotu veoma potrebni, i govorne vjezbe ¢e ih obuhvatiti, to viSe Sto su
obavijesni govorni oblici osobito pogodni za uvjezbavanje jasnog, sazetog, tocnog i stvarnog
izrazavanja» (Tezak, 1974:114). Usmene vjezbe izvjeS¢ivanja koje navodi Tezak (1974.) su

usmena obavijest, vijest, usmeni izvjestaj, sazetak, biografija (Zivotopis) | usmena reportaza.
Usmena obavijest

Osobine obavijesti koja je kratka i1 primorava na kratko i jezgrovito izrazavanje, jedan je od
razloga zbog kojega je usmena obavijest kao vjezba prigodna za provodenje u nastavi jezi¢noga
izrazavanja. Osim toga, pomaZzu u prevladavanju mogucih poteSkoca u€enika pri preuzimanju
uloge obavjestitelja, prilikom prenosenja obavijesti u drugom razredu, primjerice, 0 promjeni

satnice, sastanku, priredbi i slicno. Tezak (1974.) navodi primjer zadatka za razredni odjel:

«Smislite kako ¢ete najjasnije 1 najkrace, ali sa svim potrebnim podacima, obavijestiti drugove
da se mijenja vrijeme 1 mjesto odrzavanja nekog sastanka» (Tezak, 1974:114.).
Vijest

«Vijest je pravodoban izvjeStaj o dogadaju, ¢injenicama i stajaliS§tima koja zanimaju iznimno
mnogo ljudi» (Malovi¢, 2005:185). Kao oblikom izvjeS¢ivanja, vijeS¢u se na najkraci i

najjezgrovitiji nain priopéavaju samo najvaznije pojedinosti o nekom dogadaju (Pavlievic¢-
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Frani¢, 2005.). Ucenici ¢e ovom vjezbom uvjezbavati priopéavanje vijesti prepricavajuci dnevne
vijesti iz novina, televizije i radio-emisija, ali i u obliku vijesti mogu iznositi i dogadaje iz svoje
okoline (Tezak, 1974.) (ulice, naselja, parka). Za potpunost vijesti, potrebno je odgovoriti na
pitanja koja glase: Sto se zbilo?, Tko su nosioci dogadaja?, Gdje se zbilo?, Kada se zbilo?, Kako
se zbilo?, Zbog cega se zbilo? (uzrok i povod), Koje su neposredne posljedice? (Tezak, 1974.).
Vijest, kao i ostali obavjestajni oblici, trazi odgovore na takozvana novinarska pitanja, «tko je
subjekt?, sto on radi?, gdje?, kada?, zasto i s kojom namjerom?» (Sapunar, 1995:79). Ucestalim
podsjecanjem nastavnika na koriStenje navedenih pitanja, uCenici ¢e ste¢i naviku uocavanja

najvaznijih pojedinosti u nekoj obavijesti (Tezak, 1974.).
Usmeni izvjestaj

Uobicajeno je da se izvjeStaji najprije piSu, a potom Citaju, ali ukoliko ne obiluju brojnim
statistickim podacima, moguce ih je ostvarivati i usmenim putem. U osnovnim i srednjim
Skolama, ucenici imaju prilike usmeno izvjestavati u okviru svojih organizacija i udruzenja, ali
za to postoji prilika i unutar redovite nastave (Tezak, 1974.). Kratki izvjestaji o radu i uspjesima
izvannastavnih druzina, mogu posluziti kao prilika za provedbu ove govorne vjezbe, koja ¢e
nastavu povezati sa zivotom Skole. Na nastavniku je upoznati ucenike s definicijom izvjestaja,
objasniti njegova obiljezja kako bi ga ucenici razlikovali od ostalih obavjestajnih oblika (Tezak,
1974.). Uspjesnome usmenom izvjestaju prethodi i zajedni¢ka (nastavnika i ucenika) izrada

plana, primjerice:
«Izvjestaj o ekskurziji sadrzava:
1. broj ucenika i nastavnika koji su posli na put,
2. cilj ekskurzije,
3. trajanje eksurzije,
4. prevozna sredstva
5. mjesta koja su posjecena,
6. ustanove, poduzeca, objekti koji su razgledani,

7. znacajniji susreti, rezultati ekskurzije» (Tezak, 1974:116).
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Izvjestaj zahtijeva cCinjenice, podatke, konkretne zakljucke, bez literarnih opisa, dojmova i
razmisljanja, a sadrzaj i opseg izvjestaja ovise o njegovoj svrsi. UCenici koji nisu ukljuceni ni u
jednu izvannastavnu aktivnost, na satu ¢e hrvatskoga jezika izvijestiti razred o broju odrzanih
sati, koje su glavne teme iz gramatike obradene, koliko je Skolskih zadac¢a napisano i slicno, a
moguce je izvjeStavati i o jednom radnom danu, o proslavama i drugo. Ciljem je svakoga

izvjestaja iznijeti istinu kako bi se pruzio uvid u realno stanje neke situacije. (Tezak, 1974.).
Sazetak

«Sazetak ili rezime? predstavlja kratak i sazet izvadak iz re¢enoga ili napisanoga teksta u kojemu
se priopéuju najvaznije odrednice sadrzaja» (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005:219). Sazetak kao
obavjestajni oblik donosi kratak, sazet, objektivan pregled bitnih elemenata vece sadrzajne
cjeline. Moguce je saZimati price, izlaganja, govore, predavanja, novinske, znanstvene ili stru¢ne
Clanke, ali 1 umjetnicka djela. Stvaranje sazetka pretpostavlja razvijenu sposobnost lucenja
bitnoga od nebitnoga, sazimanje i objektivno izricanje bitnih informacija (Pavli¢evi¢-Franic,
2005.). Sazetak kao govorna vjezba moze se provoditi kao dio redovite nastave jezi¢noga
izrazavanja, ali 1 u izvannastavnim aktivnostima. Samostalno stvaranje saZetka primjereno je
uvjezbavati u zavrSnim razredima osnovne Skole i u srednjoj Skoli (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.).
Vjezbe se mogu provoditi u skupinskome radu tijekom tjedna u kojemu ¢e ucenici, primjerice,
pratiti najvaznije Clanke dnevnih novina, pratiti odredene rubrike i slicno, a zatim ¢e na
predvidenome satu izvijestiti razred saZetkom pracenih informacija. Ucenici ¢e ostalih skupina
pratiti postoji li neSto $to im je promaklo, ili ¢e priopéiti o rubrici koju su pratili. Moguce je
ovakvu vrstu izvjeS¢ivanja organizirati 1 nakon slusanja vijesti, predavanja ili intervjua u
redovitoj nastavi, nakon Cega ¢e ucenici rekapitulirati osnovne misli slusanoga izlaganja, $to

moze posluziti i kao povod za diskusiju (Tezak, 1974.).
Biografija

«Biografija® ili Zivotopis podvrsta je izvjeStajnoga teksta u kojemu se vremenskim slijedom
iznose ¢injeni¢ni podatci o zivotu pojedinca. Ako je rije¢ o kronoloskom opisu vlastita Zivota,
naziva se autobiografija®» (Pavli¢evié-Frani¢, 2005:220). Vrste Zivotopisa uglavnom odreduju

razliite namjene, razli¢ito razvrstani podatci izrazeni razli¢itim funkcionalnim stilom i

4 franc. resume = kratak sadrZaj, bit nekoga teksta
> gré. bios = Zivot + grafo = pisem

6 gr&. auto = sam, vlastit + bios + grafo
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razli¢itima jezi¢nim sredstvima. Zivotopis je o nekoj osobi moguce oblikovati objektivno,
racionalno, s to¢nim i istinitim ¢injenicama, ali i subjektivno, umjetnicki, s autorskim izmjenama
1 interpretacijom biografskih podataka (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). U skolskoj se praksi ucenici
najces¢e srecu s biografijama poznatih pisaca, gdje one predstavljaju knjizevnu i odgojnu
vrijednost. Prepricavanje biografija nije samo provjeravanje koliko su ucenici zapamtili, ve¢ 1
govorna vjezba, s obzirom da ucenici uoc¢avaju i izdvajaju vazne biografske podatke, kao $to su
podatci o mjestu 1 vremenu, porijeklu, profesiji i djelima pisca, o njegovoj ideoloskoj pripadnosti
1 njegovu znacenju za svjetsku ili nacionalnu knjizevnost (Tezak, 1974.). Primjer plana za

stvaranje autobiografije (u osnovnoj $koli) navodi Tezak (1974.):

1. datum i mjesto rodenja

zanimanje roditelja

eventualno preseljenje

polazak u Skolu (i mijenjanje Skole)

razli€iti uspjesi 1 neuspjesi u Skoli (nagrade, ponavljanje razreda...)

© g > w D

drugi vazni podatci iz uZe obitelji.

Usmena reportaza

Reportaza je kombinacija informativnoga 1 slikovitoga izraza, odnosno opisa 1 izvjestaja (Tezak,
1974.). Usmena se reportaza kao govorna vjezba u nastavi ostvaruje iznoSenjem ucenickih
dojmova, podataka, zapaZanja i spoznaja nakon posjeta kakvoj ustanovi ili sliéno. Moguce je
usmenu reportazu povezati s usmenim izvjeStajem, nakon upoznavanja ucenika s pravilima
usmenog izvjeStavanja za Sto mogu posluZiti reportaze 1 izvjestaji iz ¢itanke ili novina, kako bi se
uocile razlike (Tezak, 1974.). U reportazi se Cesto koriste podatci potrebni 1 za izvjestaj, ali ¢e u
reportazi prevladati oni zanimljivi Sirem krugu ljudi, dok je za izvjeStaj karakteristicna namjena
uzem krugu ljudi. Za izradu reportaze vazno je procijeniti $to je poljem interesa Sire publike
(Tezak, 1974.). Usmenu je reportazu mogucée provesti i u obliku skupinskoga rada, tako da
prilikom posjeta, primjerice, muzeju, svaka skupina dobije zadatak (op¢i podatci i dojmovi,
povijest izlozenog predmeta, proces njegova nastanka i drugo) (Tezak, 1974.). Na satu govornih
vjezbi predstavnici skupina usmeno ¢e izvjestiti razred o pracenoj temi. Naglasak pri ovakvom
izvje$¢ivanju pociva na izricanju, ne samo Sturih podataka, ve¢ i ucenickih dojmova, njihovih

zapaZzanja, opisa 1 citata koji su im se svidjeli (Tezak, 1974.).
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4.2.5. Tumacenje

Tumacenje «se zasniva na analitickom 1 sintetickom izlaganju pojava, pojmova, predodzaba,
univerzuma u prostornoj i vremenskoj dimenziji.» (Tezak, 1998:487). Tumaciti znaci sebi 1
drugima objasnjavati sve spoznato o svijetu (Tezak, 1998.). Tezak (1998.) tumacenje dijelom
uvrStava u opisivanje (identifikacija u prostoru), a dijelom u raspravljanje (identifikacija
misaonih pojava i pojmova) u trodijelnom tekstovnom razvrstavanju (opis — prostor,
pripovijedanje — vrijeme, rasprava — misao). Tumacenje je vrsta teksta koji se na temelju
zapazanja, zahvaljuju¢i nizu misaonih procesa, proSiruje spoznavanjem sadrzaja u cjelini i
pojedinostima. Sadrzaj se tumacenjem raSClanjuje i1 objasSnjava te se obrazlazu uzrocno-
posljedicne veze (Palicevié-Frani¢, 2005.). Prema Tezaku (1974.) razlikujemo dvije vrste
tumacenja, objasnjavanje i raspravljanje. Objasnjavanje podrazumijeva javno izlaganje s ciljem
popularizacije neke pojave sa stajaliSta usustavljenih, poznatih ¢injenica. Stoga govorimo o
objasnjavanju onoga tko razumije i poznaje neku pojavu onomu tko je ne razumije i ne poznaje
(ucitelj uceniku, roditelj djetetu). Kategoriji objasnjavanja pripadaju podvrste tumacenja:
predavanje, govor, referat, konferansa, komentar (Tezak, 1974.). Istrazivacki usmjereno
objasnjavanje nazivamo raspravljanjem. Njime se nastoji tumaciti pojave s ciljem rjeSenja i
otkrivanja necega novog. «Raspravljanje ne moze bez opisivanja i objaSnjavanja, ali je u njemu
jaCa stvaralacka komponenta, vazna kao i u pripovijedanju, tek s tom razlikom S§to je u
raspravljanju nuzna veca disciplina 1 razvijenost logickog misljenja, ve€e znanje 1 iskustvo»
(Tezak, 1974:126). Raspravljanje, stoga, uvrStavamo u najteze govorne vjezbe, a ¢ine ih usmena

kritika i diskusija (Tezak, 1974.).
Objasnjavanje

Govorne vjezbe objaSnjavanja provode se u zavrSnim razredima osnovne Skole, iako se ucenike
uvodi u taj oblik govorenja i ranije postavljajuci pitanje zasto? 1 zahtjevajuci objasnjenje. Vjezbe
objasnjavanja lako je povezati sa sadrzajima ostalih predmeta za koje su ucenici posebice
zainteresirani, primjerice, tumacenje kemijskih pojava, druStvenih problema, povijesnih
dogadaja i drugo, oblikujuci teme Kako nastaje barut, Kako nastaju filmovi i slicno (Tezak,
1974.). U nastavi jezi¢noga izrazavanja valja provoditi govorne vjezbe predavanja i govor, te
upucivacke vrste, (tekstovi koji se zasnivaju na planiranju djelovanja u buduénosti) (Tezak,

1998.), cestitka i usmena molba.
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Predavanje

Predavanje je vrsta izlaganja u kojem se stru¢no objasnjava i obrazlaze zadana ili odabrana tema
pred slusateljstvom (Pavli¢evié-Frani¢, 2005.). Znanstveno i pou¢no objasnjavanje osnovni su
ciljevi predavanja. Zbog mnostva podataka, brojeva i citata, ono se uglavnom pise 1 Cita, ali
prednost treba dati usmenom predavanju kad god je ono moguce, kako bi se odrzala paznja
publike. Govorom se uspostavlja veza sa slusateljima, a Citanje predavanja predavaca zaokuplja
tekstom, Sto uzrokuje njegovo zanemarivanje publike. U onim predavanjima u kojima je
mnostvo podataka i citata, moguce je kombinirati govorenje 1 ¢itanje (Tezak, 1974.). U skolskoj
se praksi predavanja kao govorne vjezbe najcesce provode prema zadanim (propisanim) temama
(Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005.) pocevsi od zavrsnih razreda osnovne $kole nadalje (Tezak, 1974.). Za
predavanje je potrebno izvrSiti pripremu, najcesce u obliku natuknica, a kao poticaj za to moze
posluziti pruzanje slobode uceniku pri odabiru teme u okviru njegova interesa. Na nastavniku je
upoznati uc¢enike s temama i podru¢jima koje nastava ¢esto zaobilazi, a u¢enicima mogu biti vrlo
zanimljivi (Tezak, 1974.). Ucenike je potrebno uputiti u citiranje, navodenje tudih misli 1 kako se
njima koristiti. Zatim, upotrebom popularno-znanstvenoga stila valja postivati njegova pravila i

racionalno, bez emotivnosti iznositi podatke (Tezak, 1974.).
Govor

Govor je oblik izlaganja sadrzaja prilikom kojega se govornik obraca sluSateljstvu kako bi
protumacio svoje stavove (Tezak, 1974.). Njegova se svrha ocituje u objaSnjavanju i
obrazlaganju govornikovih ideja s namjerom uvjeravanja slusatelja u ispravnost tih ideja. Govor
se temelji na analitiCko-sintetickome izlaganju, u kojemu govornik koriste¢i subjektivni stil
1zrazavanja, Sto podrazumijeva emotivno, slikovito, uvjerljivo, sugestivno usmeno izrazavanje
(Tezak, 1974.), kazuje vlastite stavove i osjecaje (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Razlika izmedu
govora 1 predavanja o€ituje se upravo u emocionalnom intenzitetu kao obiljeZju govora. Govor
se od umjetnickoga teksta razlikuje u tome $to je pocetna intonacija govora misaona, a poetski
tekst odmah na pocetku stvara ugodaj za razbuktavanja emocija (Tezak, 1974.). Kao govorna
vjezba, govor se pojavljuje ve¢ u osnovnoj Skoli, u zavr$nim razredima, dok se u srednjoj skoli
ucenicima bezuvjetno treba pruziti moguénost okusaja u govorniStvu. Za uspjesnost govora
potrebno je stvoriti odredenu atmosferu, dobro upoznati problem i dobro se pripremiti (Tezak,
1974.), znati $to se govori (sadrzaj poruke), primjereno izabrati leksik 1 nacin jezi¢noga
oblikovanja teksta (stil, jezik, razina govora), poznavati sluSatelje (dob, obrazovanje, afiniteti) i

situaciju u kojoj se odvija govor (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005.). Obiljezja dobra govora u skladu su s
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odlikama govorni¢koga (retorickoga) stila izrazavanja, a to su aktualnost, konkretnost, jasnoca,
dinami¢nost, zanimljivost, iskrenost, osebujnost u pristupu uz izbjegavanje pateticnosti
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.). Govor u izvjesnim situacijama iziskuje patetiku 1 lirsku intonaciju, a
efektnim pocetkom, govornik nastoji zadobiti paznju slusatelja. Intonacija je u govoru uzlazna
(Tezak, 1974.), a dijelovi govora su uvod (zadobivanje naklonosti, upoznavanje sa sadrzajem),
izlaganje (sadrzaj izlaganja, izlaganje teme i tvrdnja) i zakljuCak (sazetak, poziv i efektni
zavretak) (Skari¢, 1982.). Osim pocetnoga oslovljavanja, koje se izgovara umjereno glasno,
pocetak treba biti miran i tih, kako bi se slusatelji umirili. Glas, usporedno s vaznos¢u misli,
raste, a ton se povremeno snizava, ¢cime govornik odmara svoj glas i uho slusatelja. Zavrsetak je
sadrzajno 1 intonacijski iznenadan, budué¢i da govor i recenicna melodija prestaju na
najefektnijem mjestu (Tezak, 1974.). Stoga, «govor ima gradacijsku kompozicijsku strukturu
izlaganja, s naglaSenom uzlaznom intonacijom» (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:227). Govor mora biti
jezgrovit i sadrzajan, opsegom izlaganja primjeren temi, situaciji i publici, $to znaci da ne smije
biti predug (zamara sluSatelje) ni prekratak (ne postize svrhu) (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Vrste
su govora koje navodi Skarié¢ (1982.) govori visokoga stila: sve¢ani prigodni govori, zdravice,
pozdravni govori, nekrolozi; govori umjerenijega stila koji se odrzavaju na sudu, na politickim
okupljanjima, na sastancima; govori jednostavnoga stila, znanstveni i radni: referati, koreferati i
predavanja. Vrste govora koje obuhvacéaju govorne vjezbe su pozdravni govor (koji se moze
uvjezbavati za priredbu), oprostajni govor (uvjezbava se za kraj Skolske godine, za oprostaj s
nastavnicima ili u¢enicima), prigodni govor (uvjeZbava se uoci razli€itih prigoda ili proslava) i
zami$ljeni govor (moze se povezati sa Skolskom lektirom, dogadajima u svijetu, drustvenim
problemima) (Tezak, 1974.). Priprema govora koju predlaze Skari¢ (1982.) polazi od
pronalaZenja podataka iz razlicitih izvora koje je potrebno rasporediti, preispitati i dopuniti. Kao
1 sva opseznija izlaganja, govor moze biti naucen napamet, govornik se moze sluZiti

podsjetnikom ili odrzati govor bez pripreme (Tezak, 1974.).
Cestitka

Zelje za ugodno, korisno, sretno dogadanje i uspje$no djelovanje u buduénosti, pretezu u
konvencionalnim rodendanskim, bozi¢nim, uskrsnim 1 sli¢nim cCestitkama. Ukoliko je Cestitka
opSirnija i u njoj se pojavljuju pripovjedni, opisni i objasnidbeni elementi, nastaju mjeSoviti
tekstovi s upucivackim elementima (Tezak, 1998.). Kao govorna vjezba moze biti korisna,
budué¢i da se ucenici Cesto nadu u prigodama kada je poZeljno javno uputiti Cestitku,
nastavnicima, majkama, suparnicima u Skolskim natjecanjima (TeZak, 1974.). Osim stvarne

Cestitke, ona mozZe biti 1 zamiSljena pa zadatak za uenike moze glasiti ovako:
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«Cestitajte svoj djeci svijeta Novu godinu» (Tezak, 1998:497).
Usmena molba

Dominantni element usmene molbe je objasnjavanje, budu¢i da se ona mora obrazloziti i
objasniti kako bi bila pozitivno rijeSena. U govornim vjezbama ucenik ¢e se osposobiti uputiti
usmenu molbu upoznavanjem njezinih osobina, a to su: jasnoca, sazetost i argumentacija.
Poticanjem iskrenosti u argumentiranju, vjezbe ¢e ostvariti i odgojni trenutak. Usmena molba
mora biti liSena mnoStva razloga, okoliSanja, parafraziranja, usiljene ljubaznosti, drskosti,
nesigurnosti i dr. Prednost treba dati pravom, najvaznijem i presudnom argumentu (Tezak,

1974.). Primjer zadatka za usmenu molbu:

Zamoli razrednika da te pusti jedan sat ranije kuc¢i. Navedi razlog. (Tezak, 1974:141).

Raspravljanje

U raspravljanju je rije¢ «o stvaranju dokazivackih, raspravljackih tekstova, koji se zasnivaju na
prosudbama odnosa medu pojavama i pojmovima. Temelj je dakle kriticka misao» (Tezak,
1998:489). «Raspravljanje ili argumentacija jedan je od najslozenijih oblika usmenoga ili
pisanoga izrazavanja kojemu je svrha spoznavanje i rjeSavanje problema» (Pavlicevi¢-Franic,
2005:232). Radi se o racionalnome tekstu liSenome emocionalne obojenosti, bez nepotvrdenih
¢injenica 1 neutvrdenih pojedinosti, a temelji se na dokazivanju. Svrha je raspravljanja u nastavi
jeziénoga izrazavanja osposobiti ucenike za pronicanje u srZ onoga o ¢emu se raspravlja te
istraziti 1 argumentirano pojasniti pojam, pojavu ili predmet rasprave (TeZak, 1998.). Argumenti
moraju biti objektivni 1 znanstveno dokazivi (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Vjezbe raspravljanja
prikladne su za srednje Skole, iako je preporucljivo i ranije upoznavanje s njima, kako bi se §to
prije usvojilo istrazivacki usmjereno ucenje i razvile stvaralacke sposobnosti (Tezak, 1974.).

Gotovo svi raspravljacki oblici pretpostavljaju trostupanjsku strukturu:
a) postavljanje teze (otkrivanje problema)
b) dokazivanje teze (rjeSavanje problema)
c) potvrdivanje ili odbacivanje teze (prihvacanje najboljeg rjesenja) (Tezak, 1998.).

Kako bi se ucenici uveli u ovakav oblik rada, na pristupa¢nom primjeru trebaju uociti 1 prouciti

obiljeZja rasprave, najprikladnije na tekstovima problemskih ¢lanaka (TeZak, 1974.). Postoji vise
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vrsta raspravljanja (problemski c¢lanak, esej, knjizevna interpretacija i dr.), ali govornim su

vjezbama u Skolskoj praksi obuhvaéene samo usmena kritika i diskusija.
Usmena Kritika

Usmena je kritika oblik govornoga vjezbanja pogodan za razvoj sposobnosti raspravljanja
(Tezak, 1974.). Subjektivno opredjeljivanje i emocionalne pobude ucenike poticu na zauzimanje
kritickoga stava. Medutim, ucenike je vazno osbosobiti za analiziranje, primjenu iskustva,
usporedivanje 1 vrednovanje, klasificiranje i uocavanje svih uvjeta potrebnih za donoSenje opce,
sinteticke ocjene (Tezak, 1974.). Satovi usmenih kritika mogu se organizirati u redovitoj nastavi,
ali jo$ su pogodnije za izvannastavne aktivnosti i dodatnu nastavu u zavr$nim razredima osnovne
Skole, a jo§ prikladnije u srednjoj Skoli kada su ucenici ve¢ upoznali nacin kritickoga misljenja
(Tezak, 1974.). Raznolikost tema ucenicima omogucuje kazivanje usmene kritike u okviru
njihova interesa, primjerice, pro¢itana knjiga, dogadaj u razedu, kazaliSna predstava, film,
Skolska priredba i slicno. Istinsku i potpunu kritiku ucenik ¢e dati samo ukoliko je zaista
zainteresiran za neku temu, stoga je vrlo vazno pruziti slobodu ucenicima pri odabiru tema
(Tezak, 1974.). Nastavnikov je zadatak svojim uzorom oprimjeriti svestranu i objektivnu kritiku
argumentirajuci i obrazlazuéi svoje ocjenjivanje njihova rada. Ucenike je potrebno uputiti $to
treba vrjednovati, po kojim mjerilima i koji elementi ¢e prevagnuti u donosenju konacnoga suda
(Tezak, 1974.). Prije same kritike, nastavnik u¢enicima moze predociti podsjetnik, koji ovisi o
vrsti pojave koja zahtijeva kritiku. Primjer podsjetnika za stvaranje usmene kritike prema
Tezaku (1974.):

«KTritika tuénjave koja se dogodila na Skolskom hodniku.

1. Dogadaj: a) mjesto i vrijeme, b) povod, ¢) pocetni udar, d) protuudar, e) daljnji tok i

vazniji postupci glavnih ucesnika, f) rasplet, g) vidljive posljedice.
2. Objasnjavanje: a) uzroci (blizi i dalji), b) atmosfera, ¢) posljedice (trajnije i bitne).

3. Zakljucak: a) tezina ¢ina i njegovo znacenje za zajednicu (razred, Skolu), b) osuda

negativnih faktora, c) prijedlog za ozdravljenje prilika» (Tezak, 1974:145).

Nastavnik u uvjezbavanju kritike mora ravnopravno sudjelovati kao iskusniji partner, koji ¢e
usmjeravati stvaranje zakljuaka iz toc¢nih premisa i dokazanim tvrdnjama, usmjeravati i
sprjecavati osobne obracune, nauciti ucenike iznoSenju i primanju kritike, jer kritika nije samo

osudivanje, ve¢ i prosudivanje koje otkriva vrijednosti (Tezak, 1974.).
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Diskusija

Diskusija je javna usmena rasprava, u kojoj sudjeluje vise ljudi. U diskusiji se od dviju
suprotstavljenih teza nastoji dokazati i potvrditi ispravnost samo jedne (Pavli¢evi¢-Franic,
2005.). Njome se dolazi do novih rjesenja i zakljucaka. Vrlo ¢esto svjedo¢imo diskusijama koje
zavrsavaju bez rjeSenja, bez korisnih zakljucaka 1 ozbiljnih spoznaja. Zbog toga su potrebne
organizirane govorne vjezbe diskutiranja u kojima ucenici ne ¢e samo diskutirati, ve¢ i uciti
diskutirati; shvatiti da se za diskusiju valja pripremiti, da se treba javiti za rije¢ kada ono §to se
govori pridonosi rasvjetljavanju problema, da se diskusija vodi s odredenom namjerom (Tezak,
1998.). U satovima govornih vjezbi diskutiranja sva paznja treba biti usmjerena stjecanju kulture
diskutiranja. Teme koje u nastavi poti¢u diskusiju mogu biti vezane uz obradu knjiZzevnoga djela
(diskutira se o procitanome djelu), obradu umjetni¢koga filma (diskutira se o gledanome filmu) i
sli¢no. Postoje pripremljene i nepripremljene diskusije. Pri uvodenju ucenika u diskutiranje,
preporucljivo je koristiti pripremljene diskusije (Tezak, 1998.), kojima ucenici stjecu znanje o
pripremi za diskusiju. Naprimjer, u€enici trebaju prouciti odredeni materijal - ¢lanak, koji ¢e
sluziti kao podloga za raspravljanje, a nastavnik ih upuéuje s kojeg ¢e ga stajaliSta promatrati.
Zatim se izlazu misljenja 1 potkrjepljuju primjerima, ilustracijom ili citatima, i na kraju, na
osnovu svih misljenja, donosi zajednicki rezime. Ako se ispostavi da su i nakon rasprave
misljenja podvojena, nastavnik ¢e dodatnim argumentima opravdati onu stranu koja je, prema
njegovu misljenju, najblize istini (Tezak, 1974.). Panel-diskusija (Tezak, 1998.) je drugi stupanj
pripremljene diskusije, odnosno raspravljanje o odredenoj temi na nacin da se odrede ucenici
koji ¢e se za svoj dio teme unaprijed pripremiti. Temu trebaju Sto iscrpnije zahvatiti 1 iznijeti u
neprekinutom slijedu (Tezak, 1974.). Tezakov (1998.) primjer panel-diskusije u osmom razredu

osnovne Skole glasi:

Ucenicima je zadano da kod kuce procitaju po jednu bajku od nekoliko autora. Nakon toga su
dobili zadatak pokazati je li bajka korisna za suvremenu djecu. Izabrani predstavnici su tematsku

cjelinu rasporedili ovako:
«1. Podrijetlo bajke
1. Osnovne karakteristike bajke
2. Narodne i umjetnicke bajke

3. Eticka sastavnica bajke
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4. Estetska sastavnica bajke
5. Spoznajna sastavnica bajke
6. Pisci, pedagozi i psiholozi o bajci.

Osim procitanih bajki diskutanti su se sluzili i literaturom o bajkama na koju je ih nastavnik
upozorio. Kad su se izredali glavni diskutanti, u raspravu su se ukljucili i prisutni, iznoseci svoje

primjedbe, misljenja i dopune» (Tezak, 1998:492).

Nepripremljena diskusija (Tezak, 1998.) zahtijeva samo nastavnikovu pripremu. Njegov je
zadatak pronac¢i pogodnu temu i tekst koji ¢e pokrenuti diskusiju (pri¢a, novinski ¢lanak).
Polemika (Tezak, 1974.) je ona diskusija koja se zasniva i razvija u borbi misljenja. Dok jedni
ucenici postavljenu tezu brane, drugi je napadaju. Teme za polemiku mogu se oblikovati i
pitanjima, npr. Jesu li korisniji povijesni ili znanstveno-fantasticni romani? Koji je Skolski
predmet najvazniji? Je li pusenje Stetno? (Tezak, 1974.). «Vazno je da ucenici polemiku shvate
kao viteski turnir u kojem je glavno oruzje — misljenje» (Tezak, 1974:149). Pri tomu se valja
drzati pravila raspravljanja, svaka uvreda, osobni obracuni, uplitanje druge teme, srdzba 1 slicno,
kaznjava se iskljucivanjem iz polemike. Ucenici polemiziranjem trebaju nauciti i naviknuti
obrazlagati, dokazivati, ilustrirati i usporedivati. Polemi¢na se diskusija moze organizirati i uz
pracenje, tako da jedan ucenik biljeZi (na plocu) razloge za tvrdnju i1 protiv nje. Potom se svi
razlozi 1 proturazlozi sumiraju te se odvagnu kako bi se izveo konacan zakljucak. Ponekad
zakljuCak moZe biti kompromisan, $to se pokazuje vrlo korisnim, budu¢i da ¢e na taj nacin
ucenici uociti kako istina moze pronaci mjesto izmedu dviju suprotstavljenih teza (Tezak, 1974.).
Mreza diskusije (Peko-Pintari¢, 1999.) postupak je koji omogucuje razli¢ito propitivanje
rjeSavanja problema, a ostvaruje se postavljanjem alternativnoga pitanja unutar tabele koja u
srediStu sadrzava pitanje i srz problema (nekog teksta), na koje se moze odgovoriti potvrdno ili

nijecno. Primjer tabele 1 mrezne diskusije predlazu Andelka Peko 1 Ana Pintari¢ (1999.):
DA NE

Jeli

Majka

duZna dati

Anneu Vercorsu
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razrjeSenje

sakramenta?

«Na sredi$nje pitanje iz djela P. Claudela Navjestanje Mariji ucenici odgovaraju na taj nacin da
pronalaze razloge koje ¢e zapisivati u tabelu u stupce pod DA i pod NE. U tih 5-6 minuta parovi
diskutiraju o pojedinim razlozima» (Peko-Pintari¢, 1999:144). Nakon te aktivnosti, paru iza sebe
¢e objasniti svoje razloge. Kada zavrSe s radom u skupinama, trebaju ponovo promisliti o
odgovoru na postavljeno pitanje, zatim oni koji su se opredijelili za DA odlaze na jednu stranu, a
oni koji su se opredijelili za NE na drugu stranu. Potom obje skupine prave popis najjacih dokaza
za obranu svojih stajalista. Nakon ove aktivnosti moguce je organizirati debatu (Peko-Pintari¢,
1999.). Na kraju rasprave valja poslusati ranije odredenu ocjenjivacku grupu koja iznosi svoja
miSljenja o uspjeSnosti diskusije. Ako se donio zajednicki zaklju¢ak i1 svrha je postignuta,
diskusija je uspjesna; ukoliko su se dotakli mnogi problemi, a nisu se rascistili i rijesili, diskusija
nije uspjela (Tezak, 1974.). Iako nisu predmetom raspravljanja, gramati¢ki se i izgovorni
problemi ne smiju sasvim potisnuti, a ucenike je vazno naviknuti da diskusiju prate vodeci
biljeske, kako bi se doslo do Sto svestranije ocjene diskusije, ali 1 kako bi imali podsjetnik o
onome §to je ve¢ reCeno. U svakom slucaju, najvaznija je zadaéa uvjezbavanja diskusije
primjerom pribliziti i osvijestiti uc¢enicima odlike dobroga i nedostatke loSega diskutiranja

(Tezak, 1974.).
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5. Zakljucak

Radom su se definirale i prikazale govorne vjezbe koje je moguée provoditi u nastavi jezi¢noga
izrazavanja. Uocilo se da primjenom vertikalno-spiralnoga slijeda, uvjezbavanje pocinje laksim
zadatcima, a zavrsava produbljavanjem i zaokruzivanjem steCenih znanja i vjeStina. Na temelju
koriStene literature spoznalo se da praksa pokazuje kako je nastava usmenoga jezi¢nog
izrazavanja, u odnosu na nastavu gramatike, pravopisa i knjizevnosti priliéno zapostavljena.
Koristena literatura obuhvaca i govorne i pismene vjezbe pa su se uocile razlike u klasifikaciji
govornih vjezbi. Radom su, stoga, popisane i oprimjerene usmene vjezbe, na osnovu Tezakova
(1974.) prikaza u knjizi Govorne vjezbe u nastavi hrvatskog jezika, $to omoguéuje uvid u
korisnost 1 zanimljivost govornih vjezbi te njihovih zahtjeva i1 izazova postavljenih pred

nastavnike 1 ucenike.
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