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Sazetak

Obrazovni sustav treba napraviti zaokret od tradicionalnih oblika poucavanja ka kurikularnom
pristupu. Kurikularni pristup obrazovanju treba biti ugraden u sve predmete, pa tako i u
povijest. Suvremena nastava organizira se i planira prema ishodima ucenja, pri cemu se koristi
taksonomijama te aktivnim glagolima. Kurikularni pristup Skolu definira kao mjesto cjelovitog
osobnog i socijalnog razvoja ucenika. Nastoji se uravnoteziti tri elementa kurikuluma - odgojno
obrazovne ciljeve iskazane kroz ishode ucenja, ono sto se radi u razredu te ono sto se provjerava
i ocjenjuje. Pripremajuci nastavu, sada su na prvom mjestu ciljevi i ishodi ucenja usmjereni na
stjecanje kompetencija ucenika, prema kojima se odreduju sadrzaji nastavnog rada.
Pripremajuci ishode ucenja ucitelj/nastavnik trazi odgovor na tri pitanja: Sto je cilj nastavnog
sata koji pripremamo? Kako ¢emo znati da smo usmjerili nastavu upravo prema Zeljenom cilju?
Koji sadrzaji, materijali i metode su najbolji da se postigne Zeljeni cilj? Povijest kod ucenika
treba izazvati sposobnost povijesnog misljenja te ucenik treba imati temeljna povijesna znanja i

nakon zavrsetka procesa poucavanja i ispunjenja ishoda, ste¢i odredene kompetencije.

kljuéne rije¢i: metodika nastave, nastava povijesti, taksonomija, ishodi ucenja, povijesna

znanja, kurikulum



Uvod

Metode 1 tehnike poucavanja u obrazovnom sustavu kroz povijest mijenjale su se i razvijale, bas
kao i sama metodika nastave. U danasnje vrijeme koristi se kurikularni pristup obrazovanju koji
je utemeljen na kurikulumu. Kurikularni pristup obrazovanju odmak je od dotadasnjeg klasi¢nog,
odnosno tradicionalnog pristupa poucavanja utemeljenog na memoriranju sto vise ¢injenica te na

zanemarivanju vjestina ucenika.

Pri planiranju i provodenju nastave, sukladno kurikularnom pristupu, danas se koriste ishodi
ucenja koji omogucuju bolje pracenje, mjerenje i vrednovanje rezultata. Ishodi ucenja korisni su
uciteljima, ali i samim ucenicima i njihovim roditeljima. I uditelji i u€enici putem ishoda ucenja
mogu jasno razumjeti §to se od njih ocekuje. Suvremena nastava stoga se organizira i planira

prema ishodima ucenja.

I suvremena nastava povijesti temelji se na ishodima ucenja. Svaki predmet specifican je te trazi
odredena specificna znanja, a isto je slucaj 1 sa povijeS¢u. Povijest kao predmet i kao znanost
zahtijeva odredena povijesna znanja te sposobnost povijesnog misljenja. Upravo to se od nastave
povijesti 1 ocekuje: da kod ucenika izazove sposobnost povijesnog misljenja te kreira temeljna

povijesna znanja.

Predmet ovog rada je metodika nastave povijesti usmjerena prema ishodima ucenja, a zadatak,
odnosno, cilj rada je prouciti na koji se nacin odvija suvremena nastava povijesti te kako
adekvatno odrediti ishode u€enja u nastavi povijesti,. Prilikom izrade ovog rada koriStene su
razli¢ite metode izrade kao Sto su povijesna, komparativna, kompilacijska, deskriptivna 1 druge.
KoriStena je literatura koja obuhvaca knjige te stru¢ne i znanstvene ¢lanke. Literature o ovoj temi
u posljednje vrijeme ima dosta, narocito u drugoj polovici 20. stoljeca, a puno se ljudi i danas
bavi time, kako u svijetu, tako i na podru¢ju Hrvatske. Motiv za izradu ovog istrazivackog rada
je trenutna reforma Skolstva u Republici Hrvatskoj te €injenica da ¢u raditi u Skoli u kojoj

ovakvo teorijsko znanje ima vrlo veliku vaznost.

Struktura rada podijeljena je na Sest razliitih cjelina. Nakon ovog uvodnog dijela, u prvom se
poglavlju proucavaju op¢i pojmovi potrebni za shvacanje nastave povijesti U obrazovnom

sustavu. Drugo poglavlje proucava ishode ucenja, a tre¢e primjenu aktivnih glagola u planiranju



nastave. Cetvrto poglavlje bavi se pristupom nastavnoj jedinici te organiziranju sata prema
ishodima ucenja. Peto poglavlje iznosi prakti¢ni primjer, nakon ¢ega slijedi zakljucak te popisi

literature, slika i tablica.



1. Op¢i pojmovi potrebni za shvacanje nastave povijesti usmjerene

prema ishodima ucenja

Kako bi se mogla razumjeti usmjerenost nastave povijesti prema ishodima ucenja, prvo je
potrebno prouditi neke opée pojmove. Ti opéi pojmovi ti¢u se kurikuluma te odgojno-obrazovnih

ciljeva ucenja.

1.1. Kurikulum

Kurikulum je pojam Sirokog znaéenja, no u ovome poglavlju rije¢ ¢e biti o znaenju kurikuluma
u odgojno-obrazovnoj domeni. Njegovo je znaéenje danas toliko razli¢ito tumaceno pa iz tog
razloga, a u svrhu toga da bi se dobro razumio, potrebno je prvotno objasniti njegovo pojmovno,

povijesno i teorijsko polaziSte, a zatim suvremeno znacenje.

U skladu s tradicijom hrvatskoga jezika i njegovom normom, termin curicculum prilagoduje se
glasovno (fonijski) i slovno (grafijski) kao kurikulum.! Od imenice curriculum izvedeno
je vise razli¢itih glagola te je njeno izvorno znacenje dvokotacne kocije koju usporedno vuku
dva konja zamijenjeno u $kolski te¢aj te u nastavni program, a i danas poprima nova znacenja.?
Kurikulum dolazi od engleske rijeci curriculum koja potjece iz latinskog jezika i znac¢i hod (tok),
ali kroz pouku (obuku).> Drugim rije¢ima, to predstavlja usmjereni pristup kretanju do
najpovoljnijih rezultata postavljenih u nekom podru¢ju rada koji sadrzi nekoliko osnovnih
procesa: planiranje-organizaciju-izvodenje-kontrolu. Medutim, danas je kurikulum tesko
jednozna¢no odrediti iz razloga §to on ima svoju povijest tumacenja. Najranije tumacenje
kurikuluma u pedagogiji bilo je u 16. i 17. stoljecu i znacio je redoslijed uéenja gradiva po
godistima. Tada se kurikulum poistovjecivao s nastavnim planom i programom. Sam je razvoj
ideje o kurikulumu vrlo slican oblikovanju teorije nastavnog plana i programa, tako da ce
zapravo sve do polovice 20. stoljec¢a na europskom tlu nastavni plan 1 program biti sinonim za

kurikulum.*

YJurié, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, Ekoloski glasnik, Zagreb, 2010., str. 78.

2 Juki¢, M.: Odnos kurikuluma i nastavnog plana i programa, Pedagogijska istrazivanja 7 (1), Zagreb, 2010., str. 55.
3Juri¢, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, str. 78.

4 Previsi¢, V.: Kurikulum - teorije- metodologija-sadrzaj-struktura, Skolska knjiga, Zagreb, 2007., str. 17.



No, kurikulum se u suvremeno vrijeme odvaja od poistovjecivanja s pojmom nastavni plan i
program. Suvremena odredenja kurikuluma ukljucuju ciljeve, sadrzaj i uvjete ucenja i
poucavanja te se kurikulum uvrijezeno smatra cjelovitim tijekom odgojno-obrazovnog procesa u
Skoli. Suvremeno odredenje kurikuluma i njegovo tumacenje kao cjelovitim tokom odgojno-
obrazovnog procesa u $koli rada se i afirmira u prvoj polovici 20. stolje¢a u Sjedinjenim
Ameri¢kim Drzavama. Kao teorijska misao dolazi u Europu Sezdesetih i sedamdesetih godina
20. stolje¢a zahvaljuju¢i americkom znanstveniku S.B. Robinsohnu koji je trebao revidirati
sadrzaje upravo s gledista metodologije 1 izbora sadrzaja i nadina njihove realizacije kao

predlozak za tada$nji preustroj njemacke gkole.>

Posljedice su za pedagogiju bile vazne i dalekosezne Cak sve do danas. OdrZavane su
mnogobrojne rasprave, pisani znanstveni i stru¢ni ¢lanci, poticani razgovori o filozofiji
kurikuluma, S$to je sve skupa rezultiralo postavljanjem mnogo razli¢itih teorija. Nakon
proucavanja svih postavljenih teza o kurikulumu, moze se uociti nekoliko zajednickih tocaka 1
komponenti prema kojima bi se moglo ustvrditi da kurikulum suvremenog odgoja, obrazovanja i
Skole podrazumijeva znanstveno zasnivanje cilja, zadataka, sadrzaja, plana 1 programa,
organizaciju i tehnologiju provodenja te razlicite oblike evaluacije u¢inaka. Dakle, u pedagogiji
kurikulum predstavlja ciljno usmjereni pristup obrazovanju kao pouzdan nacin provodenja

planiranog procesa ucenja i stjiecanja odredenih kompetencija.®

Kurikulum suvremenog odgoja, obrazovanja i $kole treba odgovoriti na sljedeéa pitanja’:
1. Sto? (ciljevi: §to se odgojem i obrazovanjem Zeli postiéi, za §to ulenici trebaju biti
osposobljent);
2. Koji sadrzaji? (Sto treba uciti da bi se ciljevi postigli, a ucenici osposobili);
3. Kakva organizacija i koje metode poucavanja i ucenja? (kako organizirati uc¢enje da bi
bilo uspjesno, korisno);

4. Kako vrednovati? (na koji nacin mjeriti ili procjenjivati ucenja).

Temeljni model kurikulumskog plana onakvim kakvim ga se i danas uvida predlozili su Herrick i
Tyler, a on se moZe pokazati kao slijed aktivnosti: cilj(evi) - nastavni sadrzaji — organizacija,

nastavne metode i strategije — vrednovanje. Kurikulum ima znacenje ,,formalnog i neformalnog

5 Jurié, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, str. 78.
® Previsi¢, V.: Kurikulum - teorije- metodologija-sadrzaj-struktura, str. 20.
7 Jurié, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, str. 80.



sadrzaja i1 procesa, pomocu kojih ucenici stje€u znanje 1 razumijevanje, razvijaju sposobnosti,
izgraduju stavove, misljenja i vrijednosti 0dgojno-obrazovnom djelatnoséu skole.“® No treba
ustvrditi da je prema Sirokom shvacanju kurikulum filozofija odgoja 1 obrazovanja, planiranje,
programiranje i ostvarivanje ciljeva, temelj djelovanja, mijenjanja i unaprjedivanja nacionalnog i
skolskog zivota.® T upravo se u suvremenom kurikulumu kljuéno mijenja polozaj djeteta u
odgojno-obrazovnom procesu: ono postaje subjekt procesa uéenja i, $to je vrlo vazno, kreator
vlastitog znanja uz uvjet da Zivi u poticajnom okruZenju i odgajateljem koji ¢e znati prepoznati i

u skladu s tim djelovati prema djetetovim potrebama i interesima.

1.2. Nacionalni okvirni kurikulum

Atribut nacionalni proizlazi iz donoSenja ciljeva izrazenih odgojno-obrazovnim standardima, a
rije¢ je o nacionalnim (drZzavnim) standardima poucavanja i ucenja, pa otuda naziv nacionalni
kurikulum. Nacionalni kurikulum, ovako shvacen, odredenje je odgoja i obrazovanja u odredenoj

zemlji sa stajalista obveznog obrazovanja.°

Nacionalni okvirni kurikulum dokument je koji uzima u obzir druStvena, gospodarska 1 politicka
obiljezja jedne zemlje.!! To je temeljni razvojni i odgojno-obrazovni dokument koji na
nacionalnoj razini donosi opce ciljeve odgoja i obrazovanja, odreduje ishode ucenja po zavrsetku
odredenih ciklusa obrazovanja (od predskolskog odgoja do =zavrSetka srednjoSkolskog
obrazovanja), Sto i kako ucenici trebaju uciti te kako se prati i vrednuje kvaliteta postignuca i
rada Skola. Dokument takoder odreduje odgojno-obrazovna podrucja iz kojih proizlaze

predmetni kurikulumi i modeli kao njihovi dijelovi.'?

Temeljno je obiljezje NOK-a prelazak na kompetencijski sustav 1 ucenicka postignuca (ishodi
ucenja). Naime, NOK je odredio osam temeljnih kompetencija koje bi trebao posjedovati svaki
ucenik na kraju svog Skolovanja. Termin kompetencije oznacava dinamicku kombinaciju

kognitivnih 1 metakognitivnih vjeStina, znanja i razumijevanja, meduljudskih i prakti¢nih

8 Previsi¢, V.: Kurikulum - teorije- metodologija-sadrzaj-struktura, str. 162.

%Strugar,Vladimir: Znanje, obrazovni standardi, kurikulum: teorijsko-kriticki pristup obrazovnoj politici u
Hrvatskoj, Skolske novine, Zagreb, 2012., str. 49.

10 Previsi¢, V.: Kurikulum - teorije- metodologija-sadrzaj-struktura, str. 163.

11 Strugar,V.: Znanje, obrazovni standardi, kurikulum: teorijsko-kriti¢ki pristup obrazovnoj politici u Hrvatskoj, str.
50.

12 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb, 2014., str. 19.



viestina te eti¢kih vrijednosti.® Kompetencije se razvijaju putem $kolskih predmeta
op¢eobrazovnog karaktera. O njima ¢e nesto viSe govora biti u nastavku rada.

Iz kompetencija izvode se odgojno-obrazovni ciljevi, nacela i vrijednosti koji se promicu u
cjelokupnom Skolovanju. Prema NOK-u, svrha je drustveno-humanistickog podrucja, kojemu
pripada i povijest, da pridonosi ,razvoju ucenika kao samostalnih i odgovornih osoba,
pojedinaca 1 gradana koji ¢e biti sposobni razumjeti 1 kriticki promisljati polozaj i ulogu covjeka
u suvremenom svijetu te zauzeto sudjelovati u drustvenom, kulturnom, gospodarskom i
politickom razvoju vlastitog druStva, s potrebnom odgovornoséu za njegov demokratski

razvoj.“1

Nacionalni kurikulum je, dakle, izraz zajedni¢kog glediSta o tome kakvu djecu hocemo. Iz tog se
razloga nacionalni kurikulum donosi najées¢e u obliku okvira (Hrvatskog kvalifikacijskog
okvira), a nositelji odgojno-obrazovne djelatnosti u predskolskim ustanovama, osnovnim i
srednjim Skolama, razraduju osmisljena nacela, ciljeve, sadrZaje i njithov opseg te kriterije
vrednovanja i napredovanja u obrazovanju odredene u okviru nacionalnog kurikuluma. Hrvatski
kvalifikacijski okvir takoder postavlja jasne kriterije za stjecanje odgovaraju¢ih kompetencija

koje ¢e uenici ste¢i nakon zavrsetka odredenog obrazovanja.®

Moze se zakljuciti da nacionalni kurikulum daje jasna ocekivanja ucenicima, roditeljima, Siroj
zajednici. S nacionalnim kurikulumom ocekuje se podrSka u odrastanju 1 sazrijevanju djece od
svih ¢imbenika u djetetovom okruZenju, a upravo to pomoc¢i ¢e radu odgojno-obrazovnih

ustanova u istom cilju: postizanju kompetencija socijaliziranog ¢ovjeka.

1.3. Kurikularni pristup obrazovanju

Kurikularni pristup obrazovanju odnosi se na definiranje 1 postavljanje ciljeva koje ucenik
poudavanjem te ucenjem treba postiéi®. Takav pristup, dakle, ukljutuje postizanje odgojno-
obrazovnih ciljeva koji su na taj nacin temeljna sastavnica vrednovanja kvalitete obrazovanja te

isto tako i temelj za ponovno proucavanje te poboljSanje odgojno-obrazovnih ciljeva. Niti sam

13 Koren, S.: Cemu nas uéi povijest - nastava povijesti, ideje o uéenju/poucavanju i ishodi u¢enja, Profil, Zagreb,
2014., str. 37.

14 Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta: Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i Sporta, Zagreb, 2006., str.180.

15 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 21.

16 Pesorda, S.: Kurikulum i nastava povijesti, Povijest u nastavi 11 (1), Zagreb, 2008., str. 104.



kurikulum, pa tako i kurikularni pristup nisu stati¢ni ve¢ na njih utjeu promjene u drustvu,

znanosti i tehnologiji.

Glavno je obiljezje nacionalnog kurikuluma kompetencijski pristup visokom obrazovanju.
Razvoj kompetencija cilj je svakog obrazovnog programa. Ovaj pristup planiranja sustava
obrazovanja naziva se kurikularni pristup obrazovanju. Kod kurikularnog pristupa u prvi plan
dolaze ishodi obrazovanja - ono $to svi ucenici tijekom Skolovanja trebaju nauciti, $to trebaju
znati i umjeti, koje vrijednosti prihvacati. Ovakav pristup obrazovanju Siri je od pristupa koji
Skolu shvaca kao mjesto usvajanja znanja i prenosenja ¢injenica. Nasuprot tome, kurikulum

naglasava da je $kola mjesto cjelovitog osobnog i socijalnog razvoja u¢enika.'’

Kurikularni pristup u obrazovanju za cilj ima 1 smanjiti optere¢enost ucenika, odnosno
preopterecenje gradivom koje se svodi na memoriranje ¢injenica uz istovremeno zapostavljanje
razvoja vjeStina. Kurikularni pristup takav nesklad uklanja uravnoteZenjem triju osnovnih

elemenata kurikuluma.

Kurikularni pristup tezi uravnotezenju triju elemenata kurikuluma — odgojno-obrazovnih ciljeva
iskazanih kroz ishode uc¢enja, onoga Sto se radi u razredu i onoga §to se provjerava i ocjenjuje.
Za to uravnotezenje odgovoran je nastavnik koji ga mora realizirati i organizirati svoj rad tako da
se ostvaruju predvideni ishodi, a da u€enicima u potpunosti bude jasno $to se od njih trazi te da ti
zahtjevi odgovaraju njihovu raspolozivu vremenu uéenja.'® UravnoteZenje kurikuluma graficki je

prikazano na slici 1.

17 Longar-Vickovi¢, S.; Dolagek-Aiduk, Z.: Ishodi udenja - priru¢nik za sveuéiligne nastavnike, Sveuéiliste Josipa
Jurja Strossmayera, Osijek, 2009., str. 22.

18 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 47.



Odgojno-obrazovni ciljevi

Uravnotezeni
kurikulum

Ocjenjivanije, c Uéenje, poutavanie,
testiranje rad u razredu

Slika 1. Uravnotezenje kurikuluma

izvor: Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za
nastavnike povijesti, Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb, 2014., str. 47.

"Na Slici 1 na vrhovima trokuta prikazane su tri osnovne komponente kurikuluma: odgojno-
-obrazovni ciljevi, rad u razredu i ocjenjivanje. Stranice trokuta (A, B, C) predstavljaju odnose
medu komponentama: stranica A odnos izmedu odgojno-obrazovnih ciljeva i ocjenjivanja;
stranica B odnos izmedu odgojno-obrazovnih ciljeva i rada u razredu te stranica C odnos izmedu
rada u razredu i ocjenjivanja. Pripremajuéi nastavu nastavnik sebi postavlja tri pitanja®®:

e Stranica A: Jesu li nastavni ciljevi 1 ishodi u¢enja uskladeni s onim §to mjerimo?

e Stranica B: Jesu li nastavni ciljevi i ishodi u¢enja uskladeni s onim Sto se poucava i u¢i u

razredu ukljucujuci udzbenike 1 nastavna sredstva?

e Stranica C: Je li ono $to mjerimo uskladeno s onim §to se poucava i uci u razredu?

U slucaju da je odgovor na sva tri pitanja "da", moze se re¢i kako je implementiran kurikularni
pristup u obrazovanju te da je kurikulum uskladen u sve tri komponente slijedom cega ¢e se 1
odgojno-obrazovni ciljevi te ishodi u¢enja adekvatno ostvarivati. Jasno je, prethodno opisano
uskladivanje svaki nastavnik mora odraditi sa sebe. Vaznost uskladivanja iznimna je jer o tome
ovise ucenicki uspjesi i ocjene. Prilikom uskladivanja koristi se i odredeno pomagalo naziva

taksonomska tablica koja je navedena dolje.

19 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 48.
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Tablica 1. Taksonomska tablica

Sest razina kognitivnog procesa

Dimenzija znanja i njezine 1. 2. 3. 4, 5. 6.

kategorije Zapamti | Objasni | Primijeni | Analiziraj | Vrednuj | Stvaraj

A. Cinjeni¢no znanje

B. Konceptualno znanje

C. Proceduralno znanje

D. Metakognitivno znanje

izvor: Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za
nastavnike povijesti, Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb, 2014., str. 48.

Tablica pokazuje kako se svako pitanje moze ocijeniti na 24 nacina buduci da postoje 4 vrste
znanja te 6 stupaca taksonomije. Ocjenjivanje je na taj nacin postavljeno slozeno, ali i precizno,

usmjereno i korisno. Detaljnije o taksonomijama bit ¢e govora u nastavku rada.

Iz ovoga je vidljivo i1 zasto odgovornost za moguci neuspjeh ucenika ne snosi samo ucenik, ve¢ i
nastavnik 1 Skola. Po tom stajalistu, ukoliko su ucenici odgovorni za rezultate svojeg ucenja,
nastavnici 1 Skola odgovorni su za uvjete koji su ucenicima pruzeni. Ukoliko su tri komponente
sa slike 1 uskladene i rezultati ocjenjivanja bit ¢e pouzdani, na zadovoljstvo ucenika samih, ali 1

nastavnika te Skole. U suprotnome, rezultati ocjenjivanja bit ¢e upitni.

1.4. Odgojno-obrazovni ciljevi u nastavi povijesti

,Ciljevi jasno pokazuju nakane kurikuluma jer su usmjereni na uspjeh ucenika sukladno
njihovim potrebama i moguénostima. To su precizni opisi ocCekivanih rezultata odnosno
osposobljenosti 1 promjene u ponasanju koje se mogu opazati i mjeriti. Prema tome, ciljevi su
ucenja Zzeljeni ishodi (izlazi) iz kurikuluma odredene razine (Skolskoga, nastavnoga,

uéenickoga).“?

Kako je spomenuto, kurikularni pristup temelji na utvrdivanju ciljeva te ishoda ucenja, odnosno
utvrdivanju onoga $to ¢e ucenik znati, mo¢i u€initi te kakve ¢e stavove imati nakon $to je proces
ucenja zavrsen. To je ujedno i pocetna tocka kurikularnog pristupa, nasuprot tradicionalnom koji

samo rjeSava problem obrade sadrzaja, raspolozivog vremena te nacina rada nastavnika, odnosno

20 Juri¢, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, str. 120.
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ucitelja. Nakon $to se utvrde ciljevi te ishodi ucenja, prelazi se na izbor sadrzaja i materijala

kojima ¢e se ti ishodi ostvarivati, a nakon toga odabiru se metode ucenja i poucavanja.

Nakon utvrdivanja, cilj se dalje razraduje u odgojno-obrazovna podruc¢ja kroz sve razine odgoja i
obrazovanja i odnose se na sve kurikulumske sastavnice i ugraduju u Skolske i predmetne
kurikulume. Procesima poucavanja i ucenja, ciljevi postaju ocekivani rezultati sa stupnjevima
postignu¢a - ishodi. U kurikulumu ishodi/postignué¢a iskazuju se kompetencijama koje ucenik
treba ste¢i u odredenom obrazovnom ciklusu, razini, obrazovnom podrucju i predmetu.
Kompetencija je skup znanja, vjeStina, sposobnosti i stavova. Kompetencije koje kurikulum
povijesti posebice razvija odnose se na kognitivno podrudje, a to su: paméenje, razumijevanje,
primjenjivanje, analiziranje, evaluiranje i kreativnost. Dalje, tu spadaju i usmene i pismene
komunikacijske kompetencije, razvijanje kreativnosti, radnih navika i samopouzdanja kod

u¢enika.?!

NOK je odredio osam temeljnih kompetencija koje bi trebao posjedovati svaki ucenik na kraju
svog Skolovanja. Povijest je opéeobrazovni predmet u osnovnim 1 srednjim Skolama i treba dati
svoj doprinos razvoju tih osam temeljnih kompetencija. One su u nastavi povijesti poredane po
vaznosti na sljedeé¢i nagin?*:

1. Komunikacija na materinskom jeziku oznatava moguénost da se izraze koncepti
misljenja, stavova u pismenom i usmenom obliku i to u punom opsegu drustvenog i
kulturnog konteksta.

2. Kulturna svijest i izrazavanje oznafava razumijevanje i reproduciranje stavova u svim
podruc¢jima manifestacije ljudskog duha (glazba, kazaliste, likovna umjetnost i literatura).

3. Socijalna i gradanska kompetencija odnosi se na sve oblike ponasanja u slobodnom
vremenu, a i na radnome mjestu.

4. Inicijativnost i poduzetnost oznacava sposobnost da se ideje pretvore u djela. Ova
kompetencija ukljucuje 1 svijest o etickim vrijednostima, kao i kreativnost, inovaciju,
sposobnost planiranja i realiziranja.

5. Digitalna kompetencija odnosi se na koriStenje tehnologije na siguran, promisljen i

kriti¢an nacin.

21 Pesorda, S.: Kurikulum i nastava povijesti, str. 105.
22 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 20.
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6. Znati kako uciti kompetencija je koja oznaCava organizaciju vlastitog ucenja, ucenja u
grupi i sve ostale oblike ucenja.

7. Matematicka kompetencija i kompetencija u prirodosloviju i tehnologiji kompetencije su
koje ukljucuju sposobnost matematickog promisljanja s ciljem da se rijeSe razliCiti
problemi u svakodnevnom Zivotu te usvajanje, upotrebu i primjeni znanja i metodologija
koje objasnjavaju svijet prirode.

8. Komunikacija na stranim jezicima povezana je sa komunikacijom na materinskom jeziku,

a ukljucuje i vjestinu interkulturalnog razumijevanja.

Osim ovih osam temeljnih kompetencija, ucenik tijekom Skolovanja razvija i odreden broj
strucnih kompetencija kroz pojedine stru¢ne predmete i praksu. Kroz ucenje nastave povijesti,
cilj je kod ucenika razviti sposobnost povijesnog misljenja te §iriti temeljna povijesna znanja o

povijesti nacije, regije, Europe i svijeta, i to kroz Sest povijesnih razdoblja.

Sposobnost povijesnog misljenja sastoji se od pet vjestina®®:

1. vjestine kronoloskog misljenja;

2. vjestine razumijevanja povijesne price;

3. vjestine analize 1 interpretacije povijesnih dogadaja i procesa;
4. vjestine povijesnog istrazivanja i
5

vjestine analize vrijednosnih povijesnih tema i zauzimanje stavova.

Temeljna povijesna znanja koja su temelj za razvoj pet vjestina, obuhvacéaju?:
e poznavanje najvaznijih ¢injenica, datuma i povijesnih osoba te
e razumijevanje temeljnih povijesnih pojmova o povijesti svijeta, Europe i svoje nacije na
pet podruc¢ja ljudske aktivnosti: drustvenom, ekonomskom, znanstveno--tehnoloskom,

politiCkom i filozofsko-religijsko-estetskom.

23 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 22.
24 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 22.
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Ciljevi nastave povijesti mogu biti i specificni prema pojedinim srednjim Skolama. Primjerice,
neki od ciljeva nastave povijesti u gimnazijama su?®:
e poznavanje i razumijevanje ispitnih sadrZaja iz opce i nacionalne povijesti, navedenih u
ispitnome katalogu,
e poznavanje najvaznijih znanstvenih i kulturnih dosega, gospodarskih procesa i drustvenih
odnosa u povijesnim razdobljima,
e sposobnost pravilnoga razvrstavanja dogadaja, pojava, procesa i znacajnih 0soba u
povijesnom vremenu i prostoru, te usporedivanja sli¢nosti i razlika povijesnih dogadaja,
e sposobnost samostalnog argumentiranog interpretiranja razli¢itih izvora informacija,
e sposobnost sinteze nastavnih sadrzaja, povezivanja ili reorganiziranja radi lakSega

obrazlozenja kompleksnosti povijesnih dogadaja. Itd.

U sustini, odgojno-obrazovni ciljevi u nastavi povijesti protezu se u dva pravca; prvi je usmjeren
na razvoj osam temeljnih kompetencija, a drugi prema historiografskim vjestinama (znanja,
vjestine 1 sposobnosti koje jedan povjesnicar treba imati). Nastava povijesti tako uspostavlja
vezu s povije$¢u kao znano$c¢u, a u€enik dobiva uvid u to kako povjesni€ar kao znanstvenik radi,
za razliku od tradicionalnog pristupa u kojem bi jednostavno svoje pamcenje opteretio

prevelikim brojem pukih ¢injenica.

2 Detling, D.: Tablica u nastavi povijesti, Povijest u nastavi 12 (2), Zagreb, 2008., str. 223.
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2. Ishodi ucenja

Jedno od kljuc¢nih pitanja svake nastavne metodike jest Sto se ocekuje kao ishod sustavnog
uc¢enja 1 prouCavanja. Suvremeni pristup kao ishod ucenja ponajviSe istiCe znanje te
kompetencije, no ishodi u¢enja mogu biti razli¢iti. Prvo je potrebno prouciti definiciju ishoda

ucenja.

2.1. Definicija

Kao $to je naglaseno, kurikularni pristup u obrazovanju utemeljen je na odgojno-obrazovnim
ciljevima te ishodima ucenja. Ishodi ucenja na odreden su nacin kvalitativni iskorak prema
spajanju i odnosu teorijskog i praktiénog znanja, odnosno usvajanja novih spoznaja do kojih

ucenici dolaze.

Razlidite su definicije ishoda ucenja. Jedna od njih glasi: "Ishodi uc¢enja su tvrdnje o tome Sto se
oc¢ekuje od uclenika da zna, razumije, moze napraviti ili vrednovati kao rezultat procesa
ucenja"?.
Ishodi ucenja opisuju kompetencije koje se prikazuju kroz znanja, vjestine te pripadajucu
samostalnost i odgovornosti koje u¢enik moze pokazati nakon zavrSetka procesa ucenja (prije to
ni ne moze). Ovdje valja reéi i to da svaki opisani ishod na mikrorazini ima tri komponente?’:

1. ocekivanu vjestinu opisanu aktivnim glagolom,;

2. uvjete;

3. minimalni Kriterij prolaznosti.

Ocekivana vjestina podrazumijeva uporabu samo jednog aktivnog glagola te jezika koji je
uceniku razumljiv. Uvjeti utvrduju situacije u kojima ¢e ucenik demonstrirati svoju novo ste¢enu
vjestinu, dok minimalni prolazni kriterij definira onaj minimum koji je nuzno zadovoljiti (ocjena

dovoljan).

% Divjak, B. i dr.: Ishodi uéenja, Fakultet organizacije i informatike, Varazdin, 2008., str. 4.
27 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 17.
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Precizni i jasno definirani ishodi ucenja olakSavaju biranje zadataka za provjeru kvalitete znanja
razli¢itih razina. Istovremeno, ucenici postizu bolje rezultate buduci da im je jasno Sto se od njih
oc¢ekuje te razumiju svrhu predloZenih, odnosno oc¢ekivanih aktivnosti. Obrazovni ciljevi, pa
potom i ishodi omogucuju i u€enicima i uciteljima da razumiju, odnosno da im bude jasno S§to
ucenici trebaju nauciti. Takoder, kurikularni pristup na taj nain omogucuje vecu objektivnost
procjene kvalitete znanja. Nedovoljna jasnofa dovodi do mogucnosti zavaravanja, odnosno

samozavaravanja ucenika i ucitelja te vece subjektivnosti pri vrednovanju.

Ishodi uditeljima i nastavnicima pruzaju jasnu i preciznu osnovu za odredivanje sadrzaja koje ¢e
poucavati te odabiranje nastavne strategije i metoda koje ¢e se primjenjivati u poducavanju.
Takoder, pruzaju osnovu i za odredivanje aktivnosti koje ucenici trebaju izvesti, kao 1 definiranje
ispitnih zadataka kojima se vrednuju ucenicki uspjeh te napredovanje. U konacnici, ishodi
nastavnicima 1 uciteljima sluze i1 za vrednovanje ostvarenosti samog kurikuluma koji

primjenjuju.

Ucenici pak imaju jasnu sliku §to ¢e morati znati 1 umjeti na kraju pojedine teme, cjeline, razreda
i Skolovanja. Ishodi u¢enicima pruzaju jasni okvir koji usmjerava njihovo ucenje te osnovu za
pripremanje za ispite, odnosno vrednovanje ucenickog uspjeha i postignuca. Osim
ucitelja/nastavnika i u€enika, ishodi uc¢enja omogucuju i roditeljima stjecanje jasne slike o vrsti
znanja, vjestina 1 vrijednosti koje ¢e djeca moci ste¢i u Skoli. Takoder, omogucuju uspjesno

pracenje napredovanja njihovog djeteta i dr.

2.2. Bloomova taksonomija

Da bi se Sto razumljivije formulirali ishodi u€enja, na nacin da budu od koristi u daljnjem
razvoju plana u programa, potrebno je upotrebljavati odredenu taksonomiju za izricanje
hijerarhije u¢enja. Taksonomije dakle odreduju dubinu ucenja, a sadrzaj daje informacije o Sirini

gradiva koje se pokriva.

Osnova su nacela izrade taksonomije®:
e glavne razlike medu taksonomijskim kategorijama uglavnom su razlike $to ih ucitelji vide

medu razli¢itim oblicima ponaSanja ucenika;

28 Juri¢, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, str. 122.
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e taksonomija mora biti logi¢na 1 po svojoj unutarnjoj strukturi dosljedna, Sto znaci da

svaki termin mora biti definiran i dosljedno primijenjen u cijeloj taksonomiji;

e taksonomija mora biti u skladu sa suvremenim shvac¢anjima psiholoskih pojava;

e taksonomija mora biti deskriptivna, tj. da svaki odgojni cilj bude u njoj prikazan na

relativno neutralan nacin.

Postoje razne taksonomije, no najcesce je koristena Bloomova taksonomija koja je uvedena u

struénoj literaturi jo§ 1956. godine. Bloomove razine slozene su u hijerarhiju tako da je

svladavanje kompleksnih znanja postavljeno na viSe razine. ViSe razine odraZavaju i vecu

samostalnost ucenika ili studenta u procesu ucenja. Originalna Bloomova taksonomija opisivala

je samo takozvanu kognitivnu domenu ucenja, pa je kasnije proSirena tako da je ukljucivala i

afektivnu 1 psihomotornu domenu ucenja. U tablici 2 prikazana je Bloomova klasifikacija

kognitivnih vjestina. 2

9

Tablica 2. Bloomova klasifikacija kognitivnih vjestina

Kategorija

Definicija

PonaSanje

Znanje

Prisjetiti se

Definirati, opisati, identificirati, oznaciti,

izdvojiti, prisjetiti, nabrojiti

Razumijevanje

Razumjeti ono $to je predavano,

procitano i sl.

Izracunati, grupirati, objasniti, dati primjer,

predvidjeti, sazeti

Upotrijebiti op¢i koncept za rjesenje

Primijeniti, prilagoditi, prikupiti, demonstrirati,

Primjena o o
problema otkriti, rijesiti, upotrijebiti, intervjuirati
) o § Analizirati, usporediti, napraviti dijagram,
Analiza Rastaviti na dijelove L . o
skicirati, izdvojiti, sortirati
sint Povezivanje dijelova ili ideja u Izgraditi, kombinirati, kreirati, postaviti hipoteze,
inteza
cjelinu generalizirati, predvidjeti, napisati, prezentirati
N Ocjena vrijednosti ne¢ega prema Ocijeniti, zakljugiti, odabrati, preporuciti,
Evaluacija

realnoj situaciji uz upotrebu Kriterija

usporediti, postaviti prioritete

izvor: Divjak, B. i dr.: Ishodi u¢enja, Fakultet organizacije i informatike, Varazdin, 2008.

Prema Bloomovoj klasifikaciji Sest je razli€itih kategorija. Uz te kategorije veZu se odredene

definicije te ponasanja. Svaka kategorija posebna je i specificna te posjeduje svoje znacajke.

Kategorije su poredane hijerarhijski, a najniza je znanje (¢injeni¢no znanje).

29 Divjak, B. i dr.: Ishodi u¢enja, str. 10.
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,Usvajanje ¢injeni¢nog znanja najnizi je obrazovni cilj. Na ovoj razini znanje se definira kao
sje¢anje na prije naucene sadrzaje. Odnosi se na temeljna znanja koja student mora steci da bi
shvatio smisao predmeta koji u¢i. To se prisjeCanje odnosi na Siroki raspon sadrzaja: od
usvajanja terminologije, preko prisje¢anja na specifi¢ne Cinjenice pa sve do sjecanja na slozene
teorije. Sve Sto treba posti¢i na ovoj razini znanja jest prisjetiti se odredene informacije, a to ne
mora nuzno znaciti i razumijevanje. Primjerice, ucenik treba memorirati, definirati, opisati,
oznaéiti, nabrojati, prepoznati.“>® Na satu povijesti, primjer ¢injeni¢énog znanja bio bi da uéenik
zna na postavljeno pitanje o tome kada se dogodio Veliki crkveni raskol odgovoriti da se
dogodio 1054. godine.

Razumijevanje oznacava sposobnost promiSljanja znacenja usvojenih ¢injenica, a moZe se
pokazati saZimanjem, objasnjavanjem ili predvidanjem ucinaka ili posljedica. Primjerice, za ovu
razinu znanja od ucenika se ocekuje da interpretira slika, karte, grafikone, na temelju ¢injenica
da predvidi posljedice, da interpretira, parafrazira i dr. Na satu povijesti, dok se obraduje jedinica
Velika svjetska gospodarska kriza, sposobnost ucenika da odredi posljedice hiperprodukcije, a to

su gomilanje robe i postupno smanjenje proizvodnje, bila bi primjer kategorije razumijevanja.

Sljedeca kategorija jest primjena, a ona se odnosi na sposobnost upotrebe nauc¢enog u novim,
konkretnim situacijama. Na ovoj razini uenik, primjerice, treba znati rijeSiti matematicki
problem, konstruirati grafikon, demonstrirati upotrebu neke metode ili postupka i dr. Primjer
primjene u nastavi povijesti bio bi taj da ucenik, nakon §to je upoznat s metodom pravljenja lente
vremena, moze, primjerice, samostalno uz pomo¢ potrebnih informacija (npr. godina ili to¢nih

datuma odredenih dogadaja) napraviti lentu vremena Prvog svjetskog rata.

,»Na analiti¢koj razini znanja u€enik mora biti sposoban naucene sadrzaje razdvojiti na sastavne

dijelove 1 razumjeti organizacijsku strukturu. Pritom ucenik mora znati odrediti sastavne dijelove
1 odnose medu njima, kao i organizacijske principe. Ovaj je obrazovni cilj viSi od razine
razumijevanja i razine primjene jer je za ovu razinu znanja potrebno zdruZeno razumijevanje
sadrzaja 1 organizacijske strukture materijala. Primjerice, na ovoj razini student mora
usporedivati, suprotstavljati, prepoznati neizreCene pretpostavke, razlikovati Cinjenice od

zakljuCaka, razlikovati uzrok od posljedice, odrediti relevantnost podataka, analizirati

30 Bari¢, A. i dr.: Izvodenje nastave i ishodi uéenja, Sveuéiliste u Zagrebu, Zagreb, 2008., str. 67.
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organizacijsku strukturu djela (umjetni¢kog, glazbenog, literarnog).«3! U praksi, na toj razini
ucenik moZze usporediti granice drzava u Europi prije i poslije Prvog svjetskog rata 1 analizirati

zasto 1 kako je do toga doslo.

Sinteza, odnosno sintetiziranje, odnosi se na stvaranje nove cjeline iz pojedinacnih dijelova. Ona
naglasava kreativnu komponentu s naglaskom na formuliranje novih obrazaca ili struktura. Ova
razina ukljuuje sposobnost kombiniranja, postavljanja hipoteze, planiranja, organiziranja,
kreativnog pisanja i dr. U nastavi povijesti, ucenik ¢e na toj razini, a zbog prije naucenog
sadrzaja o pojavi nacizma u Njemackoj i1 fasizma u Italiji te stanja u Europi, mo¢i predvidjeti

dolazak novog rata.

Posljednja je kategorija evaluacija, a ona ukljuuje sposobnost prosudbe vrijednosti nekog
materijala poput pjesme, govora, projekta i dr. Sve prosudbe moraju se temeljiti na to¢no
definiranim kriterijima. Ova razina sadrzi elemente svih prethodnih razina (kategorija), uz
dakako, dodatak sposobnosti prosudbe vrijednosti uz primjenu to¢no definiranih kriterija ili
standarda. Unutar te kategorije, u¢enik ¢e moci analizirati govor Martina Luthera Kinga iz 1963.
g. te ¢e moci istaknuti bitnije djelove i odrediti vaznost govora unutar njegovog povijesnog

konteksta.
Bloom 1 njegov tim, odnosno suradnici, taksonomiju su naknadno prosirili na nac¢in da ona
ukljucuje tri podrucja ucenikove osobnosti - kognitivno, afektivno i psihomotricko podrucje. Ta

je Klasifikacija prikazana u tablici 3.

Tablica 3. Bloomova taksonomija i tri podruc¢ja u¢enikove osobnosti

KOGNITIVNO AFEKTIVNO PSIHOMOTORICKO
Kategorije PODRUCIE (Bloom, PODRUCIJE PODRUCIE (Simpson,
1956) (Krathwohl, 1964) 1966)
VII. Stvaranje

N Prilagodavanje (novoj
VI. Evaluacija o
situaciji)

) Karakterizacija u skladu
V. Sinteza ) Potpuna sposobnost
sa stavovima

\VA Analiza Sistematizacija stavova Ovladavanje

31 |bid., str. 68.
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I, Primjena Zauzimanje stava Imitacija

. Shvacanje Reagiranje na fenomen Spremnost

l. Znanje Zamjec¢ivanje fenomena Percepcija

izvor: Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za
nastavnike povijesti, Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb, 2014., str. 54.

Ucenicima se ne smije 1 ne moze ni u jednom nastavnom predmetu pristupiti na nacin da se
iskljuci jedno od tri navedena podruéja. Sva tri podrucja poredana su po kvaliteti ili intenzitetu te
medusobno utjeCu jedan na drugog. Spoznaje utjeCu na stavove ucenika a i na ponasanje i
aktivnosti u svakodnevnom zivotu, bas kao §to i svjetonazor ima utjecaj na tumacenje Cinjenica
te ponaSanje i aktivnosti ucCenika. Dakle, svaka prakti¢na aktivnost pojedinca izvor je nove

spoznaje uz istovremeno formiranje njegova stava.

2.3. Primjena ishoda ucenja

Ishodi ucenja te njihova izrada vrlo su vazni jer nastava je proces koji je usmjeren prema
ostvarivanju odredenih rezultata. Svako planiranje, programiranje te organiziranje nastave
zapocCinje odredivanjem ocekivanih rezultata ucenja, odnosno ishoda ucenja. Njihova je uloga
tocno 1 precizno opisati postignuca koja se ocekuju od ucenika. Ve¢ je receno kako jasno
oblikovani ishodi u€enja predstavljaju vazne informacije uciteljima, ucenicima te njihovim

roditeljima.

,Primjena ishoda ucenja utjece na cijeli niz politika i praksi u opéem i strukovnom obrazovanju i
osposobljavanju. Glavni je cilj obrazovnih promjena koje stavljaju naglasak na ishode uc¢enja
unutar kurikuluma i kvalifikacija unaprijediti u¢enje i1 uciniti jasnim proces ucenja. U kontekstu
kurikuluma, glavna uloga ishoda ucenja vezana je uz spremnost na aktivno uklju¢ivanje ucenika,

uz nastavnike, u proces upravljanja svojim uéenjem. 32

33.

Sedam je razloga zasto se ishodi u¢enja primjenjuju u kurikulumu i nastavnom procesu

32 Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta: Primjena ishoda ucenja, str. 4.
33 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 26.
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Ishodi u¢enja pouzdano vode nastavnika i u¢enika prema odgojno-obrazovnom cilju;
Pomazu uceniku da se usredotoci i uspostavi prioritete;

Omogucuju vrednovanje postignutih rezultata;

Pokazuju ucenicima $to se vrednuje i koji je minimum prolaznosti;

Omogucuju analizu kognitivne razine na kojoj je ucenje ostvareno;

Pomazu nastavnicima da se bolje usredotoce 1 organiziraju svoj rad u razredu;

N o gk~ e

Predstavljaju model po kojemu ucenici mogu sami definirati vlastite ciljeve, Sto je vazan
preduvjet za cjelozivotno ucenje.

Kako bi primjena ishoda ucenja imala svoju svrhu, ishode je potrebno dobro osmisliti, odnosno
dizajnirati i napisati. Oblikovanje ishoda treba promatrati kao ¢in kreacije, a ne samo kao
primjenu pravila o ispravnom pisanju ishoda. Razlog tomu je §to je svaki predmet, ali i svako
gradivo, svaki uenik te svaki u€enik specifican. Dakle, kako bi primjena ishoda bila od koristi,

potrebno je osim pisanih pravila upotrebljavati i kreativnost.

U engleskom jeziku postoji akronim SMART - mnemotehnicko sredstvo koje se koristi kako bi
se laksSe bilo podsjetiti kakvi trebaju biti ishodi. Svako slovo podsje¢a na odredena obiljezja koja
trebaju imati dobro oblikovani ishodi, iako se pojedinim slovima pridaju razli¢ita znanja. Dakle,
dobro oblikovani ishodi trebaju biti*:
e S - specific (odredeni, precizni)
e M - measurable (mjerljivi)
e A - action-oriented (usmjereni na aktivnosti), attainable (dosezni), achievable (ostvarivi),
agreed (prihvacaju ih svi kojima su namijenjeni)
e R - reasonable (razboriti), relevant (relevantni), realistic (realisti¢ni), result-focused
(orijentirani na rezultate, a ne na aktivnosti)

e T -time-bound (vremenski ograniceni, imaju jasan rok).

Ne postoje neka stroga pravila o tome koliko ishoda uéenja po predmetu treba napisati jer to
ovisi o samom predmetu, gradivu koje obuhvaca i drugim ¢imbenicima. Ipak, preporuka je da

svaki ucitelj/nastavnik/profesor identificira etiri do osam ishoda po predmetu.

Pri primjeni ishoda ucenja vazno je paziti da ishodi ne budu oblikovani na nain da su

orijentirani isklju¢ivo na ocjenjivanje jer na taj na¢in mogu ogranicavati ucenje. Drugim

3 Koren, S.: Cemu nas ui povijest - nastava povijesti, ideje o u¢enju/poucavaniju i ishodi u¢enja, str. 54.
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rije¢ima, potrebno je pronac¢i odgovaraju¢u mjeru, tj. oblikovati ishode na nacin da oni budu
dovoljno jasni i precizni, a da istovremeno ne ograniavaju inicijativu i kreativnost ucenika.

Uvazaju¢i sve §to je do sada receno, primjena ishoda u¢enja ostvarit ¢e svoj puni potencijal.

2.4. Povezanost ishoda u¢enja, kompetencija i kvalifikacija

Ishodi u€enja, kompetencije i1 kvalifikacije medusobno su povezani, ali i dalje razli¢iti pojmovi
koje ne treba mijesati. Veza izmedu ishoda ucenja i kompetencija je ta da su ishodi ucenja izjave
o tome koje bi kompetencije ucenik trebao ste¢i nakon uspjesno zavrSenog procesa poucavanja,

odnosno skolovanja.

Ishode ucenja odreduju nastavnici na razini odredenog predmeta, dok kompetencije ostvaruje
osoba koja uci. Razina ostvarenih kompetencija izrazava se ocjenom. Drugim rijeCima, ishodi
ucenja opisuju se kao kompetencije koje ucenik stjeCe nakon S§to udovolji svim obvezama

predmetnog nastavnika.

Postoji razlika izmedu kompetencija i ishoda ucenja. Ishodi ucenja pokazuju koji je udio
opisanih kompetencija neki ucenik zaista stekao, a ocjenjivanje je nacin kojim se vrednuje
kvaliteta tog udjela. Pozeljne ishode ucenja i pretpostavljeno opterecenje definira nastavnik te to
ujedno predstavlja podlogu za razvoj strategije poucavanja, ucenja, provjere naucenog i sl.
Postignuti ishodi uc¢enja po zavrsetku poucavanja zavise od vise ¢imbenika. Oni su individualni,
mogu ukljucivati pozeljne ishode ucenja (ali i ne moraju - tada ucenik nije uspio poloziti

odredeni predmet), a mogu se pojaviti i pozitivni nepredvideni ishodi u¢enja.®

Na kompetencije se nadovezuju kvalifikacije. Kvalifikacija je formalni naziv za skup
kompetencija odredenih razina, obujma, profila 1 kvalitete. Kvalifikacija se dokazuje
svjedodzbom ili diplomom (mjerodavnom javnom ispravom). Ovdje je bitno podrobnije objasniti

Hrvatski kvalifikacijski okvir koji je u ovom radu ve¢ bio spomenut.

,,Hrvatski kvalifikacijski okvir (HKO) instrument je uredenja sustava kvalifikacija u Republici
Hrvatskoj koji osigurava jasno¢u, pouzdano stjecanje, prohodnost i kvalitetu kvalifikacija, kao i
povezivanje razina kvalifikacija u Republici Hrvatskoj s razinama kvalifikacija Europskoga
kvalifikacijskog okvira (EKO) i Kvalifikacijskog okvira Europskoga prostora visokog

% Bari¢, A. idr.: Izvodenje nastave i ishodi udenja, str. 64.
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obrazovanja (QF-EHEA). Takoder HKO uvodi cetiri osnovna svojstva kvalifikacije: razinu,
obujam, profil, te kvalitetu kao mjeru njezine pouzdanosti. Kompetencije za odredenu
kvalifikaciju prikazuju se i vrednuju kao znanja i vjeStine, te pripadaju¢a samostalnost i

odgovornost, a iskazuju se ishodima uéenja u kurikulumu.*3®

Cetiri osnovna svojstva ujedno najbolje doGaravaju razli¢itost pojmova ishodi uéenja,
kompetencije 1 kvalifikacije. Profil objasSnjava medusobno razlikovanje pojedinih kvalifikacija
iskazanih ishodima ucenja. Razina se odnosi na slozenost ili doseg ste¢enih kompetencija
iskazanih ishodima ucenja. Obujam oznacava koli¢inu steCenih kompetencija, a odreduje se
vremenskim rokom, odnosno cjelovitim vremenom (u strukovnom srednjem obrazovanju postoji
jedini¢na mjera ECVET koja predstavlja 25 do 30 sati sveukupnog vremena koje je potrebno za
stjecanje odredene kompetencije). I konac¢no, kvaliteta se izraZzava postignutom ocjenom ishoda

ucenja.

HKO na taj nacin postavlja jasne kriterije za kvalitetu i stjecanje kompetencija koje ¢e ucenici
posjedovati nakon zavrSetka obrazovanja (najmanje srednjoskolskog strukovnog). Okvir takoder
predstavlja 1 jedinstven sustav koji omogucava mjerljivost ishoda ucfenja za pojedine

kvalifikacije i njihovu usporedbu.

3 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 20.
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3. Primjena aktivnih glagola u planiranju nastave usmjerene prema

ishodima

U planiranju nastave usmjerene prema ishodima ucenja koriste se glagoli, i to aktivni glagoli
radnje koji naglaSavaju aktivnost u¢enika koja je nuzna za postizanje odredenog ishoda. Opce
glagole povezane sa znanjem treba izbjegavati (znati, razumijeti, cijeniti) jer takvi glagoli nisu
odredeni te naglasavaju proces koji ucenici trebaju proci, umjesto da naglasavaju ishode koji se

trebaju posti¢i nakon zavrSetka procesa poucavanja.

Potrebno je postovati nacelo jedan glagol - jedan ishod ucenja. ReCenica kojom se izrazava
ishod ucenja trebala bi biti Sto jednostavnija kako bi se izbjegle pogresne interpretacije. Takoder,
treba izbjegavati trivijalnosti, nepotrebne jezi€ne konstrukcije 1 koriStenje Zargona, fokusirati se
na bitno i samo iznimno koristiti viSe od jedne recenice po ishodu (i to u slucaju kada je potrebno

dodatno pojasniti ishod).*’

Ishodi se obi¢no sastoje od subjekta, glagola 1 objekta. Subjekt odreduje na koga se ishod odnosi.
Glagol oznacava razinu kognitivnih procesa, a njima se opisuje radnja koja se od ucenika
oc¢ekuje, kao i razina na kojoj ¢e ucenik obavljati te radnje. Kona¢no, objekt opisuje znanje koje
se ocekuje od ucenika te sadrzi adekvatnu frazu s kojom se najcesée odreduju predmetni sadrzaji,
odnosno znanja, vjestine 1 stavovi koje ucenici trebaju nauciti. Ishod u konkretnom primjeru
Francuske revolucije moze izgledati ovako: Ucenici ¢e moci (subjekt) objasniti (glagol)

strukturu francuskog drustva uoci Francuske revolucije (objekt)

U prethodnom primjeru od aktivnih glagola koristi se glagol objasniti, ovaj put, strukturu
francuskog drustva uoc¢i Francuske revolucije. Dakako, taj ¢e se glagol koristiti u gotovo svim
nastavnim jedinicama i gradivu koje ucenici obraduju. Subjekt i glagol ostat ¢e isti, dok ¢e se
objekt ovisno o nastavnoj jedinici mijenjati. Sve to skupa, subjekt, glagol i objekt, tvore ishod.

Aktivnih glagola koji se koriste u oblikovanju nastave mnogo je.

37 Divjak, B. idr.: Ishodi u¢enja, str. 67.
3% Koren, S.: Cemu nas ui povijest - nastava povijesti, ideje o uéenju/poucavanju i ishodi ucenja, str. 56.
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Popis aktivnih glagola koji se najviSe upotrebljavaju, po slozenosti, od najjednostavnijih do
najslozenijih je sljedeéi®:

1. Zapamti (pamcenje i prisjecanje informacija, prisjecanje)

Identificiraj, imenuj, iskazi/izreci (definiciju/pravilo/zakon), ispisi, ispricaj, izdvoji,
izvijesti, nabroji, navedi, opisi, oznaci, ponovi, prepoznaj/odaberi, prisjeti se, poredaj,
recitiraj, sastavi popis;

2. Objasni (shvacanje, sposobnost organiziranja i uredivanja, razumijevanje onog sto je
procitano, gledano ili slusano)

Navedi primjer, grupiraj, identificiraj, izdvoji, izraunaj, izrazi svojim rije¢ima, izvijesti,
klasificiraj, objasniti glavnu ideju, opiSi svojim rije¢ima, pokazi, predvidi,
preoblikuj,prepoznaj, raspravi, razlikuj, razmotri, sazmi, smjesti, svrstaj, usporedi;

3. Primijeni (uporaba opc¢ih koncepata za rjeSenje problema)

Demonstriraj, ilustriraj, interpretiraj, intervjuiraj, isplaniraj, istrazi, izaberi, izlozi,
izraCunaj, izvedi, iskoristi, odaberi, otkrij, pokazi, povezi, predvidi, prevedi, prikazi,
prikupi, prilagodi, primijeni (pravilo/zakon ), provedi, protumaci, rasporedi, rijesi,
skiciraj, upotrijebi;

4. Analiziraj (rasc¢lamba na sastavnice u svrhu prilagodbe novim informacijama)
Analiziraj, identificiraj (motive, razloge, uzroke, posljedice), ispitaj, izdvoji, izraunaj,
kategoriziraj, komentiraj, nacrtaj, napraviti dijagram (graf, kartu ili sl.), povezi, preispitaj,
procijeni, proracunaj, provjeri, raSClani, razlikuj, razluci, rijesi, skiciraj, sortiraj,
suprotstavi, usporedi, ustanovi (slicnost ili razliku);

5. Vrednuj (donosenje sudova prema unutrasnjim ili  vanjskim  kriterijima)
Procijeni, argumentiraj svoje misljenje, obrani stav, dokazi, izaberi opciju, opravdaj
tvrdnju ili necije postupke, podrzi argumentima, potvrdi, preispitaj ¢injenice ili stav,
rangiraj, odredi vrijednost, kriticki prosudi, ocijeni, preporuc¢i, predvidi moguce
posljedice, procijeni sam sebe i svoj rad ili stav;

6. Stvaraj (reorganiziranje elemenata u nov obrazac ili strukturu i stvaranje novog
proizvoda) Nacini, klasificiraj na nov nacin, konstruiraj, napisi scenarij, esej, izvjestaj ili
sl., planiraj, postavi hipotezu, preuredi, razvij, skladaj, napisi pjesmu, napisi prikaz,
integriraj u novu cjelinu, sastavi prijedlog kroz rjesenje, uredi skolski list, vodi raspravu,

dizajniraj, organiziraj, slozi, razvij, formuliraj.

39 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 76.
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Primjer glagola koji se ne bi trebali upotrebljavati u planiranju nastave usmjerene prema
ishodima jest*’: biti sposoban, znati, imati snazan smisao za, nauditi, ovladati, osvijestiti, posti¢i,
poznavati, primjenjivati znanje, razumjeti, razviti potrebe, voljeti, Zeljeti, upoznati, smatrati,

usvojiti, shvatiti, spoznati, zapamtiti, ste¢i znanje, nauciti, cijeniti, osvijestiti, ovladati.

Budu¢i da se ocjenjivanje postavlja prema ishodima ucenja, dobro definiran ishod ucenja sadrzi
u sebi i manje ili viSe eksplicitno definirane metode ocjenjivanja. Nacin formuliranja ishoda
ucenja, koristenjem aktivnih glagola, upucuje na metodu provjere postignuca pozeljnih ishoda
ucenja. Razli¢itim ishodima ucenja odgovaraju razli¢ite metode ocjenjivanja, a kada se pisu
ishodi ucenja, glagol je obi¢no naznaka tehnike ocjenjivanja. U Tablici 4. prikazane su metode

ocjenjivanja znanja za svaku razinu postignuéa studenata.**

Tablica 4. Povezivanje razina postignuca i ocjenjivanja

Razine postignuca Metode ocjenjivanja
pamcenje eseji, pismeni ispiti,usmeni ispiti
razumijevanje eseji, seminarski radovi, pismeni ispiti, usmeni ispiti
primjena zadaci izvedbe, izlaganja i prezentacije, pismena izvjesca, eseji
analiza rasprave, eseji, seminarski radovi
procjena rasprave, eseji, seminarski radovi
sinteza zadaci izvedbe, eseji, seminarski radovi, diplomski rad

izvor: Bari¢, A. i dr.: Izvodenje nastave i ishodi u¢enja, Sveuciliste u Zagreb, Zagreb, 2008., str.
163.

U svakom slucaju, kada je rije¢ o aktivnim glagolima potrebno je re¢i da se oni prepoznaju na
nacin §to u sebi osim kognitivne komponente imaju i psihomotoricku komponentu koja je
vidljiva ili ¢ujna (npr. napisati kratku pricu). Nemjerljivi glagoli nemaju psihomotoricku
komponentu stoga nisu zamjetljivi i mjerljivi (npr. smatrati) Sto nije prikladno za ishode ucenja,
pa se stoga isti ne mogu niti spojiti s pojedinom metodom ocjenjivanja. Aktivni glagoli mogu se

promatrati i prema tri razine Bloomove taksonomije: kognitivna, afektivna 1 psthomotoricka.

40 Marinovi¢, M.: Nastava povijesti usmjerena prema ishodima ucenja - metodicki pristup za nastavnike povijesti,
str. 76.
41 Barié, A. idr.: Izvodenje nastave i ishodi uéenja, str. 163.
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3.1. Aktivni glagoli za ishode ucenja kognitivnog podrucja znanja

Kognitivno podrucje u radu je ve¢ objaSnjeno kada se dotaklo Bloomove izvorne taksonomije. 1z

tog razloga, ovdje ¢e se samo ukratko dati pregled aktivnih glagola za ishode ucenja kognitivnog

podrucja znanja, §to je u¢injeno u tablici 5.

Tablica 5. Aktivni glagoli za ishode u¢enja kognitivnog podrucja znanja

podrudje znanja

razina ucenja

aktivni glagoli razine

v ®

Kognitivno podrucje

Cinjeni¢no znanje

citirati, definirati, grupirati, identificirati,
imenovati, kopirati, nabrojiti, naci,
navesti, numerirati, prikupiti, obiljeziti,
ocijeniti, opisati, pokazati, ponoviti,
povezati, prepoznati, prezentirati,
prikazati, razmotriti, razloziti,
reproducirati, skicirati, tabelarno
prikazati, urediti, zabiljeZiti, zapamtiti

Razumijevanje

diskutirati, generalizirati, identificirati,
ilustrirati, interpretirati, izgraditi,
izraunati, izraziti, klasificirati, locirati,
objasniti, obraniti, opisati, predvidjeti,
prepoznati, pridruZziti, promijeniti,
prosiriti, razjasniti, razlikovati, razaznati,
rijesiti, selektirati, translatirati,
usporediti, zakljuciti

Primjena

demonstrirati, dramatizirati,
interpretirati, izabrati, izraCunati,
odabrati, otkriti, predvidjeti, prikazati,
primijeniti, pripremiti, promijeniti,
pronadi, razviti, rijesiti, skicirati,
upotrijebiti, zavrsiti

Analiza

analizirati, debatirati, identificirati,
ilustrirati, kategorizirati, klasificirati,
kritizirati, odrediti, podijeliti, povezati,
testirati, usporediti

Sinteza

formulirati, generalizirati (poop¢iti),
generirati, integrirati, izmisliti,
kategorizirati, kombinirati, kreirati,
modificirati, napraviti, objasniti,
organizirati, planirati, predloziti,
pripremiti, projektirati, razviti,
reorganizirati, skupiti, sumirati,
ustanoviti

Procjena

interpretirati, izabrati, izmjeriti, obraniti,
obrazloziti, odluciti, podrzati, predvidjeti,
preporuciti, usporediti, zakljuciti

izvor: Loncar-Vickovié, S.; Dolacek-Aiduk, Z.: Ishodi u€enja - priru¢nik za sveuciliSne

nastavnike, SveuciliSte Josipa Jurja Strossmayera, Osijek, 2009., str. 39.
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3.2. Aktivni glagoli za ishode ucenja afektivnog podrucja stavova
Afektivno podrucje obuhvaéa misljenja, stavove, interese i emocionalna stanja pojedinca prema
drustvenoj sredini i samome sebi.*? U tablici 5 dat je pregled aktivnih glagola za ishode uéenja
afektivnog podrucja stavova. Podru¢je obuhvaca pet razina navedenih od najjednostavnijih
ponasanja prema najkompleksnijim*?:

1. prihvacanje,

2. reagiranje,

3. usvajanje vrijednosti,
4. organiziranje vrijednosti i
5

vrednovanje.

Tablica 6. Aktivni glagoli za ishode ucenja afektivnog podrucja stavova

podrudje razine u¢enja aktivni glagoli razine
znanja

citirati, definirati, grupirati, identificirati, imenovati,
kopirati, nabrojiti, na¢i, navesti, numerirati, prikupiti,
obiljeziti, ocijeniti, opisati, ponoviti, povezati, prepoznati, prezentirati,
prikazati, razmotriti, razloziti, reproducirati, skicirati, tabelarno
prikazati, urediti, zabiljeziti,
zapamtiti

Prihvacanje

v ®

diskutirati, generalizirati, identificirati, ilustrirati, interpretirati,
izgraditi, izracunati, izraziti, klasificirati, locirati, objasniti, obraniti,
opisati, predvidjeti, prepoznati,
pridruziti, promijeniti, prosiriti, razjasniti, razlikovati,
razaznati, rijeSiti, selektirati, translatirati, usporediti,
zakljuciti

Reagiranje

demonstrirati, dramatizirati, interpretirati, izabrati,
Usvajanje izracunati, odabrati, otkriti, predvidjeti, prikazati, primijeniti,
vrijednosti pripremiti, promijeniti, pronaci, razviti, rijesiti,
skicirati, upotrijebiti, zavrsiti

analizirati, debatirati, identificirati, ilustrirati, kategorizirati,
Klasificirati, kritizirati, odrediti, podijeliti, povezati,
testirati, usporediti

Organiziranje
vrijednosti

Afektivno podrucje

formulirati, generalizirati (poopéiti), generirati, integrirati, izmisliti,

kategorizirati, kombinirati, kreirati,modificirati, napraviti, objasniti,

Vrednovanje organizirati, planirati,

predloziti, pripremiti, projektirati, razviti, reorganizirati,
skupiti, sumirati, ustanoviti

2 Juri¢, V. i dr.: Didaktika i kurikulum, str. 126.
43 Lon¢ar-Vickovi¢, S.; Dolagek-Aiduk, Z.: Ishodi u¢enja - priru¢nik za sveucilisne nastavnike, Sveugiliste Josipa
Jurja Strossmayera, Osijek, 2009., str. 40.
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izvor: Loncar-Vickovi¢, S.; Dolacek-Aiduk, Z.: Ishodi u¢enja - prirucnik za sveuciliSne

3.3.

nastavnike, SveuciliSte Josipa Jurja Strossmayera, Osijek, 2009., str. 40.

Aktivni glagoli za ishode ucenja psihomotorickog podrucja vjeStina

Psihomotoricko podruc¢je obuhvaca fizicko kretanje, koordinaciju 1 koriStenje motorickih

vjestina. Razvoj tih vjestina zahtijeva praksu i mjeri se u pogledu brzine, preciznosti, udaljenosti,

procedure ili tehnike u izvrSenju®®. U tablici 6 daje se pregled aktivnih glagola za ishode uéenja

psihomotori¢kog podrucja vjestina. Podrucje obuhvaca pet razina navedenih od najjednostavnijih

ponasanja prema najkompleksnijim*®:

1.

2
3
4.
5

imitacija (oponasanje),

manipulacija (ustaljen nacin rada),

precizacija (to¢nost i prilagodba razli¢itim okolnostima),
naturalizacija (koordinacija i fleksibilnost tijekom primjene i

artikulacija (uvjezbani rutinski pokreti).

Tablica 7. Aktivni glagoli za ishode u€enja psihomotorickog podrucja vjestina

podrucdje razine ucenja aktivni glagoli razine
znanja

izabrati, opisati, otkriti, razlikovati, odabrati,

Imitacija prepoznati, izolirati, usporediti, selektirati
. Manipulacija zapoceti, pflka_zatl, obj asniti, p_o_maknutl_, nastaviti,
> reagirati, pokazati, tvrditi, volontirati
Precizacija kopirati, slijediti, traziti, reagirati, ponoviti, odgovoriti

sloziti, kalibrirati, izgraditi, rastaviti, prikazati,
Naturalizacija ubrzati, popraviti, samljeti, zagrijati, manipulirati,
mjeriti, mijeSati, organizirati, skicirat

sloziti, kalibrirati, izgraditi, rastaviti, prikazati,
ubrzati, popraviti, samljeti, zagrijati, manipulirati,
mjeriti, mijesati, organizirati, skicirati (uz brzu, bolju
i toéniju primjenu

Artikulacija

Psithomotorick
o podrucje

izvor: Loncar-Vickovi¢, S.; Dolacek-Aiduk, Z.: Ishodi u€enja - prirucnik za sveuciliSne
nastavnike, SveuciliSte Josipa Jurja Strossmayera, Osijek, 2009., str. 41.

44 Bar

i¢, A. 1dr.: Izvodenje nastave i ishodi ucenja, str. 70.

4 Loncar-Vickovié, S.; Dolaéek-Aiduk, Z.: Ishodi uéenja - priruénik za sveu&ilisne nastavnike, str. 41.
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4. Kako pristupiti nastavnoj jedinici da bi organizirao sat usmjeren

prema ishodima ucenja

Kada se pristupa nastavnoj jedinici, sadrzaji dolaze u drugi plan. Na prvome su mjestu sada
ciljevi 1 ishodi ucenja usmjereni na stjecanje kompetencija ucenika, prema kojima se odreduju
sadrzaji nastavnog rada. Pripremajuci ishode ucenja ucitelj/nastavnik trazi odgovor na tri
pitanja*®:

1. Sto je cilj nastavnog sata koji pripremamo?

2. Kako ¢emo znati da smo usmjerili nastavu upravo prema zeljenom cilju?

3. Koji sadrzaji, materijali i metode su najbolji da se postigne Zeljeni cilj?

Osim samih odgovora na prethodna pitanja, vazan je 1 redoslijed kojim se na njih odgovara. Prvo
pitanje trazi odgovor prije od preostala dva. Prijasnji programi uglavnom su govorili o
sadrzajima koje je potrebno na satu obraditi 1 koje ucenici moraju usvojiti, dok su ciljevi
navedeni samo sumarno u uvodnom dijelu programa. Ti sadrzaji nalaze se u tekstu udzbenika
koji bi trebao biti samo jedno od nastavnih sredstava, no ipak, ucitelji/nastavnici odabrani
udzbenik uzimaju kao nastavni program. Na taj se nacin gube ciljevi istaknuti u uvodnom dijelu

programa. Kurikularni pristup obrazovanju uklanja taj nedostatak.

Cilj nastavnog sata ovisi o pojedinaénom satu, no on je vezan uz pitanje $to se zeli, odnosno
treba poucavati. Odgovorima na to pitanje trebaju se naznaciti kljucni pojmovi, vjestine i stavovi
za koje se zeli da ih ucenici nauce. Pri tom se mora voditi racuna o nekoliko dimenzija
strukturiranja grade. To su*’:

e postupnost u obradi gradiva - vodenje racuna o ucenickom predznanju, interesima i
sposobnostima, kako bi se postupnim gradenjem kompetencije osigurao osjecaj
napredovanja;

e ravnoteza izmedu Sirine 1 dubine obuhvacenog gradiva - uspostava ravnoteze izmedu

koli¢ine informacija i razine njihove obrade;

e koherentnost gradiva - smisleno povezivanje pojedinih dijelova u cjelinu;

46 Marinovi¢, M.: Kako oblikovati ishode u¢enja pocevsi od kraja - radni materijal za ucitelje/nastavnike povijesti,
Rijeka, 2013., str. 2.

47 Vizek-Vidovi¢, Vlasta i dr.: Psihologija obrazovanja, drugo izmijenjeno i dopunjeno izdanje, Vern, Zagreb, 2014.,
str. 54,
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e prepoznavanje relevantnosti gradiva - uoc¢avanje i isticanje njegove vrijednosti i znacenja
za uCenike;

e mogucénost aktivnog i iskustvenog pristupa gradivu - Kreiranje ili upotreba takve
neposredne okoline koja ¢e omoguciti aktivno i iskustveno ucenje;

e umrezavanje informacija (korelacija) - povezivanje predmetnog gradiva sa srodnim
gradivom u drugim predmetima u svrhu integracije i transfera;

e vrijednosti i skriveni kurikulum - osvjeStavanje vlastitih svjetonazora i mogucih
pristranosti kao 1 vodenje raCuna o prikrivenim vrijednostima pri izboru nastavnih

materijala.

Ishodi u¢enja odgovor su na pitanje kako ¢e se znati da je nastava usmjerena prema Zeljenom
cilju. Na kraju odredenog procesa poucavanja, na to se veze 1 pitanje kako ¢e se znati da su
ciljevi i ishodi ucenja ostvareni. Kako bi se navedeno provelo, potrebno je provjeravati
uspjesnost ucenja, odnosno pratiti napredak u ucenju te vrednovati postignuca. Opet, uspjesnost
tih postupaka ovisi o samom postavljanju ciljeva poucavanja. Oni trebaju biti postavljeni na
nacin da se prema njima mogu nedvosmisleno izvrSiti zadaci temeljem kojih ¢e biti moguce

izmjeriti, analizirati i vrednovati ocekivani ishod ucenja.

Ciljeve treba formulirati s obzirom na oc¢ekivana ponaSanja. Primjerice, elementi koji sacinjavaju

ciljeve ¢ine*®:

e ciljnu osobu (onoga koji uci, zato je formuliranje cilja najbolje zapoceti s ucenik ce
moci),

e opis vanjskog ponasanja (ciljem se mora odrediti Sto ¢e ucenik koji nesto nau¢i moci
uciniti),

e uvjete uCenja (cilj treba opisati situaciju u kojoj se ocekuje pokazivanje tog ponasanja),

e kriterije prihvatljivosti izvedbe (cilj treba unaprijed navesti koja je razina izvedbe

prihvatljiva kako bi se moglo znati je li u¢enik nesto naucio).

Dakle, odredenim provjeravanjem i vrednovanjem utvrduje se jesu li ispunjeni odredeni ciljevi i
ishodi ucenja. Takve provjere i vrednovanja treba provoditi prema utvrdenom planu i programu
te one moraju periodi¢ne, kako bi se kontinuirano znalo je li nastava usmjerena prema Zzeljenim

ciljevima i ishodima ucenja te postoji li kakva odstupanja onog sto je planirano od onog $to je

“8 1bid., str. 55.
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ostvareno. Ukoliko postoje, odstupanja je potrebno identificirati, obrazloziti te ukloniti i po

potrebi modificirati ili ciljeve ili nastavni program.

Kona¢no, posljednje pitanje odnosi se na to kako i kada poucavati. Potrebno je najprije odrediti
odnos izmedu sadrzaja poucavanja i procesa ucenja koje se zeli potaknuti. Potom je potrebno
odabrati aktivnosti 1 zadatke koji ¢e omoguciti da se nova znanja, vjestine i stavovi usvoje te

vrednuju.

Odabir i organizacija aktivnosti tijekom nastavnog sata ovisi o postojec¢oj uceni¢koj kompetenciji
te o razini izvedbe koju nastavnik Zeli posti¢i u pojedinom podrucju. Pri odabiru aktivnosti
nastavnik mora razmi$ljati o osobinama svojih ucenika te kako ¢e poucavanje prilagoditi
njihovim razli¢itim potrebama. Planiranje aktivnosti kojima ¢e se zadovoljiti individualne
potrebe pojedinih kategorija ucenika pretpostavlja poznavanje nekoliko strategija kojima se
moze posti¢i individualizacija nastave. To su®’:

e variranje vremena za ucenje za razliCite ucenike: ucenici se mogu ukljuciti u dopunsku ili
dodatnu nastavu - ovisno o tome zaostaju li u savladavanju gradiva ili su posebno
napredni;

e variranje zadataka i aktivnosti: nastavnik moze u razredu ucenike tako organizirati da
ovisno o kompetenciji dobiju zadatke razlicite slozenosti;

e variranje nastavnih materijala i pomagala: nastavnik moze varirati izvore znanja kojima

se sluzi ovisno o potrebama ucenika, neki mogu dobiti apstraktno probleme drugi

slikovni materijal.

Vazno je i samo vremensko planiranje nastave koje podrazumijeva racionalnu raspodjelu
vremena za pojedine ciljeve. Svaki je predviden sadrzaj potrebno obuhvatiti i obraditi sukladno
vaznosti 1 zahtjevnosti istoga. NaZzalost, pri planiranju poufavanja Cesto se zanemaruje
vremenska komponenta te se potom dogada da nastavnici u¢enicima govore kako imaju premalo
vremena za odredeno gradivo pa se ono zaobilazi. Dakle, koriste¢i se navedenim pitanjima i

davanjem odgovora na ista osigurava se da se nastavni sat usmjeri prema ishodima ucenja.

49 1bid., str. 56.
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5. Primjer odredivanja ciljeva i ishoda uc¢enja u nastavnoj jedinici
U posljednjem poglavlju prilozit ¢u primjer u kojem je odreden cilj nastavne jedinice Posljedice
Prvog svjetskog rata (obrada nove nastavne jedinice) i na temelju postavljenog cilja odredeni
ishodi uc€enja za istu nastavnu jedinicu.
5.1. Ciljeviiishodi u¢enja u nastavnoj jedinici (znanja, vjeStine, stavovi)
Cilj nastavne jedinice:
e objasniti tijek i ishod Prvog svjetskog rata, njegov opseg i ratna stradavanja, prepoznati
posljedice rata, kao Sto su broj poginulih, ranjenih, pojava zarazne bolesti i gladi tijekom
ratnih godina te nakon zavrSetka rata te na povijesnom zemljovidu pokazati promjene

granica u Europi i na prostoru bivSeg Osmanlijskog Carstva nakon Prvog svjetskog rata

Ocekivani ishodi ucenja:
Znanja:
e navesti vrijeme, zaracene strane i posljedice Prvog svjetskog rata
e objasniti vaznost programa 14 tofaka u ostvarivanju prava svakog naroda na
samoodredenje 1 samostalnost
e navesti promjenu granica te koja carstva prestaju postojati nakon Prvog svjetskog rata
Vjestine:
e vjezbati samostalni rad na tekstu, odgovarati na postavljena pitanja
e Koristiti se povijesnim zemljovidom
e analizirati slikovne materijale
e prosuditi o vaznosti uc¢enja povijesti
Zauzimanje stajaliSta:
e kritizirati osvajacke ratove 1 posljedice ratova za stanovnistvo
e istaknuti negativnu stranu rata i njegove posljedice
e oblikovanje stava o potrebi isticanja prava svih naroda na samoodredenje i samostalnost

e povezati i primjenjivati gradivo®

Na temelju udzbenika predvidenog za osme razrede, odabrala sam nastavnu jedinicu Posljedice

Prvog svjetskog rata te odredila prvotno ciljeve potom ishode ucenja. Nakon §to sam odredila

50 Bekavac, Stjepan i Jareb, Mario: Povijest 8 — udzbenik za osmi razred osnovne kole, Zagreb, 2014, str. 7-9
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ciljeve i ishode, biram metode rada pomocu kojih ¢e ucenici najlakse ispuniti o¢ekivane ishode
ucenja. U uvodnom dijelu sata, u€enici analiziraju fotografije i time dobivaju sliku o opsegu i
vaznosti posljedica Prvog svjetskog rata. U srediSnjem dijelu sata, ucenici heuristickim
razgovorom saznaju informacije o vremenu, zara¢enim stranama i posljedicama Prvog svjetskog
rata. Zatim samostalnim radom na tekstu procjenjuju vaznost programa 14 tocaka te zakljucuju
koja je od toCaka bila vazna za Hrvatsku i zasto. Takoder ucenici, koriste¢i se povijesnim
zemljovidom, uocavaju promjenu granica u Europi. U zavrSnom dijelu sata, potrebno je
provjeriti u kojoj su mjeri ucenici usvojili predvidene ishode kroz postavljanje pitanja

predvidenih za tu nastavnu jedinicu.
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Zakljucak

Danasnji obrazovni sustav trebao bi napraviti ne samo teorijski, ve¢ 1 prakti¢ni zaokret od
tradicionalnih oblika poucavanja ka kurikularnom pristupu. Naime, pristup koji Skolu shvaca kao
mjesto usvajanja znanja i prenosenja ¢injenica ne ispunjava pravu svrhu obrazovanja. Ucenici su
previSe optere¢eni 1 sve se uglavnhom svodi na memoriranje c¢injenica, dok se vjestine
istovremeno zapostavljaju. Tradicionalni pristup samo je rjeSavao problematiku sadrzaja,
raspoloZivog vremena te nacina rada nastavnika, odnosno ucitelja. S druge strane, kod
kurikularnog pristupa u prvi plan dolaze ishodi obrazovanja - tvrdnje o tome $to se ocekuje od
ucenika da zna, razumije, moze napraviti ili vrednovati kao rezultat procesa ucenja. Sukladno
takvom pristupu, Skola je mjesto cjelovitog osobnog i socijalnog razvoja ucenika. Nastoji se
uravnoteziti tri elementa kurikuluma - odgojno obrazovne ciljeve iskazane kroz ishode ucenja,

ono $to se radi u razredu te ono Sto se provjerava i ocjenjuje.

Nakon utvrdivanja ishoda ucenja, prelazi se na izbor sadrzaja i materijala kojima ¢e se ti ishodi
ostvarivati. Da bi se $to razumljivije formulirali ishodi u¢enja, na na¢in da budu od koristi u
daljnjem razvoju plana u programa, upotrebljavaju se odredene taksonomije za izricanje
hijerarhije uc¢enja. Taksonomije odreduju dubinu ucenja, dok sadrzaj daje informacije o Sirini
gradiva koji se pokriva. Nakon utvrdivanja ciljeva, oni se dalje razraduju u odgojno-obrazovna
podrucja kroz sve razine odgoja i obrazovanja i odnose se na sve kurikulumske sastavnice te
ugraduju u Skolske i predmetne kurikulume, pa tako i u povijest. Nakon toga odabiru se metode

ucenja i poucavanja.

Povijest je opéeobrazovni predmet u osnovnim i srednjim Skolama i treba dati svoj doprinos
razvoju temeljnih kompetencija. Takoder, nastava povijesti treba biti organizirana prema
ishodima ucenja te kao rezultat toga, u uceniku izazovati sposobnost povijesnog misljenja te
temeljna povijesna znanja. U planiranju nastave povijesti usmjerene prema ishodima ucenja

koriste se aktivni glagoli koji naglasavaju aktivnost ucenika koja je nuzna za postizanje
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odredenog ishoda. Opce glagole povezane sa znanjem treba izbjegavati jer takvi glagoli nisu
odredeni te naglaSavaju proces koji ucenici trebaju pro¢i umjesto da naglasavaju ishode koji se
trebaju posti¢i nakon zavrSetka procesa poucavanja.

Povijest je predmet odgojno-obrazovnog karaktera koji, ako se organizira na nacin nacin gore
naveden, u¢enicima omogucuje konkretnije povijesno razumijevanje i razvoj misaonih procesa u
jednom dubljem razdoblju $kolovanja. Nadalje, povijest kao odgojno-obrazovni predmet mladim
ljudima pruza mogucnost razvijanja odredenih vjestina, politicke 1 socijalne inteligencije bez
kojih nema kvalitetnog sudjelovanja u odlu¢ivanju i javnom Zivotu drustva, te adekvatnog i
samostalnog odlu¢ivanja o moralnim pitanjima danasnjeg vremena. Nastava povijesti usmjerena
prema ishodima u€enja daje za rezultat formiranog i informiranog gradanina ¢ija je duznost
sudjelovanje u demokratskom uredenju, razumno rasudivanje i razumijevanje politicke

aktualnosti.
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