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Sazetak

U ovome radu govorit ¢e se o problemsko-stvaralackome pristupu u nastavi hrvatskoga
jezika. Rije¢ je o nastavnome pristupu koji osposobljava ucenike za samostalno misljenje,
samoucenje i samoobrazovanje. U takvoj nastavi, osmisljenoj kao proces rjeSavanja problema,
jasno se ocituje povezanost izmedu Skolskoga ucenja i znanstvenoga istrazivanja. Preciznije,
ucenici pri samostalnome istrazivackome radu slijede misaone puteve znanstvenika koji na isti
nacin pristupaju rjeSavanju znanstvenih problema.

Cilj ovoga rada je prikazati i1 preporuciti problemsko-stvaralacki pristup u nastavi
hrvatskoga jezika. UspjeSno primijenjen, problemsko-stvaralacki pristup postaje dijelom
suvremene koncepcije obrazovanja, a isti¢e se kao inovativan nacin rada koji potice ucenike na
samostalno istraZzivanje. Rad je strukturiran u nekoliko povezanih cjelina. U prvome dijelu
govori se o pojavi 1 afirmaciji problemsko-stvaralackoga pristupa. Rasclanjen je pojam problem,
uopceno 1 u metodiCkoj teoriji. Govori se 1 o spoznajama suvremene psihologije koje su
uklju¢ene u problemsko-stvaralacki pristup. Nakon toga, navedene su 1 opisane prednosti
suvremene nad tradicionalnom nastavom hrvatskoga jezika. U srediSnjemu dijelu rada opisane su
nastavne etape problemsko-stvaralackoga pristupa. Prikazane su pozeljne nastavne metode,
najcesce zastupljeni nastavni oblici (frontalni, individualni, skupinski oblik rada, rad u paru) te
suvremena nastavna sredstva i pomagala. Osobita pozornost posvecena je oblicima gramaticke
problemsko-stvaralacke nastave. Zaklju¢no, govori se o nastavnikovoj ulozi u osmisljavanju i

provodenju toga nastavnoga pristupa.

Kljuéne rijeci: problemsko-stvaralacki pristup, kreativno znanje, kriticko misljenje
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1. Uvod

U ovome radu govorit ¢e se o primjeni problemsko-stvaralackoga pristupa u nastavi
hrvatskoga jezika. Odgoj i obrazovanje, a osobito nastavni proces, pod utjecajem su brzih
drustvenih promjena i znanstvenih dostignuca. Stoga i suvremena nastava, ¢ijim je dijelom i
problemsko-stvaralacki pristup, zahtijeva prilagodavanje odgojno-obrazovnih i nastavnih oblika,
metoda 1 sredstava rada pojedina¢nim potrebama i sposobnostima u¢enika. To ¢e se najpotpunije
ostvariti postavljanjem problemskih pitanja, poticanjem ucenikovoga problemskoga izlaganja,
oblikovanjem hipoteti¢nih stavova, postavljanjem hipoteza te otkrivanjem problemskih situacija
pomocu samostalnih 1 suradnickih istraZivackih aktivnosti. Isto tako, uporabom razli¢itih izvora
znanja 1 nastavnih sredstava nastavnik moze stvoriti ugodno razredno ozraje te pruziti
ucenicima osjecaj sigurnosti 1 medusobnoga postovanja.

Problemsko-stvaralacki pristup omogucuje uenikovo samostalno istraZivanje, otkrivanje
1 zaklju€ivanje te poti¢e njegovo aktivno ucenje. Uz to, ostvarivanjem navedenoga pristupa
ucenici stjeCu najvisi stupanj znanja, stvaralacko ili kreativno znanje te razvijaju inventivnu
mastu 1 kriticko misSljenje. UspjeSno ostvaren, problemsko-stvaralacki pristup aktivira kod

ucenika sva tri podrucja u€enja: kognitivno, afektivno i psihomotoricko.



2. Problemsko-stvaralacki pristup kao dio suvremene koncepcije obrazovanja

U ovome poglavlju razmotrit ¢e se problemsko-stvaralacki pristup u nastavi hrvatskoga jezika.
Prije svega, govorit ¢e se 0 njegovoj pojavi i afirmaciji. Razlozit ¢e se pojam problem, uopéeno i

u metodickoj teoriji. Uz to, navest ¢e se prednosti toga pristupa s psiholoskoga gledista.

2.1. Pojava i afirmacija problemsko-stvarala¢koga pristupa

U vremenu brzih druStvenih promjena i oStre konkurencije u radu, postoje odredeni
zahtjevi za novim znanjima, vijestinama, sposobnostima, vrijednostima i stavovima. (MZOS,
2010.) Da bi se ti zahtjevi ostvarili, suvremena nastava sve vise potice problemsko-stvaralacki
pristup. Rije€ je o pristupu koji poti¢e kod ucenika razvoj inovativnosti, stvaralastva, kritickoga
misljenja, socijalnih kompetencija, ali i sposobnosti rjeSavanja problema. Osmisljen je u SAD-u,
odakle se prosirio 1 u ostale zemlje, a nastao je s ciljem povecanja u¢inkovitosti 1 unoSenja
promjena u organizaciji odgojno-obrazovnoga sustava. Uveo ga je americki pedagog John
Dewey' pocetkom 20. stoljea kao novu metodu iskustvenoga udenja, pod nazivom ucenje
rjesavanjem problema. Tom je metodom pokuSao povezati postupke Skolskoga ucenja i
znanstvenih istrazivanja. Primjerice, ucenici metodom rjeSavanja problema dolaze do novih
spoznaja (znanja), jednako kao Sto to Cine znanstvenici pri istrazivanju. Takva povezanost
izmedu znanstvenih disciplina i njihovih metoda te nastave 1 nastavnih metoda, uspostavljena je
modernizacijom nastavnih planova i programa koja se takoder oslanjala na znanstvene discipline
te na njihove strukture i procese. (Terhart, 2001.)

Pojam problemsko-stvaralacki pristup neujednacen je u mnogim jezicima, primjerice, u
engleskome, njemackome, francuskome i1 ruskome. U hrvatskome jeziku susre¢emo se s
pojmovima problemska nastava (Poljak, 1977.), istrazivacki usmjerena nastava (Kurnik, 2002.),
ucenje rjesavanjem problema (Dewey, 1944.; Rosandi¢, 1975.; Poljak, 1977.; Kaji¢, 1981.;
Jelavi¢, 1995.), ucenje putem otkrivanja ili otkrivajucega ucenja (Kranjcev, 1985.), istrazivacka
metoda (Rosandi¢, 2005.), stvaralacka metoda (Poljak, 1977.), problemsko-stvaralacki sustav
(Rosandi¢, 2005.) i problemsko-stvaralacki pristup (Tezak, 1996.), koji ¢e se rabiti u ovome

radu.

! Dewey umjesto uobicajene artikulacije tradicionalne nastave uvodi problemsku artikulaciju nastave, koja sadrzi
sljede¢e nastavne etape: otkrivanje problema, analiza podataka, postavljanje hipoteza i prijedloga rjeSavanja, odabir
najboljega rjeSenja te primjena i vrjednovanje rjesenja.



2.2. Odredenje pojma problem u problemsko-stvaralackome pristupu

U problemsko-stvaralackome pristupu odredeni se nastavni sadrzaj raSclanjuje na glavne
probleme. (Rosandi¢, 2005.) U prvome redu, potrebno je objasniti znacenje rijeci problem po
kojoj je taj pristup i dobio naziv. Rije¢ je grékoga porijekla, a oznacava teorijsko ili prakticno
pitanje koje treba rijesiti, teSkocu, tezak zadatak, zadacu ili zagonetku. (Kurnik, 2002.) Probleme
je moguce odrediti prema: znanstvenome podrucju (prirodni, drustveni, tehnicki problemi), tezini
(laksi 1 tezi problemi), Sirini (uZzi 1 Siri problemi), stupnju rijesenosti (od djelomi¢nih do potpuno
rijeSenih problema), pripadnosti (individualni, obiteljski, kolektivni problemi) 1 karakteru
(teorijski 1 praktini problemi). (Poljak, 1977.)

Moguce ih je odrediti 1 prema stupnju sudjelovanja misaonih 1 prakticnih djelatnosti
(misaoni, prakti¢ni problemi) 1 nafinu rjeSavanja (problemi prikupljanja ¢injenica, problemi s
prisje¢anjem ¢injenica i problemi s objasSnjenjem situacije). (Stevanovi¢, 2003.) Dijele se 1 na
probleme primjene stecenih znanja, probleme s objasnjenjem situacije, probleme prikupljanja
¢injenica, umjetnicke probleme, viSesmjerne probleme, probleme traganja te na verbalne,
tekstualne, motoricke 1 intelektualne probleme. U nastavnome procesu uvijek se rjesavaju
znanstveni problemi, stoga u nastavi hrvatskoga jezika ucenici rjeSavaju jezicne probleme.

U nastavi hrvatskoga jezika problem je subjektivni, spoznajni i emocionalni dozivljaj
ucenika, nositelja problema. Ucenik (subjekt) pri rjeSavanju problema (objekta) suocava se s
psiholoskim, spoznajnim i1 emocionalnim uzbudenjem koje nastoji prevladati. Ukoliko je
problem opsezniji, veca je i uCenikova spoznajna i emocionalna obojenost. Vazna je znacajka
problema suprotnost izmedu subjekta i objekta koju on izrazava, a ona postoji izmedu danoga 1
zadanoga, eksplicitnoga i1 implicitnoga, poznatoga 1 nepoznatoga te staroga i novoga. Ta
suprotnost ukljucuje proturjecnost, nesklad, neravnotezu, nesporazum, nelogic¢nost, nejasnocu i
poteskocu. (Poljak, 1985.) Problem je individualni dozivljaj Sto zna¢i da se ne moZe uvijek
rjeSavati po strogo utvrdenome redu jer postupak rjeSavanja ovisi o prirodi problema te
ucenikovim moguénostima 1 iskustvima u problemsko-stvaralackoj nastavi. Pri rjeSavanju
problema ucenik moze krenuti od kraja, sredine, kretati se u tom odnosu naprijed-natrag ili
promijeniti redoslijed rjeSavanja problema. (Stevanovi¢, 2003.) Budu¢i da ne reagiraju svi
ucenici jednako na postavljeni problem, nastavnik didakticko-metodickim prilagodavanjem

utvrduje problem i1 odreduje redoslijed njegovoga rjeSavanja.



Prema Poljaku (1977.), problemi se dijele u Cetiri kategorije. Prvu kategoriju Cine
teorijski 1 prakti¢no rijeSeni problem koje ucenici dozivljavaju kao problem jer ne poznaju
njihovo rjeSenje. Ucenici proucavaju teorijske izvore i konkretna rjeSenja u drustvenoj praksi, ali
spoznaje do kojih dolaze nisu nove u znanosti. Primjerice, ucenici proucavaju puteve jezicnoga
posudivanja, ali spoznaje do kojih dolaze nisu nove za leksikologiju. Drugu kategoriju €ine
teorijski osvijetljeni problemi ¢ija se rjeSenja ne primjenjuju u praksi. Primjerice, ucenici su
usvojili odredene spoznaje o jezicnome purizmu i poja¢anoj uporabi anglizama, ali u odredenim
televizijskim emisijama uocavaju odstupanje od jezicne norme i taj nesklad dozivljavaju kao
problem. U trecu kategoriju uvrStavaju se problemi koji nisu u potpunosti teorijski rijeseni, ali
neka se rjeSenja ipak primjenjuju u praksi. U Cetvrtu kategoriju uvrStavaju se problemi koji se
naslucuju, ali jo§ uvijek nisu ni teorijski ni prakti¢no rijeSeni. Primjerice, sporna pitanja u
hrvatskome jeziku najces¢e su povezana s pojedinim pravopisnim rjeSenjima koja ucenici mogu
dozivjeti kao problem. Ucenikov odnos prema problemu ovisi o opseznosti problemskoga
zadatka, stupnju njegovoga kognitivnoga razvoja, osposobljenosti za kriticko 1 stvaralacko
misSljenje, istrazivaCkome iskustvu u problemskome ucenju, emocionalnome stanju i

motiviranosti. (Rosandi¢, 2005.)

2.3. Spoznaje suvremene psihologije uklju¢ene u problemsko-stvarala¢ki pristup

Problemsko-stvaralacki pristup zasniva se na ucenikovome aktivnome ucenju’. Aktivnim
ucenjem smatra se svaki oblik u¢enja pri kojemu ucenik nije promatrac, nego aktivan sudionik
koji radom na izvrSenju odredenoga zadatka pridonosi vlastitome razvoju u kognitivhome,
afektivnome ili psihomotorickome podrucju. Ucenikovo rjeSavanje problemskih pitanja aktivira
viSe kognitivne procese 1 ima trajniji uinak na njegov razvoj te na usvajanje znanja i vjestina.
Osim toga, aktivni oblici uc¢enja poticu kod ucenika unutarnju motivaciju koja predstavlja jedan

od temeljnih uvjeta za uspjesnost ucenja. (Matijevi¢, Radovanovié, 2011.)

2 Utenje je trajna promjena u ponasanju uéenika izazvana aktivnostima stjecanja iskustva i vjeZbanja naucenoga.*
(Bezen, 2008.: 125.)



Smisao je obrazovne djelatnosti prenoSenje i stjecanje znanja. Znanju kao psiholoskome
pojmu moguée je pristupiti na visSe nacina, no za odgojno-obrazovni proces vazna je sljedeéa

3 i generalizacija® o objektivnoj

definicija: “Znanje je sustav ili logic¢ki pregled Ccinjenica
stvarnosti koje je ucenik usvojio i trajno zadrzao u svojoj svijesti.” (Bezen, 2008.; prema Poljak,
1985.:13.) S obzirom na kvalitetu, stupnjevi znanja su: faktografsko, poopceno (generalizirano),
operativno (aktivno, primjenjivo, funkcionalno) i stvaralacko (kreativno) znanje. (Bezen, 2008.)

Problemsko-stvaralacki pristup kod ucenika poti¢e razvijanje najviSega stupnja znanja -
stvaralackoga ili kreativnoga zmanja, koje nastaje angaziranjem najsloZenijih intelektualnih
funkcija. Ucenikovo stvaralatko djelovanje ocituje se pri rjeSavanju novih, nepoznatih
problemskih situacija, pri ¢emu ucenici trebaju reorganizirati postojece znanje 1 upotrijebiti ga na
nov nacin.

Primjenom problemsko-stvaralackoga pristupa nastavnik poti¢e kod ucenika razvijanje
svih triju podrucja ucenja: kognitivnoga, afektivnoga 1 psihomotorickoga. Kognitivno podrucje
ucenja aktivira se kada ucenik stjece stvaralacko ili kreativno znanje, razvija vlastito kriticko
misljenje te inventivnu mastu. Isto tako, primjenom problemsko-stvaralackoga pristupa pobuduje
se kod ucenika radoznalost te se aktivira afektivno podruc¢je ucenja. Psihomotoricko podrucije
ucenja aktivira se rjeSavanjem problemskih situacija.

Uz to, problemsko-stvaralackim pristupom ostvaruje se iskustveno te inovativno, buduénosti
usmjereno ucenje koje ukljucuje predvidanje (anticipaciju) umjesto pasivnoga prilagodavanja
postojecemu te ucenikovo aktivno sudjelovanje (participaciju). (Marenti¢-Pozarnik, 1987.)
Anticipativno udenje podrazumijeva aktiviranje uéenikove inventivne maste’ kojom se rjeSavaju
problemi, a ona je karakteristicna za znanost i razvoj tehnologije. Preciznije, ukoliko za rjesenje
problema postoje svi potrebni Cinitelji, problem se moze rijeSiti misljenjem. Ukoliko oni
nedostaju, problem se rjeSava misljenjem 1 mastom koja se tada naziva imaginacija. (Bezen,

2008.)

3 Cinjenice su pojedinosti o objektivnoj stvarnosti koje ovjek upoznaje perceptivnim putem. (Bezen, 2008.)

4 Generalizacije ili apstrakcije su pojmovi, pravila, principi, metode, zakoni, definicije, zakljuéci, dokazi, kategorije,
aksiomi, postulati, izvodi, norme, postavke, hipoteze, teorije, misli, ideje i vrijednosti.” (Bezen, 2008.; prema Poljak,
1985.:13.)

5 Uz inventivau, maSta moze biti: a) realisticka - ukoliko se u masti predofava stvarnost kakva jest; javlja se u
svakodnevnom zivotu i u jednostavnim zanimanjima i stvaralacka ili kreativna - tom mastom nastaje umjetnicko
stvaralastvo, primjerice, knjizevnost ili film. (Bezen, 2008.)



Rjesavanje problema najsloZeniji je i najtezi dio problemsko-stvaralacke nastave hrvatskoga
jezika, zbog toga Sto zahtijeva od ucenika uporabu najslozenijih intelektualnih funkcija. Ucenici
se sluze sposobnostima misljenja viSega reda, kao $to su prikupljanje podataka, promatranje
jezi¢nih cCinjenica, usporedivanje, klasificiranje, zamisljanje, postavljanje pretpostavki,
kritiziranje i sazimanje. Pritom kombiniraju Cinjenice i ideje, rekonstruiraju i reorganiziraju
informacijske cjeline, spajaju ih, objaSnjavaju, pretpostavljaju te na kraju donose odredene
zakljucke. “Geneza problema je objektivno-subjektivno determinirana” (Terhart, 2001.:161.), a
osjetljivost® na probleme visoko korelira s inteligencijom.” (Jelavié, 1995.:137.) Problemsko-
stvaralackim pristupom potice se razvijanje kristalizirane inteligencije’ u skladu s u¢enikovom
intelektualnom aktivnoséu. Uz to, problemsko-stvaralacka nastava hrvatskoga jezika moze
integrirati razvoj viSestrukih inteligencija:® jezicne, osobne i meduosobne. Jezicna inteligencija
omogucuje Citanje, pisanje 1 razumijevanje napisanth 1 izgovorenih rijeci. Osobna
(intrapersonalna) inteligencija omogucuje ucenikovo samorazumijevanje i spoznavanje vlastitih
funkcija. Meduosobna (interpersonalna) inteligencija pospjeSuje ucenikove odnose s drugim
ucenicima 1 sudionicima odgojno-obrazovnoga procesa te ih uci razumjeti tude ponaSanje i
emocije.

Ostvarivanjem problemsko-stvaralackoga pristupa ucenici razvijaju kriticko misljenje® koje
ukljucuje sljedeée intelektualne sposobnosti’’ (Buchberger, 2012.:13.):
= sposobnost analize pojmova, informacija i gledista
= sposobnost razlikovanja vaznih i nevaznih informacija unutar zadanoga konteksta
= sposobnost povezivanja prethodnoga znanja i novih informacija te razli¢itih informacija iz

razli¢itih podrucja
= sposobnost organizacije sadrzaja u smislenu cjelinu

= sposobnost razlikovanja opravdanih i neopravdanih tvrdnji

¢ Osjetljivost na probleme sposobnost je otkrivanja i definiranja problema. (Poljak, 1985.)

7 Postoje dvije vrste opCe inteligencije: fluidna i kristalizirana. Fluidna se razvija pod ve¢im utjecajem dispozicija,
dok je kristalizirana inteligencija rezultat ulaganja fluidne inteligencije u ucenje vjestina rjeSavanja problema u
odredenome podrucju. (Bezen, 2008.)

8 “Inteligencija je opéa sposobnost ¢ovjeka koja mu omoguéuje brzo snalaZenje u novim, problemskim situacijama.
Prema teoriji viSestrukih inteligencija ne postoji jedinstvena inteligencija niti je vazan IQ, ve¢ postoji sedam
razli¢itih inteligencija koje su medusobno ovisne, a mogu biti i u interakciji. Uz tri navedene inteligencije, to su:
logicko-matematicka, prostorno-umjetnicka, glazbena i tjelesno-kinesteticka.” (Bezen, 2008.:119.)

9, Misljenje je svaki kognitivni (spoznajni) proces obrade predodzaba, ideja, zamiljenih slika i simbola. U misljenju
se, uz proces razvijanja stvaralackoga misljenja, dogadaju i procesi kao $to su mastanje, asocijacije, rasudivanje i
racionalna spoznaja.“ (Bezen, 2008.:114.)

10 Sposobnosti su osobine pojedinca o kojima ovisi njegov uspjeh u situacijama u kojima ne moZe primijeniti
prethodno steCeno znanje i vjestine. Razvijaju se temeljem urodenih dispozicija i pod utjecajem prirodnih
sposobnosti. Temeljna je podjela na fizicke i psihicke sposobnosti (senzorne, psihomotorne i intelektualne).
Intelektualne sposobnosti mogu se podijeliti prema vaznosti na op¢u inteligenciju (fluidnu i kristaliziranu), sedam
primarnih sposobnosti i veliki broj uzih specifi¢nih sposobnosti. (Bezen, 2008.:118.) U nastavi hrvatskoga jezika
osobito je potrebno poticati razvijanje verbalnih sposobnosti.



sposobnost sagledavanja predmeta rasprava iz razlicitih gledista
sposobnost oblikovanja stavova i zastupanja ideja

sposobnost opravdavanja stavova, gledista

sposobnost preuzimanja aktivne uloge u procesu uc¢enja
sposobnost zami$ljanja mogucih situacija

sposobnost usmjeravanja vlastitoga misljenja k ispravnosti.



3. Problemsko-stvaralacki pristup u nastavi hrvatskoga jezika

U ovome poglavlju razmotrit ¢e se nedostatci tradicionalne i prednosti suvremene nastave
hrvatskoga jezika. Problemsko-stvaralacki pristup ostvaruje se u nastavi hrvatskoga jezika kada
ucenik postaje istraziva¢ pred kojega se postavlja odredeni jezi¢ni problem (dilema, pitanje ili
poteskoca). Samostalnim istrazivanjem, svrhovitim promatranjem, usporedivanjem i analizom
gramatickih ¢injenica te uop¢avanjem 1 sintezom spoznatih ¢injenica, ucenici oblikuju odredenu
gramatiCku zakonitost ili stvaraju definiciju odredenoga gramatickoga pojma.” (Tezak, 1996.) U
tom slu€aju ostvaruje se iskustveno ucenje, zbog toga §to ucenici samostalno uce 1 vode proces
ucenja. S druge strane, ucenici koriste Sirok raspon misaonih operacija, kao Sto su apstrahiranje,
generaliziranje, izvodenje zaklju¢aka 1 rjeSavanje problema viSega reda. RjeSavanjem
problemskih zadataka ucenici razvijaju intelektualne vjestine, kao $to su pronalazenje podataka,
analiziranje, stvaranje ideja, vrjednovanje, razvijanje hipoteza te usporedivanje 1 izvjestavanje.
RjeSavanjem problemskih zadataka u skupini u€enici razvijaju socijalne vjestine, kao Sto su
komunikativnost, empatija, prilagodavanje, odlu¢ivanje, vodenje i suradnja te pritom stvaraju

demokratsko ozracje u razrednome odjelu. (Musanovi¢, Vasilj, Kovacevi¢, 2010.)

3.1. Nedostatci tradicionalne i prednosti suvremene nastave

Potrebe suvremenoga drustva zahtijevaju kreativno, intenzivno i cjelozivotno ucenje. Da
bi ucenici usvojili temeljna znanja uskladena s potrazivanjima trzista rada, postoje zahtjevi za
nastavnim procesom koji “uCenike uci misliti, istrazivati, rjeSavati probleme 1 poucavati
stvaralaStvom za stvaralastvo.” (Stevanovi¢, 2003.:20.) Da bi se ti zahtjevi ostvarili, potrebno je
kriticki analizirati postojece stanje, a zatim unijeti u nastavni proces nove nacine misljenja, nove
sadrzaje, nove uloge subjekata (ucenika 1 nastavnika) te nove poglede na nacine stjecanja znanja.

Usporedujuéi tradicionalnu i suvremenu nastavu hrvatskoga jezika, moguce je primijetiti da
tradicionalna nastava ima brojne nedostatke, a suvremena brojne prednosti koje je potrebno
uvaziti. U tradicionalnoj nastavi hrvatskoga jezika ucenici nisu aktivni u dovoljnoj mjeri, a tomu
je u znatnoj mjeri pridonio frontalni oblik rada. Isto tako, u tradicionalnoj nastavi izostaje
ucenikov interes za nastavu u cjelini, ne izgraduju se pozitivni stavovi, nema slobode u izboru

sadrzaja ili aktivnosti te ne postoji moguénost za drukc¢ijim izlaganjem istraZenih podataka.



S psiholoskoga gledista, kod ucenika se ne razvijaju viSi mentalni procesi, kao §to su
apstrahiranje, generaliziranje, izvodenje zakljuCaka i rjeSavanje problema visega reda. U tom
slu¢aju znanje nije stavljeno u funkciju osobnoga, duhovnoga, emocionalnoga i materijalnoga
bogacdenja, a dolazi i do odljeva mozgova. (MZOS, 2010.) Stoga, suvremeno organizirana
nastava hrvatskoga jezika treba biti individualna i subjektivna, usmjerena uceniku te prilagodena
njegovim potrebama i sposobnostima. Preciznije, u zariStu je ucenik koji “spoznaje jezik u svim
njegovim protegama i sluzbama.” (Tezak, 1996.:53.) Pojedina jezina Cinjenica moze biti
potpuno razumljiva samo u presjeku svih razina te je u tom slucaju nastava hrvatskoga jezika
sveobuhvatna. Polaze¢i od konkretnoga govornoga ostvarenja, ucenici samostalno spoznaju
odredeni pojam, pravilo, paradigmu ili jezi¢nu zakonitost te je u tom slucaju nastava konkretna, a
induktivni put ima prednost nad deduktivnim. Suvremena je nastava hrvatskoga jezika intuitivna
ukoliko kod ucenika potice uporabu stvaralacke mo¢i intuicije. Osobito je vazno da je nastava
usmjerena buducnosti, da daje prednost jezicnim ¢injenicama koje postoje u Zivotnoj praksi i
vazne su za ucenikovu buduénost. Na taj se nacin ucenici pripremaju za prihvacanje jezika u

neposrednome kretanju, rastu i mijenama. (Tezak, 1996.)



4. Ostvarivanje problemsko-stvaralacke nastave hrvatskoga jezika

U ovome poglavlju detaljnije ¢e se pristupiti nastavnim etapama u problemsko-stvaralackome
pristupu u nastavi hrvatskoga jezika. U prvome potpoglavlju teorijski ¢e se opisati i oprimjeriti
Sest nastavnih etapa. Nakon toga, nabrojit ¢e se pozeljne nastavne metode, sredstava i pomagala.

Navest ¢e se 1 opisati oblici gramaticke problemsko-stvaralacke nastave hrvatskoga jezika.

4.1. Nastavne etape u problemsko-stvaralackome pristupu u nastavi hrvatskoga jezika

Problemsko-stvaralacki pristup u nastavi hrvatskoga jezika sadrzi sljedeCe nastavne etape
(Tezak, 1996.:228.):
= stvaranje uvjeta za nastajanje problemske situacije
= oblikovanje problema
®  trazenje nacina za rjeSavanje problema
= oblikovanje razlicitih hipoteza
= kolektivno ili individualno rjesavanje problema, provjeravanje i ispravljanje pogrjesaka

= pjeSavanje glavnoga problema.

U nastavi hrvatskoga jezika nastavnik treba ostvariti Cetiri ¢cimbenika u motivacijskome
dijelu sata. Najprije nastavnik usmjerava ucenikovu pozornost prema odredenom jezicnom
sadrzaju (sadrzajna motivacija), a zatim pokre¢e ucenikovu zelju za u¢enjem (radna motivacija),
za odabranim nac¢inom komunikacije (komunikacijska motivacija) 1 za razli¢itim metodickim
postupcima (metodicka motivacija). (Tezak, 1996.; Bezen, 2008.) Nastavnik moze pobuditi
radoznalost kod u€enika (ostvariti sadrzajnu motivaciju) prikazujuci isjecak iz filma. Primjerice,
pri obradi nastavne jedinice Povijesni razvoj hrvatskoga jezika do kraja 15. stoljea'! nastavnik
moze prikazati kratak isjecak iz filma “Ime ruze” u kojemu ucenici mogu uociti pisarnicu
(samostanski skriptorij). Prikazani isjecak pridonosi stvaranju uvjeta za nastajanje problemske
situacije te pomaze nastavniku u usmjeravanju uc¢enika na promisSljanje o vjerskoj i kulturnoj
djelatnosti hrvatskih glagoljaSa koji su postavili temelje zlatnome vijeku hrvatske glagoljske

kulture.

1 Na primjeru te nastavne jednice pojasnjavaju se nastavne etape u problemsko-stvaralatkome pristupu u nastavi
hrvatskoga jezika. Ta je nastavna jedinica predvidena u Nastavnome planu i programu u prvome razredu gimnazije.
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Nakon stvaranja uvjeta za nastajanje problemske situacije slijedi nastavna etapa
oblikovanje problema, $to znaci da se stvara problemska situacija. Kao problemsku ozna¢avamo
onu situaciju koju ucenik ne moze rijesiti sluze¢i se prethodno stecenim teorijskim ili prakti¢nim
znanjima, nego dolazi do rjeSenja istrazivackom aktivnos¢u. U toj nastavnoj etapi “pokrece se
ucenikovo stvaralatko miSljenje, razvija se inicijativa, pobuduje se intelektualni nemir i
emocionalna napetost.” (Kadum-Bos$njak, PersSi¢, 2005.:74.) Problemsku situaciju moguce je
oblikovati pomocu udzbeni¢koga teksta, pri ¢emu se postavljaju problemska pitanja iz
nastavnoga sadrZaja. Isto tako, moZe se stvoriti iznoSenjem problema u obliku teza, a od uc¢enika
se zahtijeva prihvaéanje ili odbijanje. Cesta je i primjena ankete, pri ¢emu se na nastavne listice
ispisuju pitanja orijentacijskoga karaktera na koja ucenici odgovaraju u usmenome ili pisanome
obliku. Pri stvaranju problemske situacije nastavnik moze jasno 1 precizno postaviti problem
pred ucenike ili moze stvoriti problemsku situaciju u kojoj od ucenika zahtijeva samostalno
oblikovanje problema. Isto tako, nastavnik moZze stvoriti problemsku situaciju s vise ili manje
naznacenim problemom koji ¢e tijekom analize dovesti uenika do novoga problema (koji je
nastavnik predvidio). Ukoliko nastavnik stvori problemsku situaciju s vise ili manje naznacenim
problemom, koji ¢e tijekom analize dovesti u¢enika do novoga problema koji nastavnik nije u
potpunosti predvidio, u radu ¢e se ocitovati visi oblik ucenikove stvaralacke djelatnosti. U tom
slucaju nastavnik ne moze predvidjeti na koji ¢e nacin ucenici postaviti problem, ali ipak mora
biti unaprijed pripremljen za takve situacije. (Kurnik, 2002.) Primjerice, pri obradi nastavne
jedinice Povijesni razvoj hrvatskoga jezika do kraja 15. stoljeca nastavnik moZze postaviti pred
ucenike sljede¢i odlomak iz Vinodolskoga zakonika (¢l. 28) te od njih zahtijevati dokaz da je
pisan ¢akavskim narjecjem.

“Josc¢e: ako ki muz ili zena nepodobno rece ili svar bude govoriti nikome muzu volja nikoj
Zeni, ter se more pokazati jednim svidokom podobnim, ili muzem ili Zenom, ako nij onde veci
svidoki, plati dvoru libre 2, a strani koj je rekal, libri 2.” (Dujmovi¢-Markusi, 2005.:56.)

Nakon stvaranja problemske situacije slijedi nastavna etapa traZenje nacina za rjesavanje
problema. Nastavnik podijeli u¢enike u skupine, a zatim u€enici samostalno definiraju probleme
1 odabiru metode pomocu kojih ¢e istraZiti problem. Primjerice, jedna skupina ucenika istraZuje
razvoj glagoljicnoga pisma na ¢akavskome podrucju, druga uporabu latinicnoga pisma, treca

¢irilicnoga, a Cetvrta prodor staroslavenskoga jezika na hrvatski nacionalni prostor.
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Ucenici pristupaju poblizem odredenju problema, uspostavljaju vezu s ¢injenicama i
dosadas$njim spoznajama vaznima za rjeSavanje problema. (Rosandi¢, 2005.) Nakon toga,
pristupaju samostalnome istrazivackome radu. Najprije individualno proucavaju nastavne
sadrzaje, a zatim pristupaju skupinskome radu. Nastavnik moze donijeti razli¢ite izvore znanja iz
kojih ucenici odabiru najvaznije cCinjenice (povijesti hrvatskoga jezika 1 sl.). Tijekom
proucavanja problema ucenici uspostavljaju vezu s ranije obradenim nastavnim sadrzajima koji
im pomazu pri spoznavanju novih. U toj slozenoj strukturi rada obuhvaceno je poucavanje,
ponavljanje ranije obradenih sadrZaja te vjezbanje.

Nakon §to su ucenici pronasli nafine za rjeSavanje problema slijedi nastavna etapa
oblikovanje razlicitih hipoteza. U to] nastavnoj etapi ucenici postavljaju pretpostavke te
sagledavaju mogucnosti rjeSavanja problema. Postavljanje pretpostavki prvi je korak pri
rjeSavanju problema jer one usmjeravaju ucenike na predmet istrazivanja. Uz znanje i
sposobnosti, do izrazaja dolaze ucenikova masta 1 intuicija. U ovoj nastavnoj etapi aktivnosti
ucenika ukljucuju prikupljanje vaznih cinjenica, promatranje predmeta, pojava 1 procesa
(neposredna stvarnost, mediji) te rad na izvorima znanja.

Potom slijedi kolektivno ili individualno rjesavanje problema te provjeravanje i
ispraviljanje pogrjesaka. U ovoj nastavnoj etapi ucenici analiziraju, ispravljaju i dopunjavaju
rezultate istrazivanja. Pristupaju provjeri postavljenih pretpostavki i iskljuc¢uju ih, ukoliko ih ne
mogu dokazati. Ucenici pronalaze argumente pozivaju¢i se na izvorni tekst 1 dostupne
informacije. RjeSavanjem uzih (manjih) problema ucenici postupno pronalaze odgovor za glavni
problem te na kraju provedenoga istrazivanja dolaze do rjeSenja glavnoga problema. Potom
iznose opce zakljucke koji su rezultat znanja (spoznaja) koje ucenik prethodno posjeduje o
problemu, zatim postavljenih pretpostavki te iskustva steCenoga istrazivanjem.

U skladu s tim, rjeSavanje problema zahtijeva aktivnost u jedinstvu sljedecih triju
pojmova, koji imaju svoje sastavne dijelove (Stevanovi¢, 2003.):

1. problemsku situaciju (podaci — znanje — motivacija — teSko¢a — prepreka — neizvjesnost)
2. aktivnost ucenika (sposobnosti — metode — oblici — sredstva)

3. situaciju cilja (rjeSenje problema — nova znanja — zakljucci — generalizacije).
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Da bi nastavnik provjerio jesu li ucenici usvojili odredeni nastavni sadrzaj, nakon
provedenoga istrazivanja zadaje im stvaralacke zadatke za samostalan rad. Na taj na¢in ucenici
produktivno ponavljaju'? i primjenjuju novonaudeni nastavni sadrzaj. Isto tako, udenici podizu
svoje znanje na viSu razinu (dimenzije znanja su dubina i Sirina), na razinu prilagodavanja i
kreativne primjene u novim situacijama. Primjerice, prethodno nauceni nastavni sadrzaj o
glagoljicnome pismu ucenici mogu iskoristiti pri osmisljavanju i predstavljanju vlastitih
originalnih ideja pomocu kojih bi promovirali glagoljicu (uredenje prostora, ukraSavanje
predmeta glagoljicnim motivima 1 sl.). Isto tako, nastavnik moze pomoc¢i uenicima u
osmisSljavanju metoda kojima bi kod svojih kolega srednjoskolaca pobudili interes za stjecanje
znanja o vlastitoj jezi¢noj povijesti (predavanjima, plakatima, uredenjem Skolskoga prostora
glagoljicnim motivima, posjetom Aleji glagoljasa, organiziranjem kreativnih radionica na kojima
bi izradivali nakit ili predmete s glagoljiénim motivima).

U zavrSnome dijelu sata nastavnik provodi vrjednovanje rezultata rada i organizacije
procesa ucenja. Primjerice, nastavnik moZze potaknuti uc¢enike na razgovor u krugu iz kojega ¢e
saznati je li ostvario postavljene ciljeve u€enja. Rije¢ je o aktivnostima ucenika i1 nastavnika
pomocu koje nastavnik dobiva kratku povratnu informaciju o u¢inku problemsko-stvaralackoga
pristupa u nastavi hrvatskoga jezika. Nastavnik samostalno kreira elemente vrjednovanja i nacine
provjere, a rezultati mu mogu posluziti kao smjernice za daljni rad s uc€enicima. (Matijevic,

Radovanovi¢, 2011.)

12 Suprotno produktivnome je reproduktivno ponavljanje. Rije¢ je o reprodukciji nastavnih sadrzaja radi sprjecavanja
zaboravljanja (stjecanje deklarativnoga znanja). To je najniza razina znanja prema Bloomovoj taksonomiji, a odnosi
se na znanje prisjecanja, prepoznavanja, parafraziranja, klasificiranja i asociranja. Ako nastavnik ucenike poducava
nekome novome nastavnome pojmu te nakon procesa spoznaje ponavlja s ucenicima samo znacenje toga pojma,
tada se zadrzao na reproduktivnome ponavljanju. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011.)
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4.2. Nastavne metode, sredstva i pomagala u problemsko-stvarala¢koj nastavi hrvatskoga
jezika

Nastavu usmjerenu uceniku nemoguce je ostvariti u ucionici koja je najvise prilagodena
nastavniku. (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.) Dobro opremljena ucionica i poticajno okruzenje
poticu ucenike na udenje, a Maria Montessori'® isticala je medu prvima vaznost pripremljene i
poticajne okoline za ucenikovo ucinkovito ucenje. Isto tako, osobito je vazna primjena
suvremenih nastavnih metoda, sredstava 1 pomagala, pomoc¢u kojih je moguce odgovoriti
zahtjevima suvremene nastave.

»Nastavne metode su putevi ili nacini zajednickoga rada nastavnika 1 ucenika u
nastavnome procesu, pomocu kojih ucenici stje€u nova znanja 1 razvijaju psihofizicke
sposobnosti.“ (Tezak, 1996.:182.; Rosandi¢, 2005.) Suvremene nastavne metode poti¢u ucenike
na aktivnost 1 iskustveno ucenje. Nastavne metode koje trebaju naci svoje mjesto u problemsko-
stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika su: pisane, govorne, metode rada s audio-vizualnim
sredstvima, metoda problemskoga Ccitanja, metoda problemskoga izlaganja, metoda
heuristickoga razgovora, istrazivacka metoda i sokratovski dijalog. (Rosandi¢, 2005.) Kao
pisane nastavne metode koriste se udzbenicki 1 jezi¢ni tekstovi, a kao govorne nastavnik, ucenik,
snimljeni govor, radijska ili televizijska emisija. Metode rada s audio-vizualnim sredstvima
ukljucuju televiziju, film, racunalo s internetom te LCD projektor. Metoda problemskoga citanja
podrazumijeva ucenikovo usmjereno, samostalno ¢itanje i odabir Cinjenica, raS¢lanjivanje teksta
1 pronalazazenje uzrocno-posljedi¢nih veza. Metoda problemskoga izlaganja ukljucuje
problemska pitanja i zadatke koji podrazumijevaju istrazivacki rad. Rije¢ je o aktivnoj obradi

novoga nastavnoga sadrZaja, a ukljucuje nastavnikov i uc¢enikov zajednicki rad.

13 Maria Montessori, talijanska odgojiteljica, sredisnji je lik suvremene pedagogije. Razvila je vlastitu koncepciju
odgoja i obrazovanja. U sredi§tu je njezine pedagogije dijete, a iznimno vaZnim smatra poticanje njegove
samostalnosti, postivanje osobnosti i razvoj individualnosti. Osobito istie vaznost priznavanja ljudskoga
dostojanstva ve¢ u ranoj dje¢joj dobi. Njezino temeljno pedagosko nacelo je pomo¢ djetetu u svim zivotnim
razdobljima i u cjelokupnom tjelesnom, umnom i duSevnom odrastanju. (Matijevi¢, 2001.)
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Problemska pitanja upucuju ucenike na postojanje problema, a kona¢an odgovor na
problemsko pitanje poznat je nakon ucenikovoga samostalnoga istrazivackoga rada.
Perspektivna pitanja priblizavaju ucenicima cilj njithovoga istrazivackoga rada te im otvaraju
perspektivu. Ucenici do odgovora dolaze analitickim pristupom problemu. Uopcena pitanja
slicna su perspektivnima, a razlikuju se po tome §to uopceno pitanje ne otvara perspektivu, vec
zahtijeva obrazlozenje i razradu. (Rosandi¢, 2005.) Alternativna pitanja postavljaju pred ucenika
dvojbu 1 zahtijevaju njegovo opredjeljivanje.

Metoda heuristickoga razgovora uspjeSno se primjenjuje u svim nastavnim pristupima,
pa tako i1 u problemsko-stvaralatkoj nastavi hrvatskoga jezika. SrediSnje mjesto zauzima
nastavnikovo pitanje koje pokrece ucenike u otkrivanju novih sadrzaja. Pitanja zahtijevaju
analizu, sintezu, usporedbu, indukciju, dedukciju, klasifikaciju 1 generalizaciju. Metoda
heuristickoga razgovora ovisi o prirodi nastavnih sadrzaja te o ucenikovim sposobnostima,
ciljevima predmeta te odgojno-obrazovnim ishodima. Heuristicki razgovor ima u osnovi
prethodno ucenicko iskustvo, kojim se na nastavnikov poticaj samostalno pronalaze odgovori na
postavljeno pitanje, zadatak ili problem.

Istrazivacka metoda dozivljava u problemsko-stvaralackoj nastavi osobitu afirmaciju.
Moze biti djelomic¢no istrazivacka (kada nastavnik rjeSava problem, a ucenici samo djelomicno
sudjeluju) ili potpuno istrazivacka (kada ucenici sami stvaraju plan istrazivanja, postavljaju
hipotezu, provode istrazivanja, izdvajaju podatke, klasificiraju ih i osmiSljavaju). Ona ujedno
oznacCava najvisi stupanj samostalnosti u radu. UCenik samostalno prolazi sve etape istrazivanja;
definira problem, stvara plan istrazivanja, postavlja hipotezu, odreduje nacin njezine verifikacije
te izvodi zakljucke. U svojoj se djelatnosti ucenik priblizava istrazivackome radu znanstvenika.

Sokrat je razvio metodu poucavanja koja ukljuCuje elemente kritickoga misljenja, a
poznata je pod nazivom Sokratovski dijalog.’* Prvi stupanj Sokratove metode poucavanja je
ironija. Ona ukljucuje dijalog putem kojega se ucenik suocava s vlastitim neznanjem, a esto
dokazuje da je ucenikovo dosadasnje znanje nerijetko utemeljeno na predrasudama i nedovoljno
jasnim tvrdnjama. Drugi je stupanj majeutika, koja ukljucuje dijalog u kojemu ucenik pomocu
uciteljevih pitanja sam dolazi do spoznaje.

Dakle, elementi kritickoga misljenja u Sokratovoj metodi su analiza tvrdnji, pronalaZenje
opravdanja za te tvrdnje, uoCavanje nedostataka pojedinih tvrdnji te aktivan odnos ucenika

prema spoznaji. (Buchberger, 2012.)

14 Kriticko misljenje Cesto se vezuje uz koncepte suvremenoga odgoja i obrazovanja, ali zapravo ima svoje
utemeljenje u pocetcima razvoja drustva. (Buchberger, 2012.)
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Nastavne metode nacini su rada u nastavi, a ostvaruju se metodickim postupcima. Brojni su
metodicki postupci pomocu kojih je mogucée organizirati problemsko-stvaralatku nastavu
hrvatskoga jezika, a neki od njih su: mentalne mape (grozdovi), misli, razmijeni i spari, razmisli
u paru i razmijeni, kolo naokolo, oluja ideja (brainstorming), stablo buducnosti, koncentricni
krugovi, slazem se — ne slazem se. (Trskan, 2006.)

Isto tako, u ostvarivanju problemsko-stvaralackoga pristupa primjenjuju se suvremena
tehnicka sredstva i pomagala, kao §to su LCD projektor, slikokaz, racunalo, internet, pametna
(interaktivna) ploca 1 sl. Navedena sredstva mogu se primjenjivati u razliitim nastavnim
etapama, ali moraju biti metodicki opravdana. Primjerice, audiovizualna nastavna sredstva i
pomagala mogu se primjenjivati pri stvaranju problemske situacije, pri smostalnome
istrazivaCkome radu te na kraju rada, u analizi. Osim audiovizualnih sredstava i pomagala
primjenjuju se razli¢iti tipovi nastavnih listia, primjerice, anketni listiéi'> koji sluze

individualizaciji nastavnoga rada i usmjeravaju uc¢enike na probleme koje trebaju istraziti.

4.3. Oblici gramaticke problemsko-stvaralacke nastave hrvatskoga jezika

Problemsko-stvaralacki pristup afirmira nastavu hrvatskoga jezika usmjerenu uceniku. Takva
nastava potice kod ucenika razvijanje aktivnoga (misaonoga) odnosa prema jezicnim
¢injenicama, dok ih sustav postupaka u odredenim nastavnim etapama maksimalno angazira u
postavljanju 1 rjeSavanju problema te u samostalnome istrazivaCkome radu. Nastavnik potice
ucenike na razmisljanje i kreiranje novoga na osnovi ve¢ postoje¢ega znanja, vjestina i navika. U
problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika ucenici ne dobivaju gotove obavijesti koje
trebaju upamtiti i reproducirati, nego do njih dolaze samostalnim istrazivanjem, promatranjem,
usporedivanjem te analizom gramatickih ¢injenica. Sukladno tomu, njihove spoznaje “rezultiraju
odredenom gramatickom zakonito$¢u ili stvaranjem definicije gramatickoga pojma.” (Tezak,

2003.:115.)

Prema Tezaku (2006.:116.), oblici gramaticke problemsko-stvaralacke nastave su:
1. promatranje pojedinih gramatickih cinjenica

2. rjeSavanje gramatickih zadataka

3. ispravijanje jezicnih pogrjesaka

4. skolski jezicni pokus

a) pokusi zvucnosti

15 Anketni listi¢ (anketa) posebna je vrsta radnoga listi¢a koji ima orijentacijsku ili kontrolnu namjenu. (Rosandic,
2005.)
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b) pokusi premjestanja
¢) pokusi zamjene
d) pokusi preoblike

5. stvaranje tekstovnih jedinica prema zadanome gramatickome uzorku.

Svrha promatranja gramatickih cinjenica priprema je uCenika za samostalnu jezi¢nu
analizu. Promatranu gramaticku ¢injenicu ucenici razlikuju od drugih gramatickih ¢injenica te na
temelju njihovih razli¢itosti otkrivaju nove jezicne zakonitosti. (Tezak, 1996.) Primjerice, da bi
ucenici usvojili obiljeZja znanstvenoga stila, a potom ga razlikovali od drugih funkcionalnih
stilova (administrativnoga, knjizevnoumjetnickoga, publicistickoga 1 razgovornoga), nastavnik
moze usmjeriti ucenike na citanje ulomka iz znanstvenoga clanka Matee Birti¢, pod nazivom
Nazivlje u generativnoj morfologiji.“ Generativna se morfologija kao posebno istrazivacko
podru¢je osamostalila pocetkom sedamdesetih godina. Kao S§to je poznato, u prvim desetlje¢ima
razvoja generativne gramatike morfologija nije bila u srediStu, nije imala izdvojeno mjesto u
generativnome modelu gramatike te joj nisu ni bile posvecene mnoge i1 detaljne rasprave. Prema
tadasnjim shvacanjima morfologija je bila rasporedena izmedu leksikona i1 sintakse (pa 1
fonologije), a za proizvodnju morfoloskih oblika brinule su se sintakticke operacije. U ranome
razdoblju ni leksikon nije imao izdvojeno mjesto u gramatici.” (Birti¢, 2007.:1.) Nakon §to su
ucenici procitali zadani ulomak, nastavnik provjerava jesu li u¢enici razumjeli ¢lanak, a potom ih
usmjerava na razgovor o znacajkama znanstvenoga stila.

Rjesavanjem gramatickih zadaca ucenici razvijaju vlastito gramaticko misljenje. Pritom
otkrivaju pojedina obiljezja odredene gramaticke Cinjenice te razvrstavaju istorodne, srodne i
raznorodne pojave. (Tezak, 1996.) Primjerice, iz sljedeée pjesme Zvonimira Baloga'® Sto se od
vode pravi (Dujmovi¢-Markusi, 2005.:88.) ucenici razvrstavaju rijeci pisane slaganjem velikih 1
malih slova. Prvu skupinu ¢ine rijeci koje su svojim znacenjem vezane uz pojam vode, a drugu

¢ine sve ostale rije¢i. Nakon toga ucenici izdvajaju tvorbene i netvorbene rijeci.

16 Zvonimir Balog, zagrebacki je pjesnik, romanopisac i slikar, a u teoriji knjizevnosti i knjizevnoj kritici o njemu se
govori kao o utemeljitelju suvremene hrvatske djecje poezije. U metodickoj se literaturi ¢esto navodi Balogova
zbirka pjesama Nevidljiva Iva u kojoj uvodi nov i originalan nacin pisanja igrajuci se (jezicne igre) gramatikom
hrvatskoga jezika poput djeteta. Milan Crnkovi¢ naziva ga najosebujnijim hrvatskim djecjim pjesnikom koji stvara
tzv. nonsensnu poeziju te istice: ,,Osnovno mu je polaziSte igra rijeima, a sluzi se ‘pravilima’ svoje nonsensne
gramatike i stilistike, prije svega nonsensne analogije.“ (Crnkovi¢, 1987.:272.)
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Od VODE se prave trave,
VODEne zatim glave,
VODnici, VODOzemci,
VODENkonjic, VODEnjaci,
VODOvodi, vinoVODI,
doVODI, sproVODI,
zaVODI, vojVODE,
nadvojVODE, VODOmari

jos i mnoge druge stvari.

Razumije se,
to wvijek nije samo VODA,
jos se VODI nesto doda.

Ispravljanje jezicnih pogrjesaka ucenike osposobljava za razlikovanje knjizevnojezic¢nih od
neknjizevnojezicnih pojava 1 usustavljenih od neusustavljenih gramatickih pojava. Taj se
gramatiCki oblik rada rabi kada wucenici rjeSavaju jezicne nesporazume ili ispravljaju
nestandardne, zavicajne i1 dijalektalne tekstove. (Tezak, 1996.) Primjerice, nastavnik upucuje
ucenike da, iz zadanoga teksta, s lijeve strane dvostrukoga dnevnika'” ispisu rijeci ili oblike
cakavskoga govora Brinja (Lika), a s desne strane standardnojezi¢ni oblik rije¢i. “Sa ¢u vam
pricat ¢a ima u kujini. U kujini ima Sparet, Cetire stolice, stuol, ormar, kredenca. U kredenci ima
padele, zdele, Salice, Zlice 1 vilice za jist. Pladni, iZ ni se ji, a noZi sluzidu za rezat mieso i kru.
Na $paretu se sve to kuva. Sparet se lozi z drvi, a dim iz $pareta ide s trumbom u puod. Is poda
ide kroz rafung u zrak.” (Dujmovi¢-Markusi, 2005.:39.)

Skolski jezicni pokus visi je oblik samostalne istrazivacke djelatnosti, a uéenika najvise
usmjerava na jezi¢ne probleme. Osnovni je cilj te aktivnosti razviti sposobnosti u¢enikovoga
jezi¢noga (lingvistickoga) misljenja i zamiSljanja. (Tezak, 1996.) Rije¢ je o pokusima zvucnosti,

premjestanja, zamjene i preoblike.

17 Nastavnom metodom dvostrukoga dnevnika nastavnik potide kod udenika pozorno &itanje i povezivanje
procitanoga. Najprije uCenicima treba pokazati kako se pise dvostruki dnevnik. Nastavnik moZe pripremiti ogledne
primjerke dvostrukoga dnevnika na grafoskopskoj prozirnici da bi ucenici razumjeli Sto trebaju raditi. Po sredini
praznoga lista papira trebaju povu¢i okomitu crtu te na lijevoj strani izdvojiti nestandardne, a na desnoj strani rijeci
koje pripadaju hrvatskome standardnome jeziku. (Rosandi¢, 2005.)
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Pokusi su lingvistiCko-metodicki ukoliko ih nastavnik provede u skladu s metodi¢kim
ciljevima, u metodicki pripremljenoj situaciji organiziranoj prema potrebama i moguénostima

ucenika te u skladu s postoje¢im nastavnim planom i programom. (Tezak, 1996.)

Prema Tezaku (1996.:117.), skolski jezi¢ni pokus obuhvaca:

= prosirivanje i produbljivanje znanja o odredenome gramatickome pitanju prilikom ponavljanja
u vi§im razredima

= potvrdivanje i provjeru pretpostavaka koje se odnose na neka obiljezZja izabranih gramatickih
¢injenica

= eksperimentalno utvrdivanje semanticko-stilistickih funkcija gramatickih oblika

= otkrivanje polozaja rijeci kao sjecista razli¢itih razina

= utvrdivanje odnosa ucenickoga zavi¢ajnoga govora prema knjizevnome jeziku

= otkrivanje stilistickih moguénosti 1 posebnosti u razli¢itim medijima

= povezivanje nastave jezika s nastavom knjizevnosti, stvaranja i izrazavanja.

Pokusima zvucnosti “ispituje se kako 1 koliko zvu¢na komponenta utjece na sadrzaj obavijesti i
kako se fonacijsko-auditivni jezik prenosi u graficko-vizualni. Slusaju¢i govoreni tekst ucenici
ustanovljuju zavrSenost silazne i nezavrSenost uzlazne intonacije te ulogu stanke, tempa i
naglaska.” (Tezak, 1996.:117.) Primjerice, ucenici poslusaju istu recenicu ostvarenu u razli¢itim
govornim ostvarenjima, a nastavnik ih usmjerava prema prepoznavanju sadrzaja izrazenoga
intonacijom. To moze biti neutralna izjava, ostra zapovijed, pitanje ili izrazavanje osjecaja.

Pokusima premjestanja ispituje se moze li se i1 koliko promijeniti poredak pojedinih znakova,
primjerice fonema ili slogova u rijeci, rijeci u recenici (enklitika, proklitika, prijedloga, veznika),
receni¢nih dijelova u recenici (subjekta, predikata, atributa i dr.), zavisnih 1 nezavisnih recenica u
slozenim 1 mnogostruko sloZenim re¢enicama i odlomaka u tekstovima. (Tezak, 1996.)

Pokusima zamjene ispituje se moze li se pojedini znak ili znakovni skup zamijeniti drugim, a
da se ne promijeni znacenje. Ukoliko se znaCenje promijeni, ispituje se koliko ¢e se ono
promijeniti. To moze biti zamjena fonema (red — rad) ili (mlada — mlaka), morfema (padeznih,
sufiksalnih, prefiksalnih, korijenskih; primjerice, genitiv mnoZine imenica na —a: pretpostavaka,
pretpostavka, pretpostavki), sintagmi ili dijelova sintagmi (Zena plave kose ili Zena s plavom

kosom).
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Pokusima preoblike ispituje se odnos sintaktickih mogucnosti i sadrzaja. Pokusi mogu biti
dvojaki. (Tezak, 1996.) Prvi su pokusi preoblike kojima se ne mijenjaju sintakticki odnosi nego
samo znaCenje. To su preoblike pitanjem, usklikom, nijekanjem i zahtjevom. Primjerice, u
ishodi$noj recenici Stojim nocas upotrijebljena je preoblika zahtjev pa preoblikovani oblik glasi
Stanite nocas. Drugi su pokusi preoblike koji ne mijenjaju znacenje, ali mijenjaju sintakticke
odnose. To su preoblike poimenicenjem, atribucijom, infinitizacijom, pasivom, obezlicenjem,
nizanjem, spajanjem, slaganjem, uvrstavanjem i izostavljanjem. Primjerice, u ishodi$noj recenici
Voda je mutna upotrijebljena je preoblika atribucija pa preoblikovani oblik glasi mutna voda.
Stvaranjem tekstovne jedinice na osnovi proucene gramatiCke grade, ucenici izravno
povezuju jezicnu teoriju 1 praksu 1 osamostaljuju se u jezicnome stvaralastvu. Prema proucenome
uzorku ucenici sastavljaju recenicu, iskaz ili vecu tekstovnu cjelinu. Cilj je navedene djelatnosti
nauciti uCenike razlikovati istoimenost (homonimiju) od viSezna¢nosti (polisemije). Sukladno
tomu, nastavnik moZze potaknuti ucenike na osmiSljavanje zanimljive recenice (ili viSe njih) u
kojoj ¢e upotrijebiti neki homonimski par, primjerice: Cijelog su jutra slusali rok, ali su pritom

zaboravili da im je u devet ujutro istekao rok za prijavu ispita.
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5. Nastavni oblici u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika

U ovome poglavlju navest ¢e se i opisati nastavni oblici koji se primjenjuju u nastavi hrvatskoga

jezika.

5.1. Frontalni oblik rada u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika

Prema Tezaku (1996.), nastavni oblici u nastavi hrvatskoga jezika su:
= frontalni (Celni) oblik rada

» individualni oblik rada

*  rad u paru

= skupinski oblik rada.

Problemsko-stvaralacki pristup u nastavi hrvatskoga jezika od ucenika zahtijeva one
oblike heuristickoga razgovora u kojima ucenici traZze zajedniCka rjeSenja, dogovaraju se s
drugim ucenicima, usvajaju tude dokaze, brane vlastito miSljenje te oblikuju vlastite stavove.
Tako postoji rasireno mi§ljenje da je frontalni oblik rada'® neopravdano zastupljen u suvremenoj
nastavi, postoje odredene prednosti toga oblika rada koje nastavnik moZze iskoristiti u
problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika. Primjerice, individualni i skupinski rad
jeftinijim. (Tezak, 1996.) Pritom ucenici stjeCu prve navike ponaSanja u zajedniCkome radu,
suocavaju se s razliCitim moguénostima i1 sposobnostima drugih uc¢enika te lakSe spoznavaju
vlastite domete i sposobnosti. Isto tako, frontalni oblik rada pruza nastavniku viSe moguénosti za
izmjenu razli¢itih metodickih postupaka, ¢ime se kod nastavnika potice razvijanje kreativnosti.
Komunicirajuéi neposredno s cijelim razredom nastavnik moze snaznije djelovati na ucenicku
zajednicu. Metoda usmenoga izlaganja, 1 nastavnika i u€enika, primjenjuje se u nastavi, a
dijelom je frontalnoga oblika rada.

U problemsko-stvaralac¢koj nastavi hrvatskoga jezika nastavnik moZe ublaziti nedostatke
frontalnoga oblika rada, a iskoristiti njegove prednosti uklju¢ivanjem individualnoga 1

skupinskoga rada.

18 Frontalni oblik rada oznadava rad jednoga nastavnika pred razredom (frontalno), ali i pedagosku situaciju u kojoj
ucenici pazljivo prate nastavnikovo predavanje i poucavanje. (Stevanovi¢, 2003)

21



5.2. Individualni oblik rada u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika

Individualni oblik rada samostalan je ucenikov rad u kojemu se ostvaruje komunikacijska
razina izmedu ucenika i nastavnoga sadrzaja. U novije vrijeme isti¢e se kao nastavni oblik koji
najbolje uklanja ucenicki pasivizam 1 optimalno pomaze razvoju ucenika kao stvaralackih
licnosti. (Tezak, 2003.) Problemsko-stvaralacki pristup nezamisliv je bez primjene
individualnoga nastavnoga oblika. Unato¢ tomu, nastavnik hrvatskoga jezika moze se susresti s
poteskocama pri motiviranju ucenika koji Cesto nisu pripremljeni za taj oblik rada te se unato¢
iskrenim nastojanjima i trudu gube u neuspjelim pokuSajima. (Tezak, 2003.) Prije odabira
individualnoga oblika rada, nastavnik procjenjuje je li samostalan rad na odredenoj gramatickoj
pojavi primjeren vecini uenika prema opsegu, tezini 1 nainu obrade.

Pri individualnome obliku rada zadaci mogu biti istovrsni i raznovrsni. (Kyriacou, 1998.)
Rije¢ je o istovrsnim zadacima ukoliko svi u€enici samostalno rjesavaju iste radne zadatke. Ti
zadaci primjenjuju se za usvajanje temeljnih nastavnih sadrzaja. Treba uzeti u obzir 1 opasnost da
takvi zadaci mogu biti prelagani za ucenike s natprosjecnim, a preteski za ucenike s
ispodprosjecnim sposobnostima. Raznovrsni zadaci prilagodeni su sposobnostima skupine
ucenika, a pritom svaka skupina dobiva razli¢ite radne zadatke.

Isto tako, potrebno je uvaziti i nastavne okolnosti, zbog toga Sto individualni oblik rada
zahtijeva ,,mnogo viSe nastavnikova rada, suvremeno opremljenoga prostora, nastavnih sredstava
1 didaktickoga materijala.” (Tezak, 2003.:129.) Kreativan nastavnik uzima ono najbolje iz
individualnoga nastavnoga oblika, nedostatke ublazava, a prednosti primjenjuje. Prednost
individualnoga oblika rada ocituje se ucenikovoj samostalnosti, razvoju stvaralackih sposobnosti,

stjecanju samopouzdanja te jaCanju odgovornosti za vlastiti uspjeh u ucenju.

5.3. Rad u paru u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika

Postoje brojne moguénosti ostvarivanja rada u paru. Briining, Saum (2008.:60.) navode ih
devet: izvijestiti — parafrazirati, izvijestiti — ispraviti, izvijestiti — suglasiti se, izvijestiti — obrnuti,
izvijestiti — nastaviti, izvijestiti — dopuniti, verbalizirati misli, provjeriti udvoje 1 aktivno slusati.
U problemsko-stvaralackoj nastavi osobito je zanimljivo primijeniti jedan od njih, izvijestiti —
suglasiti se. Prije nego Sto svoj rezultat prezentiraju skupini ili cijelome razredu, ucenici se
moraju suglasiti. U tom slu¢aju ucenici su prisiljeni intenzivno razmotriti rezultate, §to pojacava

komunikaciju.
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Primjerice, nastavnik moze zadati uenicima zadatak neka iz odredenoga teksta podcrtaju
najvaznije Cinjenice, a zatim neka zajednicki odaberu pet najvaznijih. Pri odabiru ovoga nacina
organizacije rada u parovima, nastavnik mora uputiti uenike da u dijelu individualnoga rada ne
razgovaraju s u¢enikom do sebe. Potrebno je ukazati ucenicima da ¢e nakon individualne etape
rada imati dovoljno vremena za razmjenu rezultata. Pri organizaciji rada u paru nastavnik
priprema ucenike, upoznaje ih s uputama za rad, nadzire rad parova na rjeSavanju zadataka,
izvjestava parove o postignu¢ima koja su ostvarili te provjerava ucinkovitost. (Kadum-Bosnjak,
2011.) Radom u paru ucenici u€e pazljivo sluSati svoga sugovornika, udruziti svoje znanje i

sposobnosti s drugim u€enicima 1 dijeliti odgovornost za ucinke rada.

5.4. Skupinski oblik rada u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika

Skupinski oblik rada temelji se na zajedniCkome radu triju do Sest ucenika. Problemsko-
stvaralacka nastava hrvatskoga jezika provodi se najceS¢e skupinskim radom jer taj nastavni
oblik ima najvise prednosti. Primjerice, ucenici postizu bolji uspjeh i produljeno zapamcivanje,
razvija se kriticko misSljenje 1 misljenje viSega reda te dublje razumijevanje. Ucenici su
usredotoceniji na rad 1 motiviraniji za bolje ocjene 1 ucenje.

Uz to, pri skupinskome obliku rada ucenici medusobno razvijaju tolerantnije odnose, stjecu
ve¢e drustvene kompetencije 1 razvijaju pozitivnije stavove prema nastavnim predmetima,
nastavnicima, ucenju i1 Skoli. Na taj nacin ucenici stjecu klju¢ne kvalifikacije uskladene sa
zahtjevima trziSta rada. (Kadum-Bosnjak, 2012.)

Skupinski oblik rada sadrzi uvodni, glavni 1 zavrsni dio rada. (Bognar, Matijevi¢, 2002.)
Uvodni dio ukljucuje dogovor o radu koji je zajednicki za sve ucenike, a u njemu se provodi
sadrzajna 1 psiholoSka priprema za rad koja ukljuCuje upoznavanje ucenika sa skupinskim
oblikom rada, oblikovanje skupina, zadavanje zadataka za rad, odlucivanje o nacinu rada i
pripremanje izvora znanja. Glavni dio rada provodi se u skupinama kada ucenici samostalno
rade temeljem podjele rada unutar same skupine. Pritom nastavnik samo pomaze uenicima u
svladavanju odredenih poteSkoca, ali ucenici imaju glavnu ulogu. Oni dijele radne zadatke
unutar skupine, dogovaraju se o radu, prikupljaju odgovaraju¢e podatke, provode raspravu i
izvjeStavaju o rezultatima istrazivanja. U skladu s tim, skupinski rad moZe biti istovrsan,

raznovrsan 1 rad u ciklusima. (Kyriacou, 1998.)
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Istovrsni skupinski rad dogada se kada sve skupine obavljaju isti zadatak, ali se unutar svake
skupine obavlja podjela rada prema sloZenosti zadataka. Najprije, nastavnik moze podijeliti
razredni odjel (od 20 ucenika) u pet skupina po Cetiri u¢enika. Sve skupine imaju jednak zadatak,
ali ucenici unutar skupine imaju razlicite zadatke. Na kraju sata slijedi usporedba rjeSenja svih
skupina. Primjerice, nastavnik usmjerava uéenike na itanje pocetka Senoina Zlatarova zlata u
trima raznodobnim izdanjima. Ucenici trebaju usporediti i pronaéi jezi¢ne razlike, a zatim rijesiti
zadatke. Prvi ucenik u skupini treba usporediti tekst iz 1871. s tekstom iz 1942. i ispisati
usporedno razlike razvrstane po podruc¢jima: slovopis, pravopis i gramatika. Drugi ucenik treba
ispisati razlike izmedu 1871. i 1964. Treéi ucenik treba usporediti Senoin tekst iz 1871. s
danasnjim standardnim jezikom. Zadatak cCetvrtog ucenika je procitati glasno prvu reCenicu
obaju izdanja (1871. 1 1964.) 1 odgovoriti na pitanje: Je li prihvatljiva promjena reda rijeci:
Sesnaestoga vijeka (atribut ispred imenice) umjesto vieka Sesnaestoga (atribut iza imenice)? Svoj
odgovor treba obrazloZiti.

Vienac, 1871.: ,,Na domaku vieka Sesnajstoga za kraljevanju Makse Drugoga, a banovanja
biskupa Gjure Draskovica, nizahu se oko Zupne crkve sv. Marka onizke dascare, gdje su kramari
1 piljarice obzirnim gradjanom plemenitoga varosa na ,,grékih goricah® trzile lojanica, ulja,
pogaca i druge sitne robe za sitnu porabu uz malen novac.* (Tezak, Klinzi¢, Bacan, 1999.:92.)

Sabrana djela, 1942.: ,Na domaku Sesnaestoga vieka, za kraljevanja Makse drugoga, a
banovanja biskupa Pure Draskovi¢a, nizahu se oko zupne crkve sv. Marka oniske dascare, gdje
su krmari 1 piljarice obzirnim gradanima plemenitoga varosa na ,,grckih goricah trzili lojanica,
ulja, pogaca 1 druge sitne robe za sitnu porabu i malen novac.“ (Tezak, Klinzi¢, Bacan,
1999.:92.)

Pet stoljeca, 1964.: ,Na domaku Sesnaestoga vijeka, za kraljevanja Makse Drugoga, a
banovanja biskupa Pure Draskovic¢a, nizahu se oko zupne crkve sv. Marka oniske dascare gdje
su kramari i piljarice obzirnim gradanima plemenitoga varosa na ,,grckih goricah® trzili lojanica,
ulja, pogaca i1 druge sitne robe za sitnu porabu i malen novac.” (Tezak, Klinzi¢, Bacan,
1999.:92.)

Raznovrsni skupinski rad podrazumijeva da svaka skupina dobiva poseban zadatak, dio
nastavne jedinice ili teme. Nastavnik moze podijeliti razredni odjel (od 20 ucenika) u Cetiri
skupine po pet u€enika. Svi u€enici dobivaju jednak polazni tekst, stithove iz Pulabija Stanka
Vraza (Tezak, Klinzi¢, Bacan, 1999.:90.), ali svaka skupina ima razli¢ite zadatke koje treba
rijesiti. Ucenici iz prve skupine trebaju prepisati sve rijeci koje nisu napisane u skladu s
danas$njim knjiZevnim jezikom i napisati kako bi one danas glasile. Druga skupina ucenika treba

raspraviti unutar skupine zaSto Vraz mijesa ikavicu i jekavicu.
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Treca skupina ucenika treba razmotriti je li Vraz umjesto veznikom da mogao zapocleti
veznicima ako ili kad. Ucenici trebaju napisati koji bi od tih dvaju veznika bolje odgovarao 1
zasto. Cetvrta skupina ucenika treba razmotriti je li korisno Vrazove stihove prilagoditi
danasnjem knjizevnom jeziku. Svoj odgovor trebaju objasniti.

Da bi mi u srdce
pogledati htila,
razplakale bi se

ocCi ti od mila.

Da bi slusat htjela
srdce razcviljeno,
puklo bi u grudih

srdce ti kameno.

Rad u ciklusima oznaCava rad skupina na razli¢itim zadacima, a zatim izmjenu zadataka
u predvidenome vremenu, sve dok svaka skupina ne obavi sve zadatke. Nastavnik moze
podijeliti razredni odjel (od 20 ucenika) u Cetiri skupine po pet ucenika. Potom moze uputiti
ucenike na rjeSavanje sljedecih zadataka na nacin da svaka skupina ne dobije odmah sva pitanja,
nego ih nastavnik izmjenjuje nakon odredenog vremena. Nastavnik moze zadatak uciniti
Skupina koja prva rijesi sve zadatke, bit ¢e nagradena.

Zadaci prve skupine: 1. Kada su se Hrvati doselili u danasnju postojbinu, na njih su
utjecali narodi s kojima su bili u doticaju. Najprije je krenulo pokrsStavanje Hrvata. 1z koje su
kulturne sfere dolazili misionari u Hrvatsku? 2. U Traktatu Crnorisca Hrabra opisuje se kako su
Ciril (Konstantin) i Metodije pokrstavali Slavene na narodnom jeziku. Jezi¢na osnova na kojoj
su Ciril i Metodije stvarali svoje spise (prevodili potrebne spise za liturgijsku sluzbu s grékoga i
latinskoga na novi jezik) bio je makedonski jezik okolice grada Soluna, jezik u ono vrijeme
razumljiv 1 prihvatljiv Slavenima. Kako se zvao taj jezik? 3. U crkvama u gradovima misa se
sluzila na latinskom jeziku, kao 1 u cijeloj Europi. BogosluZje na narodnom jeziku
(staroslavenskom), odrzavalo se samo u hrvatskoj nacionalnoj crkvi. Pritisak latinskoga
sveéenstva na nacionalnu crkvu bio je jak. Zeljeli su suzbiti glagoljastvo u crkvi. Na koje je

podrucje svedeno glagoljaSko podrucje nakon dugih borbi? (Bousa, Gazzari, 2010.:22.)
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Zadaci druge skupine: 1. Od kada i do kada je trajalo glagoljicko razdoblje hrvatske
knjizevnosti? 2. Kako je i kada stigla glagoljica u Hrvatsku? 3. Kojim su pismom pisani hrvatski
srednjovjekovni tekstovi? (BouSa, Gazzari, 2010.:23.)

Zadaci tre¢e skupine: 1. Kojim su jezicima govorili i pisali srednjovjekovni Hrvati? 2.
Koji je najstariji povijesno-pravni tekst hrvatske srednjovjekovne knjizevnosti? 3. BasCanska
ploc¢a, hrvatski knjizevni spomenik, darovnica je kralja Zvonimira crkvi svete Lucije. Taj pravni
tekst ima ritmi¢ke elemente i umjetnicke kvalitete pa je simbol pocetka hrvatske knjizevnosti.
Tko je pisao tekst na BaS¢anskoj ploCi 1 kojim rijeCima zapocCinje tekst? (BouSa, Gazzari,
2010.:23.)

Zadaci cetvrte skupine: 1. Gdje se danas cuva BaS¢anska ploca? 2. Legenda kaze da su
kralja Zvonimira ubili njegovi podanici 1089. na Saboru u Kninu, usprotivivs§i se odlasku
hrvatske vojske u krizarski rat. Umiru¢i Zvonimir prokleo je “nevirne Hrvate” da “nigdar ne
imali gospodina od svoga jazika, nego vazda tuju jaziku podlozni bili.” Po nekim je izvorima
prokletstvo imalo trajati 900 godina, a tijekom toga vremena Hrvati ¢e biti prisiljeni priznavati
tude vrhovnistvo 1 vladara “tudega jezika.” U kojemu se srednjovjekovnome tekstu spominje
legenda o umorstvu kralja Zvonimira? 3. U Hrvatskoj se tiskarstvo pojavljuje vrlo rano, vec
krajem 15. st. Pretpostavlja se da su na nasem prostoru djelovale dvije glagoljske tiskare. Gdje?
(Bousa, Gazzari, 2010.:24.)

Zavrsni dio obuhvaca skupinska izvjeSca, rasprava o njima u razrednome odjelu i
nastavnikovo uopcavanje rada (dodatna tumacenja, dopunjavanje izvjes¢a, zadavanje dodatnih
zadataka 1 sl.). Uopcavanje rada osobito je vazno pri ustrojavanju raznovrsnoga rada u
skupinama.

Ustrojavanje skupinskoga oblika rada sloZen je posao jer je potreban duzi uvodni dio Sto
dovodi do velikoga utroska vremena. Ucenici se u takvome obliku rada ¢esto ne snalaze (pri
usvajanju tehnike rada ili ne uocavaju vazne sadrzaje). Ukoliko se oblikuju stalne ucenicke
skupine postoji opasnost da ¢e dominirati uspjesniji ucenici, dok ¢e ostali biti pasivni. Na taj
oblik rada utjeu i1 nepovoljne nastavne okolnosti, primjerice, ne postoje suvremene ucionice,
nedostupni su brojni izvori znanja 1 nepoticajno je okruZenje. Nedostatci se mogu izbjeci
odredivanjem cilja nastavnoga rada, osmiSljavanjem kreativnih zadataka te pripremom razli¢itih
materijala za rad. Isto tako, vazno je da nastavnik osmisli uloge ¢lanova skupine te izradi pravila
za rad u kojima navodi o¢ekivanja od ucenika.

Osiguravanjem odgovaraju¢ih nagrada i ocjena nastavnik moZe motivirati ucenike na
suradnju unutar skupine, ali i potaknuti njihovu odgovornost za rezultate rada (ucenikovu

individualnu odgovornost, ali i odgovornost kao ¢lana skupine).
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5.4.1. Suradnicko ucenje u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika

Suradnic¢ko ili kooperativno ucenje ostvaruje se u problemsko-stvaralackoj nastavi
hrvatskoga jezika ukoliko ucenici zajednicki rjeSavaju problemske zadatke u malim skupinama
(od tri do Sest ucenika). Ukoliko nastavnik Zeli ostvariti suradni¢ko ucenje u nastavi, ne mora
nuzno mijenjati dosadasnji nastavni rad, nego ga u njega moze uklopiti. U problemsko-
stvaralackoj nastavi hrvatskoga jezika suradnickim ucenjem omogucuje se ucenicima
sudjelovanje u raspravi, unaprijedivanje kritickoga misljenja, razmjenjivanje ideja te
preuzimanje odgovornosti za rezultate vlastitoga uspjeha u ucenju. Isto tako, uenici se uce
suradivati u skupinama te pritom razvijaju socijalne vjestine.

Da bi se ostvarilo suradnicko ucenje u problemsko-stvaralackoj nastavi hrvatskoga
jezika, nastavnik moze iskoristiti naCine oblikovanja skupina, kao Sto su slagalica, skupinsko
istrazivanje i model zajednickoga uratka te piramidalni, sferni 1 model hobotnice. (Kadum-
Bosnjak, 2012.)

Skupina slagalica vrsta je suradnicke skupine u kojoj nastavnik dijeli zadatke na onoliko
dijelova koliko ima ¢lanova skupine. Svaki ucenik radi na jednome dijelu zadatka, koji ne moze
biti rijeSen dok svi ucenici uspjesno ne rijese svoje pojedinacne zadatke. Kada ucenici rijesSe sve
dijelove zadatka, mogu ih spojiti u slagalicu. Suradnja se ocituje u samome zadatku, ali i u
odgovornosti svakoga ¢lana skupine. Nastavnik dijeli razredni odjel u skupine po Cetiri uc¢enika.
Svaki ucenik unutar skupine dobije svoj broj (od jedan do Cetiri) te uvid u temu na kojoj ¢e se
raditi. Brojevi jedan, dva, tri i Cetiri izlaze iz svojih osnovnih skupina i oblikuju strucne
(ekspertne) skupine jedinica, dvojki, trojki i Cetvorki koje su strucnjaci (eksperti) za jedan dio
zadane teme na kojoj ¢e raditi. Kada strucne (ekspertne) skupine zavrSe s proucavanjem svoga
dijela, svaki se ucenik vraca u svoju osnovnu skupinu u kojoj poducava ostale ucenike. Na taj
nacin nastavnik moZe organizirati ucenje ili ponavljanje nastavnoga sadrzaja o hrvatskim
rjecnicima. Primjerice, skupine jedinica sazimaju najvaznije ¢injenice o hrvatskim rje¢nicima 17.
stolje¢a, skupine dvojki o rjenicima 18. stoljeca, skupine trojki o rjenicima 19. stoljeca i
skupine Cetvorki o rje¢nicima 20. st. Nakon toga svaki se u¢enik vra¢a u svoju osnovnu skupinu i

poducava ostale ucenike o nastavnome sadrzaju koji je usvojio.
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U skupinskome istrazivanju ili modelu zajednickoga uratka ucenici moraju medusobno
koordinirano suradivati da bi rijesili zadatak. Piramidalni model podrazumijeva viseslojnost
skupinskoga rada glede ucenicke komunikacije, kao i razina na kojima se suradnja ostvaruje.
Rad se odvija kroz tri razine uceni¢ke suradnje; u uceni¢kim parovima, ¢emu moze prethoditi
individualan rad, pa do suradnje na razini skupine.

Sferni model slican je prethodnome, s razlikom da se zadatak postavljen pred skupinom dijeli
isklju¢ivo na dva dijela na kojima rade uc¢enicki parovi u prvoj nastavnoj etapi, dok se u drugoj
etapi prelazi na skupinski rad. Model hobotnice usmjeren je na uceniCku suradnju na viSim
razinama, na razini skupine 1 na razini cijeloga razreda, a pogodan je za obradu problema s vise

aspekata. (Kadum-Bosnjak, 2012.)
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6. Uloga nastavnika hrvatskoga jezika u problemsko-stvaralackoj nastavi

U primjeni problemsko-stvaralackoga pristupa nastavnik hrvatskoga jezika daje prednost
nastavnim metodama koje podrazumijevaju intenzivnu i raznovrsnu aktivnost subjekata koji uce
i njihovo stalno sudjelovanje u raznovrsnim metodickim scenarijima u kojima prevladava
iskustveno i aktivno u€enje. Sukladno tomu, nastavnik motivira ucenike, savjetuje ih, pomaze im
pri izboru 1 pronalazenju izvora (potrebnih teorijskih ¢injenica), ali im ne nudi gotova rjeSenja,
nego im ,,omogucava da misle svojom glavom.*“ (Tezak, 2003.:78.) Pritom nastavnik potice
ucenike na postavljanje pitanja, potragu za odgovorima i osmisljavanje rjeSenja. Na kraju ucenici
samostalno rezmiraju spoznaje do kojih su dosli 1 prezentiraju ih ostalim sudionicima nastavnoga
procesa.

»Vjestina poucavanja sve se viSe pretvara u umije¢e poucavanja ucenika da sami sebe
poucavaju.* (Mlinarevi¢, 2002.; prema Wallenberg 1 Bogolea, 1997.:338.; prema Brajsa, 1995.)
U ostvarivanju problemsko-stvaralackoga pristupa nastavnik preuzima ulogu ,upravljaca,
moderatora, organizatora, mentora, voditelja, ravnopravnoga suradnika i1 pedagoskoga
menadzera ucenikove istrazivacke i stvaralacke djelatnosti.” (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.:68.)
Rijec je o pristupu koji zahtijeva razvijeniji stupanj stru¢nosti (osposobljenosti, kompetentnosti) i
metodi¢nosti. U skladu s tim, “nastavnik hrvatskoga jezika ne moze se zadovoljiti samo
poznavanjem svoje struke, nego mu je uz to potrebna i pedagoska (opca pedagogija), psiholoska
(razvojna psihologija, psihologija ucenja), socioloska (sociologija obitelji, sociologija odgoja) i
didakticka naobrazba.* (Tezak, 2003.:82.)

Isto tako, ,,zahvaljuju¢i raznovrsnim izvorima, pisanim i govorenim tekstovima, filmovima i
stripovima, kazaliSnim priredbama i vokalnoj glazbi, nastavnik hrvatskoga jezika moZe ucenike
motivirati lakSe od mnogih drugih predmetnih nastavnika. Ako nije zalutao u svoje zvanje,
nastavnik hrvatskoga uvijek ¢e lako osvojiti mlade za svoj predmet.” (Tezak, 1996.:81.) Uz to,
struna kompetencija nastavnika hrvatskoga jezika ne obuhva¢a samo teorijsko-prakticnu
ovladanost nastavnim sadrzajima nego i iznadprosje¢nu obavijeStenost o ostalim znanstvenim i
umjetnickim podrucjima, osobito onima koji su povezaniji s jezikom. Primjerice, jezicno-
didakticki tekstovi nerijetko zadiru u Sportske, tehnicke, bioloske, filozofske 1 druge teme, stoga
nastavnik hrvatskoga jezika ne smije biti neobavijeSten o njima kada te tekstove tumaci

ucenicima. (Tezak, 1996.)
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Kao jedan od nafina pomocu kojih se nastavnik moze samoprocijeniti jest potraga za
odgovorima na sljedec¢a pitanja (Mlinarevi¢, 2002.; prema Marsh, 1994.):

Koliko je uspjesan moj nacin pra¢enja napredovanja ucenika?

S koliko uspjeha uskladujem svoj rad sa sposobnostima ucenika?

Na koji na¢in svim uc¢enicima osiguravam jednake uvjete?

1.
2
3
4. Koje mogucnosti pruzam ucenicima da uce na temelju vlastitih iskustava?
5. Koliko je ozra¢je u mom razrednom odjelu povoljno za ucenje?

6

Koliko sam u stanju prilagoditi se novim potrebama ucenika i novim okolnostima?

Pomocu ovih pitanja nastavnik moZe provjeriti ostvaruje li ciljeve problemsko-stvaralackoga
pristupa u nastavi hrvatskoga jezika. Odgovori na navedena pitanja nastavnika mogu usmjeriti na
mozebitne pogrjeske koje ¢ini u svome radu i na osmisljavanje metoda kojima ith moze ispraviti.
Zaklju¢no, nastavnikova svrha mora nadi¢i njegova ljudska, struc¢na i stvaralacko-kreativna
ogranicenja, a to je moguce posti¢i njegovom otvorenoscu i Zeljom za promjenama u nacinu
rada. Isto tako, od nastavnika se ocekuje upucenost u suvremenu metodi¢ku literaturu koja
pomaze u oblikovanju kreativnih stavova i osmisljavanju inovativnoga nastavnoga procesa.
Dobar nastavnik glavni je pokreta¢ uc¢enikovoga kognitivnoga, afektivnoga, psihomotori¢noga te

kreativno-stvaralackoga razvoja.
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7. Zakljucak

Ostvarivanjem problemsko-stvaralackoga pristupa nastava hrvatskoga jezika postaje
dijelom suvremene koncepcije obrazovanja. Rijec je o nastavi misljenja, u kojoj su ucenikove
aktivnosti usmjerene istrazivanju odredenoga nastavnoga sadrzaja, promiSljanju te na kraju
stvaranju kreativnih i inovativnih ideja. Problemsko-stvaralacka nastava hrvatskoga jezika
usmjerena je uceniku koji je u srediStu nastavnoga procesa. Sukladno tomu, rabe se oblici
poucavanja koji poti€u ucenike na aktivnost te se primjenjuju suvremene nastavne metode,
sredstva 1 pomagala. Odabiru se nastavne aktivnosti koje potiu intenzivnu i1 raznovrsnu
aktivnost ucenika te njthovo iskustveno ucenje. Pritom se od ucenika ocekuje suradnja 1
sudjelovanje u planiranim 1 dogovorenim nastavnim situacijama koje nastavnici kreiraju
optimalno uvazavajuci spoznaje znanosti koje se bave procesom odgoja 1 obrazovanja, odnosno
procesom ucenja.

Problemsko-stvaralacki pristup afirmira u¢enikovu individualnost, usmjeren je razvijanju
njegovoga kreativnoga misljenja, slobode izrazavanja i sposobnosti snalaZzenja u razli¢itim
situacijama. Budu¢i da uc¢enje nije samo kognitivno iskustvo, nego afirmira ucenika kao ¢ovjeka,
nastavnik poti¢e ucenike na ucenje “ne za skolu, nego za zivot.” (Jelavi¢, 1995.:140.) Sukladno
tomu, vazno je kod ucenika poticati zelju za stalnim stjecanjem novoga znanja te im pokazivati
kako cijeniti rad i rezultate do kojih dolaze zbog njih samih. Isto tako, vazno je omoguditi im da
vlastitim iskustvom razviju organizacijske sposobnosti. Uobziruju¢i sve navedeno, problemsko-
stvaralacki pristup doprinosi odgajanju uCenika u savjesne, odgovorne i obrazovane Clanove

drustva.
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