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Sazetak

U radu se donosi pregled pisanih vjezba U nastavi jezicnoga izrazavanja koje Se mogu
podijeliti na gramaticko-pravopisne i stilsko-kompozicijske vjezbe. Gramaticko-pravopisne
Pisane vjezbe cine gramaticke, leksicke i pravopisne (ortografske) vjezbe. Cilj je gramatickih
vjezba ucenje hrvatskoga standardnoga jezika na prakticnoj komunikacijskoj razini. Leksicke
vjezbe pomazu ucenicima pri bogacenju rjecnika i razvijanju osjetljivosti za odnose medu
rije¢ima u recenici, upoznaju ucenike s podrijetlom rijeci, mogucnostima tvorbe novih rijeci, kao
i s vremenskom, podrucnom i funkcionalnom raslojenoséu leksika. Pravopisne (ortografske)
vjezbe prisutne su u ucenikovu Skolovanju od samog pocetka. Osim za usvajanje pravopisnih
pravila, osobito njihove primjene, vazne su i za razvoj ucenikova pamdcenja i grafomotorike.
Stilsko-kompozicijske vjezbe mozemo podijeliti na vjezbe opisivanja, pripovijedanja, tumacenja,
raspravljanja i upucivanja. Vazna je njihova uloga U razvoju ucenikovih sposobnosti zapazanja,
istrazivackog duha, analize, zakljucivanja, uopcavanja, odvajanja bitnoga od nebitnoga,
bogacenju leksika, pripremanju ucenika za ucenje, razvijanju kritickog misljenja, uocavanju

uzrocno-posljedicnih veza i 0s0bito U razvoju pismenosti.

Kljucne rije€i: pisane vjezbe, jezicno izrazavanje, nastava
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1. UvVOD

Tema su rada pisane vjezbe u nastavi jezi¢noga izrazavanja, zato se prvo donose najvaznije
informacije o nastavi jezi¢nog izrazavanja, a zatim se rad bavi jezi¢nim djelatnostima od kojih je
jedna i glavnim predmetom rada. Pisanje je slozena jezi¢na djelatnost, zato je potrebno stalno ju
razvijati pisanim vjezbama. Buduci da pisanje ucenicima nije lako, vazno ih je motivirati.
Razli¢iti su nacini motivacije ucenika za pismeno izrazavanje. To moze biti razgovor, glazbeno
ili likovno djelo, pjesnicki ili prozni tekst i jo§ mnogo drugih izvora. Pregled pisanih vjezba
donosi se na temelju literature, osobito na temelju podjela koje su dali Stjepko Tezak, Dragutin
Rosandi¢, Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ i Karol Visinko. Prema podjelama navedenih autora, pisane
vjezbe mogu se podijeliti u dvije glavne podskupine — gramaticko-pravopisne i stilsko-
kompozicijske vjezbe. Gramaticko-pravopisne pisane vjezbe c¢ine gramaticke, leksicke 1
pravopisne (ortografske) vjezbe, a stilsko-kompozicijske vjezbe dijele se na vjezbe opisivanja,

pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja i upucivanja.



2. NASTAVA JEZICNOGA IZRAZAVANJA

Budu¢i da su tema rada pisane vjezbe u nastavi jezi¢nog izraZzavanja, u ovom ¢e poglavlju
biti rijeci o nastavi jezi¢noga izrazavanja kao predmetnome podrucju Hrvatskoga jezika. Nastava
jeziCnoga izrazavanja zastupljena je od pocetka osnovnoskolskog pa sve do kraja
srednjoSkolskog obrazovanja. ,,Sadrzajem obuhvaca jezi¢ne djelatnosti sluSanja, govorenja,
Citanja 1 pisanja u razli¢itim funkcionalnim 1 knjizevnoumjetnickim tekstovima te sustavno
provodenje usmenih i pismenih jezi¢nih vjezbi sa svrhom poticanja i razvoja stvaralackih
izrazajnih mogucnosti ucenika.” (Pavli¢evié-Frani¢, 2005.:114.) Sadrzaji nastave jezi¢nog
izrazavanja prozimaju se i dopunjuju s ostalim predmetnim podrué¢jima Hrvatskoga jezika prema
nacelu unutarpredmetnog povezivanja, kao i s ostalim nastavnim podru¢jima prema nacelu
medupredmetnoga povezivanja. (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006.)

Karol Visinko (2010.) isti¢e da se srednjoSkolski ustroj Hrvatskoga jezika nastavlja na
osnovnoskolski, no razlika je u tome $to se u srednjim Skolama radi prema Okvirnim nastavnim
programima iz 1997. godine. U tim programima medijska kultura nije zastupljena, knjizevnost
se proucava kronoloski (ne vise tematski kao u osnovnoj Skoli), obraduje se povijest hrvatskoga
jezika i jezi¢ne discipline. Osnovni cilj Hrvatskoga jezika u osnovnoskolskom i srednjoskolskom
obrazovanju jest razvijanje u¢enikove komunikacijske jezi¢ne kompetencije. (Visinko, 2010.)
Sva predmetna podru¢ja sudjeluju u razvoju te kompetencije, no jezi¢no izraZzavanje objedinjuje
znanja iz ostalih podrugja jer ,,...se bavi govornom i pisanom uporabom hrvatskoga jezika na
recepcijskoj, produkcijskoj i interakcijskoj razini.*“ (Visinko, 2010.: 10.)

Dragutin Rosandi¢ (1970.) podijelio je nastavu pismenosti u tri etape s obzirom na ucenikovu
dob. Prva etapa obuhvaca razdoblje do ucenikove desete godine, druga od desete do Cetrnaeste
godine, a treca pocinje ucenikovom petnaestom godinom. Dozivljajno-spoznajne mogucénosti
ucenika razliCite su u pojedinoj etapi te utjeCu na izbor oblika i sadrzaja u nastavi pismenosti.
Takav nacin oblikovanja nastave pismenosti temelji se na nacelu postupnosti. Dragutin Rosandi¢
(1970.) u prvoj etapi istice ludicki trenutak i intelektualni realizam. U toj etapi najzastupljenije
su pisane vjezbe u obliku odgovora na pitanja, nadopunjavanja teksta i diktata, ali i samostalni
opisi i pripovijedanje. U drugoj su etapi uéenici skloni analiziranju i masta im je vrlo aktivna pa
se u nastavi pismenosti primjenjuju slobodni pismeni sastavci kao Sto su opisivanje,
pripovijedanje, raspravljanje i prikazivanje. Treca etapa osobita je jer predstavlja zavrSetak
Skolovanja u obliku na koji su se u€enici naviknuli. Mnoge se promjene dogadaju i u u€enikovu

svijetu i u njemu samome, stoga u pismenom stvaralastvu vlada raznovrsnost oblika (deskripcija,



naracija, dijalog, monolog, pismo, putopis, knjizevna interpretacija, referat, esej...). (Rosandic,
1970.)

Pri izboru sadrZzaja pisanih vjezba u nastavi jezi¢noga izrazavanja vazno je nacelo interesa.
Sadrzaji pisanih vjezba trebaju biti vezani uz ucenikov svijet, njegove dozivljaje i emocije.
(Rosandi¢, 1970.)

S obzirom na to da gotovo svi $kolski predmeti sudjeluju u razvoju ucenikova jezi¢noga
izrazavanja, upravo se u nastavi jezi¢noga izrazavanja ocituje vaznost nacela cjelovitosti nastave.
Osim iz nastave Hrvatskoga jezika, mogu se i iz ostalih Skolskih predmeta crpiti poticaji,
inspiracija i sadrzaji za ucenikovo pismeno stvaranje. U tu se svrhu mogu upotrijebiti razlicita
glazbena ili likovna djela, ali i povijesni sadrzaji, teme iz prirodnih znanosti i drugo. Za nastavu
pismenosti vazna je i unutarnja korelacija, tj. ,,...00n0S nastave pismenosti prema nastavi
gramatike, nastavi stilistike, nastavi govornih vjezbi i nastavi knjizevnosti.“ (Rosandi¢, 1970.:
150.) Razumljivo je da je nemoguce graditi pismeno izrazavanje bez poznavanja gramati¢kih
zakonitosti. Takoder, neizbjezna je isprepletenost govornih i pisanih vjezba u nastavi
izrazavanja, ba$ kao §to se u svakodnevnom Zzivotu isprepleu usmeni i pismeni izraz.
Knjizevnost uceniku predstavlja uzoran primjer jezi¢nog izraza, ali i inspiraciju. U nastavi
jezicnoga izrazavanja knjizevna djela Cesto sluZze kao predlosci za uvjezbavanje 1 ucenikovo
pismeno stvaranje.

Nastava jezi¢nog izraZavanja nije se uvijek smatrala jednakovrijednom nastavi jezika i
knjizevnosti. Zvonimir Dikli¢ (1977.) navodi da prema tradicionalno-formalistickim pristupima
jezi¢no izrazavanje ne ¢ini samostalno predmetno podrucje, ve¢ je sadrzano u nastavi gramatike i
knjizevnosti, kao 1 u cjelokupnoj nastavi. Sa stajaliSta integracije nastava izrazavanja odvija se
samo u sastavu nastave gramatike i knjizevnosti. (Dikli¢, 1977.) Ti pristupi zanemaruju nacelo
postupnosti pri oblikovanju nastave izrazavanja, njezinu metodiku i odgojno-obrazovnu funkciju.
Funkcionalno-strukturalni pristup priznaje nastavu izrazavanja kao samostalno predmetno
podrucje, temelji se na nacelu postupnosti, istice vaznost unutarnje korelacije, tj. povezivanja
nastave gramatike 1 nastave knjizevnosti s nastavom jezi¢nog izrazavanja. (Dikli¢, 1977.)
Takoder, istice i medupredmetnu korelaciju u smislu tematskih izvora (razli¢iti povijesni
dogadaji, umjetnicka djela i sl.). (Dikli¢, 1977.) Stjepko Tezak (1996.) istice lingvisti¢ko-
komunikacijski pristup koji se ¢esto primjenjuje u osnovnim $kolama. Prema tom se pristupu
jezicna teorija prozima s prakti¢nim komunikacijskim potrebama ucenika. (Tezak, 1996.)

Karol Visinko (2010.) smatra da bi se polozaj jezicnoga izrazavanja u nastavi hrvatskoga jezika
poboljsao kada bi se standardizirao okvirni broj sati predmetnih podruc¢ja. Ono je usko povezano

s ostalim predmetnim podruc¢jima Hrvatskoga jezika i dobro je da se njegove teme integriraju u
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svaki nastavni sat, no potreban je i odredeni broj sati koji ¢e biti namijenjen samo jezi¢énom

izrazavanju.



3. JEZICNE DJELATNOSTI

Nastava jeziCnog izrazavanja bavi se razliitim jezi¢nim djelatnostima — slusanjem,
govorenjem, ¢itanjem i pisanjem, a Dragutin Rosandi¢ (2002.) i Karol Visinko (2010.) ovdje
ubrajaju i prevodenje koje se ostvaruje u odnosu standardnog jezika i idioma jednoga od
njegovih narje¢ja. U ovom ¢e poglavlju biti rije¢i o jezi¢nim djelatnostima jer je pisanje, jedna
od jezi¢nih djelatnosti, vrlo vazno za temu rada, dok su ostale jezicne djelatnosti u neposrednoj
vezi s pisanjem.

Slusanje je ¢ovjekova prva jezicna djelatnost i temelj za razvoj svih ostalih jezi¢nih djelatnosti.
Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005.) isti¢e da je za slusanje kao jezi¢nu djelatnost neophodan dobar
govorni sluh, a on se sastoji od fizickog sluha, fonemskog sluha i melodijskog sluha. Pod
pojmom fizicki sluh podrazumijeva se Covjekova sposobnost auditivne recepcije pod
pretpostavkom da osoba nema slusnih poteskoca. Dok je fizicki sluh podjednak kod svih ljudi
(koji nemaju oSteCenja slusnog aparata), fonemski je sluh kod nekih ljudi slabije, a kod nekih
bolje razvijen. On se odnosi na sposobnost proizvodnje i razlikovanja glasova (fonema) nekog
jezika. Melodijski sluh takoder nije jednako razvijen kod svih ljudi, stoga netko lakSe, a netko
teze usvaja 1 razlikuje ritam govora, tempo govora, izmjenu naglasenih i1 nenaglaSenih jedinica
govora, uzlaznost ili silaznost tonova u melodijskoj liniji recenice, tj. jednom rije¢ju intonaciju.
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.) Upravo razvijenost te sastavnice govornog sluha utjece na to ho¢emo
li govoreci strani jezik upotrjebljavati pravilnu intonaciju toga jezika ili ¢emo u strani jezik
unositi intonacijska obiljezja materinskoga jezika.

U covjekovu jezicnom razvoju nakon sluSanja slijedi govorenje. ,lako nije prva, govor je
osnovna ljudska djelatnost uspostavljanja i ostvarivanja jezicne komunikacije, znatno cesca,
laksa i brza nego djelatnost pisanja.“ (Pavlicevi¢-Franié¢, 2005.: 94.)

Razvijen govor jedan je od preduvjeta za uspjesno ucenje Citanja. Ucenici uce Citati od samog
pocetka Skolovanja, a vjestina €itanja razvija se upravo €itanjem, Prvo glasnim, a zatim ¢itanjem
u sebi. Vazno je da ucenici ¢itaju Sto ¢eSce i da pri tome potiCemo razumijevanje procitanoga.
(Pavli€¢evi¢-Frani¢, 2005.)

Sve te jezicne djelatnosti imaju vaznu ulogu u razvoju ucenikova jezi¢noga izraZzavanja, no u
ovom ¢e radu naglasak biti na pisanju. Pisanje je zahtjevna jezi¢na djelatnost te je potrebno
stalno ju razvijati razli¢itim pisanim vjezbama. Ucenici prvo uce slova i tehniku pisanja pri ¢emu
im sluze grafomotoricke vjezbe, vjezbe prepisivanja, diktati i1 sl. Nakon $to usvoje slova i tehniku
pisanja, ucenici uée zakonitosti pismenoga jezika. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.) U pocetku im to

nije jednostavno jer poistovjecuju usmeni i pismeni jezik zbog ¢ega dolazi do pogrjesaka pri
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pisanju. Budu¢i da govorenje prethodi pisanju, uéeniku je u pocetku tesko svoje pisanje odvojiti
od obiljezja govorenja. Ono podrazumijeva sugovornika i odredenu komunikacijsku situaciju.
Pri pisanju sugovornik nije nazocan i potrebna je kontekstualizacija §to u¢eniku moze stvarati
poteSkoce u pismenom izrazavanju. (Visinko, 2010.) Zato je vazno provoditi pravopisno-
gramaticke vjezbe kako bi ucenici usvojili ne samo teorijsko ve¢ i prakti¢no znanje. Ucenici
vjezbanjem usvajaju razlike izmedu govorenja i pisanja te se sve jasnije pismeno izrazavaju.
Nakon $to ucéenici uspjesno svladaju zakonitosti pismenoga jezika, upucuju se na (samostalno)
stvaralacko pisanje.

Pri pisanju tekstova ucenici se koriste mnogim vjeStinama. ,,Vec¢i se broj vjeStina u okviru
pisanja odnosi na uc¢enikovo razumijevanje, ucenje i uvjezbavanje u nizu faza procesa pisanja,
medu kojima su tri najvaznije: razvijanje temeljne misli koja ¢e se razraditi u tekstu, planiranje
ustroja teksta i prepravljanje napisanoga teksta.“ (Visinko, 2010.: 76.)

Karol Visinko (2010.) navodi prezentacijski, interakcijski, slobodni i instrukcijski pristup
poucavanju pisanja. lako se interakcijski pristup smatra najuc¢inkovitijim, u nasim je $kolama jos$
uvijek najzastupljeniji prezentacijski pristup. Taj pristup podrazumijeva ucitelja kao prezentera
obiljezja odredenog tipa teksta, kao davatelja uputa za pisanje teksta i kao ispravljaca ucenikova
teksta. U interakcijskom pristupu ucenici u skupinskom radu vjezbaju pisanje tekstova
savjetuju¢i se s uciteljem 1 suucenicima. Slobodni pristup slian je interakcijskom, no on
naglasava ucenikovu slobodu u stvaranju tekstova. Instrukcijski pristup odnosi se na
viSemjeseCne vjezbe kojima ucenici uvjezbavaju glavne etape pisanja, od planiranja do objave
teksta. (Visinko, 2010.)



4. MOTIVACIJE ZA PISMENO IZRAZAVANJE

Prije svakog rada vazna je motivacija, koja ima veliku ulogu i u nastavi pismenoga
izrazavanja. U ovom ¢e se poglavlju ukratko definirati motiv i navesti neki nac¢ini motiviranja
ucenika za pismeno izrazavanje. ,,Motiv je svaka pobuda koja usmjerava ¢ovjekovo ponasanje
prema odredenom cilju ili ciljevima, odrzava to ponasanje i odreduje mu intenzitet.“ (Sverko,
2001.: 114.) Ucenike mozemo na razliite naCine motivirati za pismeno izrazavanje. Dragutin
Rosandi¢ (1977.) predlaze motiviranje ozivljavanjem sadrzaja, sluSanjem glazbe, likovnim
djelima, pjesni¢kim tekstom, proznim tekstom i tematskim poticajnim rije¢ima.

Motiviranje ozivljavanjem sadrzaja podrazumijeva podsjec¢anje ucenika na sadrzaje kojima su se
ve¢ bavili, npr. ako su ucenici prije promatrali neku pojavu, mogu im se dozivljaji dozvati u
sjecanje razgovorom ili anketiranjem. (Rosandi¢, 1977.)

Glazbenim djelom moZze se motivirati u¢enike za pisanje o glazbenom djelu ili ih jednostavno
potaknuti na stvaralaStvo. ,,Poznato je da glazbeno djelo najneposrednije djeluje na emocionalni
zivot mladog Covjeka, da dovodi Covjeka u stanje emocionalne angaziranosti i potrebe da
progovori.© (Rosandi¢, 1977.: 39.)

Likovno djelo pogodno je za motiviranje ucenika za stvaranje opisa. Pri tom je vazno utvrditi
ucenikov emocionalni dozivljaj slike 1 prokomentirati s ucenicima najvaznije elemente slike.
(Rosandi¢, 1977.)

Znacajnu ulogu u motiviranju ucenika za pismeno izraZavanje imaju i pjesnicki i1 prozni tekst.
Pjesnicki je tekst izrazito pogodan za bogacenje ucenikova leksika. U¢enicima se moze zadati da
nacine svoj pjesnicki tekst na istu ili sli¢nu temu pri ¢emu ¢e se uenici vjerojatno djelomi¢no
posluziti leksikom predloska, a djelomi¢no ¢e svoj uradak nadopuniti vlastitim izrazima. Na
slican se nac¢in moze Koristiti i prozni tekst, koji moze biti i uzorom za pisanje odredenog tipa
teksta. Potrebno je s ucenicima analizirati oblik teksta, izrazajna sredstva, leksik 1 stilske
postupke karakteristi¢ne za odredeni tip teksta. (Rosandi¢, 1977.)

Motivirati ucenike za pismeno izrazavanje moze S€ i tematskim poticajnim rije¢ima kojima
ucenici dodaju svoje asocijacije kojima se na kraju koriste u svojim pisanim radovima. ,,Takva se
poticajna tematska rije¢ obi¢no zadaje nakon nekog uzbudljivog dogadaja ili dozivljaja, npr.

pozara, poplave, jake grmljavine, prvoga snijega, vatrometa i sl.*“ (Rosandi¢, 1977.: 46.)



5. PISANE VJEZBE

U ovom ¢e poglavlju biti rije¢i o pisanim jeziénim vjezbama. ,,U Ssuvremenoj
jezikoslovnoj terminologiji naziv jezicne vjezbe oznacava usmene i pismene vjezbe koje se
svojim ustrojstvom i pristupom, nac¢inom provodenja i konkretnom realizacijom u nastavnome
procesu provode radi postizanja Sto uspjesnije jezicne komunikacije na standardnome jeziku, ali 1
na drugim jezi¢nim idiomima pojedinca u konkretnim komunikacijskim situacijama.*
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.: 116.)

Mnoge su zadace pisanih vjezba te njihovo provodenje u nastavi ima vaznu ulogu u razvoju
ucenikova pismenog izrazavanja. ,,Pismene vjezbe sluze razvijanju tehnike pisanja, usvajanju
grafemskoga sustava, estetskom oblikovanju slova (krasnopis), stjecanju pravopisnih navika,
usvajanju gramaticke norme, bogacenju rjecnika, razvijanju stila, usvajanju pravila i zakonitosti
oblikovanja teksta, organiziranju sadrzaja, pronalazenju sadrzaja.* (Rosandi¢, 2002.: 77.)

Prema sadrzaju dijele se na gramati¢ko-pravopisne i stilsko-kompozicijske pisane vjezbe.
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)

5.1. Gramati¢ko-pravopisne pisane vjezbe

Gramaticko-pravopisne pisane vjezbe mogu se podijeliti na gramaticke, leksi¢ke i pravopisne

(ortografske) vjezbe. (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)

5.1.1. Gramaticke pisane vjezbe

U gramaticke vjezbe ubrajaju se fonoloske, morfoloske i sintakticke vjezbe. Cilj je gramatickih
vjezba ucenje hrvatskoga standardnoga jezika na prakti¢noj komunikacijskoj razini. Vazno je
gramaticke vjezbe provoditi postupno, pocevsi od primjera vaznih za Svakodnevnu
komunikaciju. Tek kada ucenici budu spremni, uvodi se definiranje. Preveliko teoretiziranje u
ranom Skolovanju moglo bi imati suprotan u¢inak od onoga koji se zeli posti¢i. (Pavlicevi¢-

Frani¢, 2005.)
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5.1.2. Leksicke pisane vjezbe

Drugu skupinu gramati¢ko-pravopisnih pisanih vjezba ¢ine leksicke vjezbe. Te su vjezbe vrlo
vazne za proSirivanje ucenikova rje¢nika i postupno upoznavanje semantike, leksikologije,
etimologije i stilistike. Ucenici bogate svoj rje¢nik Citanjem tudih tekstova, upoznavanjem
nepoznatih rijec¢i iz tih tekstova te uporabom naucenih rije¢i u novim kontekstima u svojim
radovima. Leksicke se vjezbe mogu provoditi u obliku odgovora na pitanja, diktata, pricanja,
prepri¢avanja i sli¢no, a dobro ih je povezivati s gramatickim i pravopisnim sadrzajima. Leksicke
pisane vjezbe dijele se na leksi¢ko-semanticke, leksicko-gramaticke i leksicko-stilisti¢ke vjezbe.
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)

Pod pojmom leksi¢ko-semanticke vijezbe podrazumijevaju se vjezbe kojima je cilj uvjezbavanje
znacenja rijeCi. Osim osnovnog znacenja rijeci, ucenici trebaju svladati i preneseno znacenje
rije¢i, postojanje sinonima, antonima, homonima, arhaizama, neologizama, posudenica...
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)

Leksicko-gramaticke vjezbe mogu se podijeliti na leksicko-foneticke, leksicko-morfoloske,
leksicko-tvorbene, leksicko-sintakticke i leksicko-etimoloske vjezbe. Leksicko-foneticke vijezbe
odnose se na usvajanje pravilnog biljezenja glasova, glasovnih skupova i glasovnih promjena u
leksemima. Rjesavanjem leksicko-morfoloskih vjezba ucenici uocavaju i otklanjaju pogrjeske do
kojih dolazi pri sklanjanju, sprezanju, stupnjevanju pridjeva, promjenama glagolskih oblika,
promjenama roda i sli¢no. Leksi¢ko-tvorbene vjezbe poti¢u ucenikovu kreativnost ohrabrujuéi ga
za tvorbu novih rijeci. Prije provodenja tih vjezba ucenici trebaju upoznati izvodenje i slaganje,
dva osnovna nacina tvorbe rije¢i u hrvatskom standardnom jeziku. Na taj nacin ucenici
obogacuju svoj rjecnik i1 uocavaju gramaticke i1 ortografske pogrjeSske koje su mozda do tada
¢inili. U€enikovu snalaZenju u recenici 1 U tekstu pomazu leksicko-sintakti¢ke vjezbe. Te vjezbe
razvijaju ucenikovu osjetljivost za odnose medu rijec¢ima u recenici, stoga se provode od samog
pocetka skolovanja. Leksicko-etimoloske vjezbe pridonose boljem razumijevanju rijeci
proucavanjem njithova podrijetla, no zbog svoje slozenosti provode se tek kada ucenik skupi
dovoljno predznanja. (Pavli¢evi¢-Franié, 2005.)

Jo§ jednu podskupinu leksickih vjezba ¢ine leksicko-stilisticke vjezbe. Cilj je tih vjezba predociti
ucenicima razlike medu funkcionalnim stilovima kako bi uocili i izbjegavali pogrjeske.
Najucinkovitije je leksiCko-stilistiCke vjezbe provoditi tako da se s ucenicima na zadanome

tekstu ucini stilisticka analiza. (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)
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5.1.3. Pravopisne (ortografske) vjezbe

Pravopis je temelj ucenikove pismenosti I zato se uci od samog pocetka Skolovanja. U
osnovnoSkolskom obrazovanju ucenici prvo svladavaju pocetno ¢itanje i pisanje, a zatim
razli¢ite pravopisne sadrzaje. U svakom je razredu predvideno provodenje vjezbe kojom se
provjerava ucenikovo postivanje pravopisne norme. (Nastavni plan i program za osnovnu skolu,
2006.)

Pravopisne se vjeZbe mogu provoditi u obliku razli¢itih pisanih vjezba i zadataka (prepisivanje,
preoblikovanje, odgovaranje na pitanja), pisanih diktata ili sastavaka. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)
Prepisivanje se moze ucenicima zadati jo$ pri pocetnom ucenju pisanja jer povoljno utjeée na
razvoj ucenikova rukopisa. Pri prepisivanju ucenici uocavaju kako se pravilno pisu rijeci za koje
su imali dvojbi, prosiruju svoj rje¢nik i pripremaju se za stvaralacko pisanje. (Pavli¢evi¢-Franic,
2005.)

U vjezbama preoblikovanja od ucenika se ocekuje da, ovisno o zadatku, sli¢icu zamijeni rijecju,
nepravilno napisanu rije¢ zamijeni pravilnom, dopuni, preoblikuje ili sastavi reCenicu. Te su
vjezbe zahtjevnije od prepisivanja jer od ucenika traze ve¢i angazman, on sam mora do¢i do
pravilnog rjeSenja na temelju onoga $to je do tada naucio. Pri preoblikovanju ucenici su vec¢inom
koncentrirani na rjeSenje koje je ¢esto samo jedna rijec. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)

U pravopisnim vjezbama koje se provode u obliku pisanih odgovora na pitanja, osim na rjesenje,
ucenici osobitu pozornost moraju obratiti na oblikovanje svoga odgovora. On mora biti jasan i
sazet, ali istovremeno sadrZavati cjelokupnu obavijest 1 biti pravilno napisan. (Pavlicevi¢-Frani¢,

2005.)

5.1.3.1. Pisani diktati

Pisani diktati imaju vaznu ulogu u razvoju ucenikove pismenosti, vjerojatno je upravo to razlog
njihove raznovrsnosti. Stjepko Tezak (1996.) dijeli ih na udZbene, vjezbene i provjerbene
diktate. Udzbeni se diktati rijetko piSu, njihova je uloga nadomjestiti udzbenik, a provode se
ukoliko nema odgovarajuc¢eg udzbenika ili ako ucitelj procijeni da bi ucenicima trebao izdiktirati
nekakvu dopunu udzbeniku. U vjezbene i provjerbene diktate ubrajaju se samodiktat, izborni
diktat, objasnjeni diktat, diktat s obrazloZenjem, diktat sa sprjeCavanjem pogrjeSaka, prouceni,
stvaralacki, slobodni, istrazivacki i kontrolni diktat. (Tezak, 1996.)

Samodiktat ili autodiktat osobito je vazan na pocetku Skolovanja jer razvija pamcenje i

grafomotoriku, pomaze uc¢eniku usvojiti osnovna obiljezja pisanoga teksta, kao i pravilno pisanje
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pojedinih rijeci u kojima se pojavljuje neki pravopisni problem. Samodiktat se obi¢no provodi
nakon sata knjizevnosti na kojemu su ucenici poslije obrade djela dobili zadatak napamet nauditi
to djelo ili neke njegove dijelove. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)

Izborni diktat primjenjuje se kada ucitelj smatra da je potrebno uvjezbati neki pravopisni ili
gramaticki sadrzaj. Ta se vrsta diktata moze koristi 1 kada ucitelj nije siguran jesu li ucenici
usvojili odredeni sadrzaj. Izborni se diktat provodi tako da se ucenicima cita tekst zasicen
primjerima Koji se Zele uvjezbati, a oni ne zapisuju cijeli tekst, ve¢ samo ono §to se od njih trazi.
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)

Objasnjeni ili eksplikativni diktat upotrebljava se kada se zeli da ucenici uvjezbaju neposredno
prije objasnjeno pravopisno pravilo. Potrebno je pripremiti dva teksta. Prvi ¢e tekst posluziti kao
predlozak za objaSnjavanje pravopisnog pravila, a drugi ¢e tekst ulitelj diktirati ucenicima kako
bi uvjezbali objaSnjeni sadrzaj. Tekstovi moraju biti razliCiti, ali zasi¢eni primjerima koje
obuhvaca isto pravopisno pravilo. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)

Diktat s obrazloZzenjem zahtjevniji je od eksplikativnog diktata. Njihova je provedba sli¢na, no,
kao §to mu samo ime govori, u diktatu s obrazlozenjem potrebno je uz zapisani tekst napisati
pravilo kojim se objasnjava zasto je tekst napisan na nacin na koji je napisan. (Pavli¢evi¢-Frani¢,
2005.) Dragutin Rosandi¢ (2002.) navodi kontrolnopou¢ni diktat kao inadicu diktata s
obrazloZenjem. Pri provedbi kontrolnopouénog diktata ucenici prvo zapiSu tekst, a zatim im se
zadaju zadatci u svezi s ortografskim ili gramati¢kim pojavama u tekstu. Ta je inacica diktata s
obrazloZenjem pogodna za utvrdivanje znanja nakon obrade vecih pravopisnih ili gramatickih
cjelina. (Rosandi¢, 2002.)

Diktat sa sprjeCavanjem pogrjeSka provodi se kada ucéenici Cesto Cine sli¢ne pogrjeske. Kako bi
Sto manje grijesili, moZe se ucenicima uz pisanje diktata dopustiti koriStenje udzbenika,
pravopisa, gramatike, rjecnika ili jezi€nog priruc¢nika, ovisno o tome koja se jezicna pogrjeSka
nastoji ispraviti. Drugi nacin sprjecavanja pogrjesaka jest da se odredena jezi¢na pravila objasne
prije pisanja diktata i zapiSu na plo¢u uz odgovarajuce primjere. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)
Prouceni diktat razlikuje se od prethodnog po tome Sto se jezi¢ni sadrZzaj ne objasnjava
neposredno prije pisanja diktata, ve¢ su ucenici kod kuée ili na prethodnom satu proucili tekst
koji se diktira. (Pavlic¢evi¢-Frani¢, 2005.)

Stvaralacki diktat jedan je od vaznih koraka na u¢enikovu putu prema samostalnom pismenom
sastavku. Ta vrsta diktata pretpostavlja odredenu ucenikovu samostalnost. Uenik treba biti
spreman samostalno preoblikovati neke dijelove teksta, proSirivati ga, sazimati. (Pavlicevi¢-

Frani¢, 2005.) Dragutin Rosandi¢ (2002.) razlikuje stvaralacke diktate u kojima ucenici prosiruju
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tekst umetanjem rijeci, mijenjaju zadane rijeci, stvaraju tekst prema zadanim klju¢nim rije¢ima
ili prema slici.

Slobodni diktat sljede¢i je korak prema uéenikovu samostalnom sastavku. Pri pisanju slobodnog
diktata ucenici ne zapisuju cijeli tekst, ve¢ samo vazne dijelove. Takav diktat razvija ucenikovo
apstraktno misljenje, sposobnost uocavanja bitnoga i sazimanja. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)
Stjepko Tezak (1996.) istice da se ucenicima prvo trebaju ponuditi kraci tekstovi koji se citaju
sporije, a po potrebi i ponavljaju.

Istrazivacki ili sondazni diktat provodi se kada ucitelj Zeli provjeriti u¢enikovo predznanje. Ta se
vrsta diktata najéeSée provodi pocetkom Skolske godine, kada uditelj dolazi na novo radno
mjesto i u sli¢nim situacijama. (Pavli¢evi¢-Franic¢, 2005.)

Kontrolnim ili nadzornim diktatom provjerava se u¢enikovo znanje odredenog podrucja. Tekst
koji se diktira mora biti nov, uéenicima nepoznat, ali uskladen s njihovim razvojnim i
obrazovnim moguénostima, kao i sa sadrzajem koji se zeli provjeriti. (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)
Dunja Pavli¢evi¢-Franic¢ (2005.) istice tri etape pisanoga diktata — motivacija, provedba diktata i
ispravak diktata. Kao prije svakoga rada, tako i prije provedbe diktata uéenike treba motivirati.
Nakon uspje$ne motivacije, tekst se €ita prvi put, ucenici slusaju cijeli tekst i niSta ne zapisuju.
Drugi put ucitelj ¢ita recenicu po recenicu, a u€enici zapisuju. Trece Citanje sluzi ucenicima za

provjeru napisanoga. Nakon treceg Citanja pristupa se ispravku diktata.

5.1.3.2.  Ucenicki sastavak u pisanome izraZavanju

UceniCki sastavak zauzima srediSnje mjesto u nastavi jezicnoga izraZavanja. ,,Nastali vezani
tekst, sastavak, zavr$ni je Cin, rezultat procesa pisanja.” (Visinko, 2010.: 96.) U sastavku
mozemo prepoznati ucenikovo trenutacno Stanje pismenosti, napredovanje ili potrebu za
uvjezbavanjem odredenih sadrzaja. Upravo zbog svega S$to ucenicki sastavak otkriva, u nastavi
jezi€nog izrazavanja mozemo ga primijeniti pri inicijalnom ispitivanju, uvjezbavanju ili finalnom
ispitivanju. Prije pisanja sastavka u€enicima se zadaje tema sastavka, oblik sastavka ili oboje.
Nastavnik moZe ucenicima dati temu sastavka koja im je poznata ili temu za koju je potrebno
prikupljanje grade. Prikupljanje grade moze organizirati nastavnik ili ono moze biti zadano za
samostalan ucenic¢ki rad. Cilj nastavnikova vodenja prikupljanja grade jest osposobljavanje
ucenika za samostalno prikupljanje. Kako bi od prikupljenih podataka nastao kvalitetan sastavak
vazno je ucenike pouciti prepoznavanju relevantnih podataka i njihovoj organizaciji. (Gudelj-
Velaga, 1990.)
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Pri nastajanju sastavka vaznu ulogu ima i oblikovanje naslova teme. Dragutin Rosandi¢ (1977.,
2002.) navodi vjezbe koje ucenike pripremaju za odredivanje teme. Vjezbe za odredivanje Sirine
teme mogu se provesti na razliCite nacine. UCenicima se moZe zadati da usporede dvije teme
(npr. Jesen i Jesen u mom gradu) i zakljuce koje je tema Sira, a koja je uza. Mozemo ucenicima
ponuditi i nekoliko tema i traziti da izdvoje najSiru temu koja obuhvacéa uze teme ili da poredaju
teme od najuze prema Sirima. Pri vjezbanju oblikovanja naslova teme mogu posluziti
knjizevnoumjetnicki ili znanstveno-popularni tekst. Ucenici najprije procitaju tekst i odrede
temu, a zatim oblikuju naslov. Razred moze izabrati najbolje rjeSenje, a na kraju se ucenicima
daje stvarni naslov teksta. Ta se vjezba moze primjenjivati i u nastavi knjizevnosti. Osim
navedenih vjezba, ucenicima se mogu ponuditi i tematske rije¢i od kojih oni samostalno oblikuju
temu. Umjesto tematskih rijeci moze se ponuditi poticajne rijeci (npr. more, radost, sum...) koje
ne moraju nuzno pripadati istoj temi, no ucenici ¢e ih konkretizirati dodavanjem atributa
(Nemirno more, Veselo more) ili svoga odnosa prema temi (More me raduje, More mi govori).
Ucenici mogu vjezbati oblikovanje naslova teme i na temelju slikovnoga ili tekstovnoga
predloska. Za samostalno osmisljavanje naslova teme ucenike se moze motivirati i tako da im se
daju izvori u kojima ¢e pronaéi informacije o nekoj temi. ,,Kao izvori mogu se ponuditi: novine,
tjednici, ¢asopisi, televizijske i radijske emisije, internet, filmovi, knjizevna djela, stru¢na djela.*
(Rosandi¢, 2002.: 74.) Nakon S§to ucenici pronadu potrebne informacije, nastavnik moze povesti
razgovor o temi te uputiti ucenike na izradu sastavka. Naslov sastavka moze predloziti nastavnik
ili njegovo osmisljavanje moze prepustiti u¢enicima. Ako nastavnik osmisli naslov, tada se moze
zadana tema obuhvaca i1 kojim se oblicima jezi¢nog izraZzavanja moze pisati o toj temi.

(Rosandi¢, 1977., 2002.)
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5.2. Stilsko-kompozicijske pisane vjezbe

Stjepko Tezak (1996.) podijelio je stilsko-kompozicijske vjezbe na vjezbe razgovaranja,
opisivanja, pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja i upucivanja. Te vjezbe mogu biti govorne 1
pisane. U radu ¢e se govoriti o pisanim Stilsko-kompozicijskim vjezbama, toc¢nije o pisanim
vjezbama opisivanja, pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja i upucivanja. Vjezbe razgovaranja
bit ¢e izostavljene jer su pretezno govorne, iako mogu biti 1 pisane. Stjepko Tezak (1998.) kao

pisane vjezbe razgovaranja navodi pisanu dramatizaciju i zamisljeni intervju.

5.2.1. Vjezbe opisivanja

,Opisivati zna¢i iznositi obiljezja i osobine nekog bic¢a, predmeta ili pojave prema nekom
sustavu.” (Tezak, 1977.: 67.)

Karol Visinko (2010.) isti¢e vaznost redoslijeda u opisivanju te daje primjer vjezbe koja ée
pomo¢i uenicima u njegovu svladavanju. Predlaze da se iz knjizevnoga djela izdvoji opis i
ucenicima podijele ispremijesani dijelovi opisa. Tada je njihov zadatak procitati svaki dio i
napisati Sto saznaju iz pojedinoga dijela, a zatim odrediti redoslijed tih dijelova. Nakon §to
ucenici odrede svoj redoslijed opisa, daje im se na uvid opis kakav je u djelu. Ucenici mogu
vjezbati redoslijed u opisivanju i tako da prije pisanja opisa 0 zadanoj temi nacine redoslijed
planiranog opisa. Taj se redoslijed moze zapisati u obliku natuknica, klju¢nih rije¢i. U razredu je
potrebno posti¢i istrazivacko ozracje u kojem ¢e ucenici samostalno istrazivati, usporedivati
predloSke 1 zakljucivati. Opisivanje moZze te¢i induktivnim 1 deduktivnim putem. Induktivni put
opisivanja podrazumijeva opisivanje od pojedina¢nih prema opéim Karakteristikama, a
deduktivni put opisivanja ima obratni redoslijed. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.)

Mnogobrojne su klasifikacije opisa pa se tako prema kriteriju vanjskog i unutarnjeg vida
razlikuju vanjski ili fizi¢ki opis i unutarnji ili psihi¢ki opis. Stjepko Tezak (1977.) smatra da ta
dva opisa, unato¢ razlikama koje izmedu njih postoje pripadaju istoj stilskoj formi jer im je
zajednic¢ko ,promatranje, analiziranje, zapazanje pojedinacnog, tipicnog i karakteristicnog,
sintetiziranje i leksicko izrazavanje zapazenoga.“ (Tezak, 1977.: 68.) Dunja Pavlicevi¢-Franié
(2005.) isti¢e da je vanjski opis primjereniji za nize razrede osnovne $kole, a unutarnji za vise
razrede osnovne $kole i srednju Skolu. Vanjski je opis ucenicima laksi jer u njemu prevladavaju
konkretne imenice, ucenici biljeZze vanjske karakteristike koje primjecuju. U unutarnjem opisu
zastupljeni su apstraktni pojmovi i potrebne su razvijenije ucenikove spoznajne moguénosti.

(Pavlicevi¢-Franié¢, 2005.) Prema sudjelovanju osjetila razlikuju se vizualni, auditivni, olfaktivni,
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gustativni, taktilni i kombinirani opisi. Prema svrsi opisi se mogu podijeliti na znanstvene,
popularno-znanstvene, tehni¢ko-poslovne i knjizevno-umjetnicke. Ovisno o stajaliStu opisivaca
razlikuju se subjektivni i objektivni opisi. Subjektivni opisi mogu biti romanti¢ni, naturalisti¢ni,
realisti¢ni, humoristi¢ni i sentimentalni ovisno o tome koje crte opisivanog autor istie. Pri
ucenju razlika izmedu subjektivnoga i objektivnoga opisa, tj. pri ucenju oblikovanja
objektivnoga opisa, Karol Visinko (2010.) predlaze da se ucenicima zadaju rije¢i kojima cée
sastaviti objektivni opis. Na taj ¢e na¢in uéenici uoditi karakteristike objektivnog opisa, nasuprot
subjektivnom. Kada ucenici dovrSe svoj sastavak, moze im se ponuditi ve¢ gotove objektivne
opise i uputiti ih da ih usporede sa svojima. Te su vjeZbe vazne jer, kako naglaSava Stjepko
Tezak (1998.), ucenici pod utjecajem knjizevnoumjetni¢kih opisa, koji su Cesti u nastavi
knjizevnosti, ne znaju sastaviti objektivni opis. S obzirom na to je li objekt koji se opisuje
prisutan pri opisivanju, opis moze biti opis po promatranju, opis po sje¢anju ili opis po masti.
(Rosandi¢, 1977.) Opis po promatranju Cest je u nizim razredima osnovne $kole jer ucenici
obi¢no opisuju neposredno nakon promatranja, u prisutnosti opisivanog objekta.

Nabrojane su samo neke podjele opisa jer je kriterija za podjelu uistinu mnogo. Ta raznolikost
opisa omogucuje prilagodbu opisa uéenickom interesu i dobi, ali i potrebama nastave. Tako se
mogu stati¢ni opisi povezati s gradivom o0 imenicama i pridjevima, a dinami¢ni s gradivom o
glagolima. (Tezak, 1977.)

Dragutin Rosandi¢ (2002.) daje slicnu klasifikaciju opisa, ali istice da metodika pismenog
izrazavanja ima svoju, neSto drukéiju, podjelu opisa i to na opis osobe ili portret, opis prirode ili
pejzaz, opis mrtve prirode, opis unutrasnjosti ili interijer, opis otvorenoga prostora ili eksterijer,
opis po slici, opis na temelju neposrednog promatranja, opis po sje¢anju, zamisljeni opis i opis
po uzorku.

Nastavnim planom i programom za osnovnu Skolu (2006.) prvi susret s opisom predviden je ve¢
u drugom razredu. Od ucenika se ocekuje zapaZanje pojedinosti pri promatranju te opisivanje
lika 1/ili predmeta prema planu opisa. U Cetvrtom razredu ucenici bi trebali nauciti razliku
izmedu stvarnoga 1 slikovitoga opisa 1 primijeniti to znanje u svom stvaralaStvu. Vjezbe
opisivanja predvidaju se i u vi§im razredima osnovne Skole — u petom razredu subjektivno i
objektivno opisivanje osobe, u Sestom razredu Opis otvorenoga i zatvorenoga prostora, a u
sedmom razredu ucenici bi trebali prepoznati ulogu opisa u pripovijedanju. U prvom razredu
srednje Skole (prema Nastavnom programu za gimnazije) sintetiziraju se znanja o opisu koja su
ucenici stekli u osnovnoskolskom obrazovanju.

Vazan je preduvjet dobrog opisa promatranje. Zato se u nastavi izraZzavanja provode vjezbe

promatranja. Njihov je cilj prikupiti informacije o onome o ¢emu se zeli pisati. Predmetom
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promatranja i opisivanja moze biti neposredna, posredna ili pripremljena stvarnost. U
neposrednu se stvarnost ubrajaju predmeti, pojave, ljudi i sredine (roditeljski dom, Skola) koje
okruzuju ucenikov svakodnevni zivot. Pod posrednom ili pripremljenom stvarnoscéu
podrazumijevaju se razne fotografije, slike, skulpture, radijske ili televizijske emisije i sl.
(Rosandi¢, 1977.) Odabir predmeta promatranja treba biti primjeren ucenikovoj dobi. Vazno je
krenuti od jednostavnijih predmeta bliskih ucenikovoj svakodnevici i tzv. globalnog opisa.
Ucenika treba postupno uvoditi u analiticki opis daju¢i mu upute i uzorite primjere. Analizirajuci
opise s uCenicima, moze se stvoriti podsjetnik s glavnim elementima globalnog opisa, kao Sto su
sli¢nost s drugim predmetom, veli¢ina, oblik, boja, grada i istaknute pojedinosti predmeta. Kada
ucenicka zapazanja i opisi postanu detaljniji, treba ih podsjetiti na vizualna, akusti¢na, taktilna,
olfaktivna 1 gustativna zapaZanja. Opis Ce biti uspjeSniji ako ucenici pri opisivanju upotrijebe
vise razli¢itih osjetilnih zapazanja. (Tezak, 1998.)

Ucenicima je opisivanje zahtjevan rad, stoga ih treba motivirati. Stjepko Tezak (1998.) kaze da u
nastavi treba izbjegavati ponavljanje iste vrste opisa, a ako se i ponovi treba ju zadati na
zanimljiv i u€enicima nov naéin. Kako bi se odrzalo u¢enikovo zanimanje za opisivanje, vazno
je obratiti pozornost na njegov rad i analizirati ga s ciljem unaprjedivanja.

Vjezbe opisivanja vazne su u nastavi jezi€noga izrazavanja zbog svojih mnogostrukih koristi.
Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005.) istiCe njihov utjecaj na razvoj sposobnosti zapazanja, analize,
zaklju¢ivanja, uopc¢avanja, usporedivanja, odvajanja bitnoga od nebitnoga 1 bogacenje leksika.
Ipak, smatra da su vjezbe opisivanja u praksi vrlo zapostavljene, iako su propisane nastavnim

planovima i programima za osnovne i srednje $kole.
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5.2.2. Vjezbe pripovijedanja

Pripovijedanje je ,,tekstovna vrsta kojom se izrazava zapazanje promjena u vremenu i prostoru.
(Tezak, 1998.: 478.) U pripovijedanje se ubraja pri¢anje, prepricavanje i izvjeS¢ivanje.

Pri¢anjem nastaje pric¢a, ona se moze temeljiti na stvarnom dogadaju s izmisljenim elementima
ili u potpunosti biti plod maste. Pri vjezbama pricanja vazno je stvoriti ozra¢je pogodno za
stvaralastvo. Kao poticaj za stvaralastvo Stjepko Tezak (1998.) predlaze nastavnikovu pricu,
knjizevno djelo, likovno djelo, kazaliSnu predstavu, film, radioemisiju, razgovor, glazbu, djeli¢
prirode unesen u razred ili stvaranje price u prirodi. Sve to moZze biti izravan poticaj za
ucenikovo stvaralastvo ili samo pokreta¢ njegove maste za nastajanje priCe povezane s
ucenikovim iskustvima ili price koja je u potpunosti plod maste. Pri¢u se moze ispripovijediti u
prvom licu jednine, u tre¢em licu jednine, kao dijalog, u obliku pisma, dnevnika ili u dramskom
obliku. Ucenici se s pripovijedanjem i pricom susre¢u ve¢ na pocetku $kolovanja i tada najcesce
piSu u prvom licu jednine jer im se u tom razvojnom razdoblju najlakse izraziti na taj nacin. S
vremenom se ucenici izrazavaju i na druge nacine, svladavajuéi postupno sve zahtjevnije oblike
izrazavanja. Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu (2006.) u prvom razredu
osnovne Skole ucenici vjezbaju pripovijedanje prema nekom poticaju. To moze biti slika, niz
slika, vlastito iskustvo ili zamiSljanje. U tre¢em razredu ucenici sami oblikuju kraci sastavak uz
poticaj, ali i bez njega, paze¢i na kompoziciju (uvod, glavni dio, zakljucak). Samostalno
stvaranje pri¢e prema ponudenom saZetku predvideno je za Cetvrti razred. U petom razredu
usvajaju se razlike izmedu pripovijedanja u prvoj i trecoj osobi. Uéenici pripovijedaju o nekom
dogadaju kao sudionik (prva osoba) 1 nesudionik (treca osoba) radnje. U sedmom razredu znanje
o pripovijedanju obogacuje se znanjem o elementima fabule, dijalogu u pripovijedanju 1
izrazavanjem u pjesni¢kim slikama.

Prepricavanje je podvrsta pri€anja, ono nastaje na temelju price koju smo culi ili procitali.
Vjezbe prepricavanja vrlo su korisne jer razvijaju pamcenje, sposobnosti preoblikovanja,
razlu¢ivanje bitnoga od nebitnoga, ukratko, pripremaju u¢enika za ucenje. Stjepko Tezak (1998.)
razlikuje informativno i rekreativno ili stvaralacko prepri¢avanje. Cilj je informativnog
prepriavanja iznijeti informacije koje su vazni dijelovi neke price, dok se pri rekreativnom ili
stvaralackom prepri¢avanju na te informacije dodaju novi izmisljeni elementi. Dodavanje novih
elemenata moze se U potpunosti prepustiti u¢enicima, a moze im se i zadati proSirivanje
odredenog dijela prie. Mnogo je tipova stvaralackog prepricavanja. Zdenka Gudelj-Velaga
(1990.) navodi tip stvaralackog prepri¢avanja u kojem ucenici mijenjaju odredenu strukturnu

jedinicu teksta, npr. vrijeme, glediste, naratora i sl. Takoder, istice stvaralacko prepri¢avanje u

19



kojem se dopunjuje izvorni tekst uvodenjem novog lika, proSirivanjem opisa ili dijaloga i sl. U
tipove stvaralackog prepri¢avanja ubraja i prepri¢avanje u kojem ucenik zamislja ono §to je bilo
prije pocetka ili nakon svrSetka pri¢e. Stvaralatko se prepriavanje moze ostvariti i bez
intervencija u sadrzaj pri¢e, ve¢ samo promjenom stila. Nastavnim planom i programom za
osnovnu Skolu (2006.) u petom je razredu predvideno stvaralacko prepri¢avanje uvodenjem
novih dogadaja i likova, a u Sestom prepri¢avanje s promjenom gledista.

»lzvijes¢ivanje je objektivno, osje¢ajno neutralno, autenticno, nestvaralacko priopcavanje
zapazanja o stvarnim pojavama i promjenama u vremenu. Temelji se na faktografiji, liSeno je
fikcijskih elemenata.” (Tezak, 1998.: 478.) Razlikujemo cetiri vrste izvjeS¢ivanja — sazetak,
Zivotopis, vijest i izvjesce. (Pavli¢evié-Frani¢, 2005.)

Sazetak ili rezime tekst je koji sadrzi samo najvaznije informacije iz nekog opSirnijeg teksta. Pri
sastavljanju saZetka kljucno je znati odvojiti bitno od nebitnoga. Ucenici se toj vjestini uce u
pisanim vjezbama prepri¢avanja i pri pisanju sazetka u obradi lektirnog djela. (Pavlicevi¢-Frani¢,
2005.) U ¢etvrtom razredu osnovne $kole ucenici poéinju sazimati pripovjedne tekstove. Ocekuje
se da ucenici samostalno oblikuju sazetak tako da izdvoje dogadaj i njegove vazne pojedinosti.
(Nastavni plan i program za osnovnu skolu, 2006.)

Zivotopis ili biografija takva je vrsta izvje$¢ivanja koja kronoloski donosi podatke iz nedijeg
zivota. (Pavlievi¢-Frani¢, 2005.) Ucenici se u sedmom razredu osnovne $kole upoznaju s tom
vrstom teksta (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006.), iako se i ranije susrecu s njom,
najceSce sa Zivotopisima pisaca na satima knjiZzevnosti. Vazno je da ucenici nauce sastaviti svoj
Zivotopis jer ¢e im on trebati pri trazenju zaposlenja, a vjerojatno i u drugim prigodama.

Vijest je sazet oblik izvjes¢ivanja koji sadrzi najvaznije informacije o nekom dogadaju. Ve se u
drugom razredu osnovne Skole od ucenika ocekuje izvjeS¢ivanje o proslom dogadaju, o
obavljenom zadatku ili onome koji ¢e se tek obaviti uz pridrzavanje kronoloskog slijeda
dogadaja bez suvisnih pojedinosti. U sedmom razredu u€enici upoznaju novinsku vijest. Ocekuje
se da najprije sluSaju, ¢itaju i razumiju, a zatim i da samostalno oblikuju vijest. (Nastavni plan i
program za osnovnu Skolu, 2006.) Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005.) donosi primjer vjezbe koja
ucenicima omogucuje uvid u to Sto je vijest 1 kako napisati vijest. Sat je zamiSljen tako da na
pocetku ucitelj procita dva izvjeStajna teksta koje kasnije zajedno s ucenicima usporeduje.
Najprije se usporedi sadrzaj teksta, a zatim stil i obiljezja koja su im zajednicka i razli¢ita. Vazno
je da tekstovi obraduju isti dogadaj, ali na razli¢ite na¢ine. U tom je primjeru rije¢ o izboru
novoga pape. Jedan je tekst napisao ucenik na poticaj svoje vjerouciteljice, a drugi je napisao
novinar za dnevne novine. Ucenici uvidaju razlike izmedu tih dvaju tekstova u smislu

cjelovitosti informacije koju donose. Nakon $to ucenici sami zakljuce koje su to bitne odrednice
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vijesti, dobro ih je i zapisati. Na kraju sata uCenicima se zadaje da sami napisu vijest koriste¢i se
svime §to su na satu naucili.

Izvjesce je slicno vijesti, ali je opSirnije 1 sadrzi viSe informacija. Vazno je ucenicima istaknuti
da i izvjeSce, kao i vijest, mora biti napisano objektivno. O istoj se temi moZe pisati na razli¢ite
nacine i zato je potrebno naglasiti da se u izvjeS¢u iznose samo cCinjenice i tocni podatci.
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.) Karol Visinko (2010.) savjetuje da se pri pisanju vijesti i izvjesca

ucenike uputi na pozitivne dogadaje iz Skole i sredine ili mjesta u kojem zive.
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5.2.3. Vjezbe tumacenja

Pod pojmom tumacenje podrazumijeva se objasnjavanje sadrzaja. Ti su sadrzaji dobro poznati
onome koji ih tumaci, a slabije ili u potpunosti nepoznati onome kome se tumace. Stjepko Tezak
(1998.) izdvaja sljedece vjezbe tumacenja: predavanje, popularnoznanstveni ¢lanak, obavijesni
prikaz.

Ucenici mogu pripremiti predavanje o temi koja im je bliska. Preporuca se da ono u obveznoj
nastavi bude kratko, dok u izbornoj nastavi moze biti dulje.

I popularnoznanstveni ¢lanak dobar je nacin na koji u¢enik moze predstaviti drugim ucenicima
neku sebi blisku temu. Prije nego se uéenik upusti u pisanje takvoga ¢lanka, dobro ga je upoznati
s njegovim obiljezjima. Stepko Tezak (1998.) predlaze da se ucenicima da gotov
popularnoznanstveni ¢lanak te da ih se uputi da sami otkriju po ¢emu je on znanstven, po ¢emu
je popularan, a po ¢emu objasnidben. Takoder, ucenike treba upozoriti na znanstveno nazivlje i
njegovu ulogu u tekstu.

Obavijesni prikaz ucenici piSu o djelu koje su procitali, kazali$noj predstavi koju su pogledali i
sli¢no.

Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005.) u pisane vjezbe tumacenja ubraja i referat. On je kao i
predavanje najces¢e pismeni rad koji se usmeno izlaze. Za pisanje referata vazno je pet etapa.
Prva etapa obuhvaca izbor teme. Tema treba biti uskladena s afinitetima onoga koji piSe referat,
kao i prilagodena publici za koju je namijenjena. Pri odabiru teme treba Se uzeti u obzir i vrijeme
koje se ima na raspolaganju za njezinu obradu i izlaganje. Druga etapa odnosi se na izbor i
proucavanje literature. UCenicima se moze zadati obvezna literatura i preporuciti dopunska, a
mozZe im se 1 prepustiti traZzenje literature. To ¢e ovisiti o ucenikovoj dobi 1 moguénostima.
Nakon $to se prouci literatura, slijedi treca etapa — pisanje koncepta. Podatci se odabiru i
sistematiziraju u obliku natuknica. Cetvrta etapa podrazumijeva oblikovanje sadrzaja referata,
kompozicije, jezika, stila i tehnickog dijela. Nakon te etape sve je spremno za posljednju, petu
etapu u nastanku referata — redigiranje. Referent provjerava napisano, prema potrebi dopunjava i
ispravlja tekst. (Pavlicevi¢-Franic¢, 2005.)
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5.2.4. Vjezbe raspravljanja

Raspravljanje ili argumentacija u teoriji se razli¢ito definira, ovisno o tome $to teoreticari
uzimaju kao polaziste za definiciju. D. Rosandi¢ (1996.) istice lingvisticki aspekt pri definiranju
raspravljanja. ,,Lingvisticke definicije raspravljanja polaze od konstatacije da je raspravljanje tip
vezanoga teksta, razli¢it od pripovijedanja i opisivanja.” (Rosandi¢, 1996.: 211.) Teme
raspravljanja mogu biti raznolike jer da bi tekst bio raspravljacki nije kljucna njegova tema, vec
pristup temi. U raspravljackom tekstu pristup je objektivan i analiticki. ,,Razlikovanje oblika
raspravljanja, prema tome, provodi se na temelju raspona informacija koje pojedini oblik donosi
(koli¢ina informacija), nacina izlaganja (sinteticki, analiticki, sazetiji, razvijeniji i sl.), autorovu
odnosu prema predmetu prikazivanja, stilskim znac¢ajkama.* (Rosandi¢, 1996.: 215.)

Prema stilskim obiljeZjima raspravljanje pripada znanstvenomu stilu, ¢ije je temeljno obiljezje
objektivnost 1 apstraktnost, $to znaci da je sadrZaj, tj. poruka oslobodena autorove subjektivnosti
I nebitnih informacija. Ta obiljezja utjeCu i na jezik znanstvenog stila. Prednost se daje oblicima
oslobodenim kategorije vremena, osobnosti i subjektivnosti. Zato su za znanstveni stil
karakteristi¢ni infinitiv, izvanvremenski prezent (i prezent opcenito), izvanvremenski futur,
nesvrSeni glagolski oblici, treée lice jednine, drugo lice jednine uopcéena znacenja, prvo lice
mnozine, srednji rod, jednina apstraktnih imenica 1 jednina konkretnih imenica koje imaju opce
znacenje. (Sili¢, 2006.)

,U znanstvenome stilu reCenica ima potpunu strukturu. U njoj nema podrazumijevanoga,
podtekstnoga, tj. rije€ima neizrazenog smisla.” (Sili¢, 2006.: 53.) To znaci da reCenica u
znanstvenom stilu nije ovisna o kontekstu, njezino znacenje ostaje nepromijenjeno i u kontekstu
I izvan konteksta.

Rasprava je jedan od najzahtjevnijih tekstova, uéenike se upoznaje S tim tipom teksta, no
znanstvena rasprava nije primjerena redovitoj nastavi hrvatskoga jezika. U znanstvenu raspravu
moze se uvoditi darovite ucenike na izbornoj nastavi. Ucenike u redovitoj nastavi upoznaje se s
tri stupnja rasprave — postavljanje teze, dokazivanje teze, potvrdivanje ili odbacivanje teze.
Vjezbe raspravljanja korisne su jer razvijaju kritiCko misljenje, uocavanje uzro¢no-posljedi¢nih
veza i istrazivacki duh. U vjezbe raspravljanja ubrajaju se problemski ¢lanak, interpretacija
knjizevnog teksta, kritika ili ocjena, polemika, esej ili ogled i meditacija ili razmatranje. (Tezak,
1998.) Od pocetka Skolovanja uéenike se upoznaje s interpretacijom knjizevnog teksta, a u visSim
razredima osnovne Skole i u srednjoj Skoli i s kritikom i problemskim ¢lankom.

Knjizevna interpretacija i knjizevna kritika srodne su vrste raspravljanja jer argumentirano

analiziraju djelo. Glavna je razlika u tome Sto kritika daje ocjenu djela, a interpretacija samo
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pojasnjenje. Knjizevna interpretacija kao raspravljacki tekst podrazumijeva dokaze za ono o
¢emu govori. Ukoliko dokazi izostanu, radi se o knjiZzevnoj interpretaciji kao tumacenju.
(Pavlicevi¢-Frani¢, 2005.)

Problemski ¢lanak nesto je drukcija vrsta raspravljanja jer ne obraduje znanstvene teme, vec se
bavi temama iz svakodnevnoga Zzivota. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.) Dobro je da se pri pisanju
problemskih ¢lanaka ucenike upita o kojim bi temama voljeli pisati i da ih se uputi na njima
bliske probleme. Kada se ucenici uvjezbaju u pisanju problemskih ¢lanaka, moze se njihovo
zanimanje usmjeriti prema $irim druStvenim problemima. (Visinko, 2010.)

Polemika je rasprava u kojoj autor objektivno argumentira svoje teze suprotstavljajuci se tako
necijem druk¢ijem misljenju. (Tezak, 1998.)

»Esej se tumaci kao raspravljacki tekst koji napuSta okvire znanstvenog i1 priblizava se
umjetni¢kome stilu.” (Visinko, 2010.: 269.) Obrada eseja predvidena je tek za Cetvrti razred
srednje Skole. Prema Nastavnom programu za gimnazije o¢ekuje se upoznavanje sa znanstvenim,
publicistickim 1 umjetnickim znacajkama eseja, ulogom navoda u eseju, subjektivnim i
objektivnim elementima u tom tipu teksta.

Meditacijom ili razmatranjem autor sebi 1 drugima objaSnjava pojmove i pojave koje se zbivaju u

njemu ili oko njega. (Tezak, 1998.)
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5.2.5. Vjezbe upuéivanja

U upucivacke tekstove, prema S. Tezaku (1998.), ubrajaju se tekstovi koji daju uputu kako sto
uciniti, koji izrazavaju Zelju ili plan za buduénost. Za vjezbe upuéivanja mogu posluziti upute za
upravljanje nekom napravom, stvarnom ili izmisljenom. Ucenici mogu za vjezbu sastaviti pravila
ponasanja u razredu i Skoli ili uputu strancu za snalazenje u njihovu gradu. Upucivacki tekst
Cesto sadrzi elemente drugih tekstovnih vrsta, takvi mjesoviti tekstovi jesu obavijesti, molbe i
Cestitke. (Tezak, 1998.) Ucenici se ve¢ u drugom razredu osnovne $kole susrecu s takvim
mjesSovitim tekstom. Nastavnim planom i programom za osnovnu $kolu (2006.) predvideno je

pisanje Cestitke i razglednice, a u treCem razredu i krace obavijesti.
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6. ZAKLJUCAK

Pisanje pripada produktivnoj jezi¢noj djelatnosti, istrazivackoj i stvaralackoj, Sto implicira
zahtjevnost u provedbi pisanih vjezba u nastavi jeziCnoga izrazavanja. Sustavno provodenje
razli¢itih pisanih vjezba na svim razinama Skolovanja pridonosi razvoju ucenikove pismenosti,
ali i oblikovanju ucenikove jezi¢ne kulture. U provedbi pisanih vjezba osobit obzir treba
posvetiti motiviranju ucenika za pisanje uporabom razli¢itih cujno-vidnih izvora. Uspjesna se
motivacija moze posti¢i slusanjem glazbe, promatranjem likovnih djela, ¢itanjem pjesnickih ili
proznih tekstova, poticajnim tematskim rije¢ima ili nekim drugim motivacijskim postupkom.
Zastupljenost gramati¢ko-pravopisnih i stilsko-kompozicijskih pisanih vjezba u nastavi pisanoga
izrazavanja pridonosi ovladavanju gramatickim, leksickim i pravopisnim sadrzajima nastave
hrvatskoga jezika. Primjenom vjezba opisivanja, pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja i
upucivanja omogucujemo ucenicima razvoj misljenja i unaprjedivanje pisanoga izrazavanja. U
svojoj cjelokupnosti, pisane su vjezbe visestruko korisne. Osim §to obogacuju ucenikov rjecnik i
razvijaju osjetljivost za odnose medu rije¢ima u recenici, pridonose ucenikovu kognitivnome

razvoju.
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