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Sazetak

Tema je ovoga rada jezicno izraZzavanje u nastavi hrvatskoga jezika. U uvodnom je dijelu istaknut
cilj rada te su ukratko prikazani sadrzaji pojedinih poglavlja. U srediSnjem dijelu rada bit ce
definiran pojam jezi¢noga izrazavanja u nastavi hrvatskoga jezika i podru¢ja usmenoga i pismenoga
izrazavanja. U radu je istaknuta svrha jezicnoga izrazavanja u nastavi hrvatskoga jezika, a koja se
odnosi na osposobljavanje ucenika za usmeno i pismeno izrazavanje u nastavi hrvatskoga jezika, ali
i izvan nje. Rad ¢e prikazati na kojim se nastavnim satima ostvaruju ciljevi usmenoga i pismenoga
jezi¢noga izrazavanja te zaSto jezi¢no izrazavanje ima posebno mjesto u nastavi hrvatskoga jezika.
Istaknut ¢e se vaznost poticanja i razvijanja uc¢enikovih jezi¢nih sposobnosti i vjestina te odnos i
utjecaj zavicajnoga govora na standardni hrvatski jezik. Posebna poglavlja ¢ine jezi€ne sposobnosti
slusanja, govorenja, Citanja i pisanja u kojima ¢e se prikazati definicija svake te istaknuti njihova
uloga koju imaju u nastavi jezi¢noga izrazavanja. Rad ¢e prikazati povezanost ovih jezi¢nih
sposobnosti u razvoju ucenikovih jezi¢nih sposobnosti i vjestina. Takoder ¢e biti prikazane i
govorne i pismene vjezbe koje se primjenjuju u nastavi jezi€noga izrazavanja, a koje je bitno planski
organizirati 1 provoditi. Navedeni ¢e biti i razlozi provodenja pojedinih govornih i pismenih vjezba.
Istaknut ¢e se vaznost ispravljanja ucenikovih govornih i pisanih pogrjesaka koje ¢e mu pomo¢i u
pravilnom razvoju njegovih jezi¢nih vjeStina, a navedeni ¢e biti i oblici ispravljanja ucenikovih
jezi¢nih pogrjesaka te njihove vrste.

Na kraju rada slijede zavrSne misli o ovoj temi i literatura koja je koriStena u ovome radu.

Kljucne rijeci: jezi¢no izrazavanje, sluSanje, govorenje, Citanje, pisanje



1. Uvod

Tema je ovoga diplomskoga rada Jezicno izrazavanje u nastavi hrvatskoga jezika, a cilj je istaknuti
ulogu jezi¢noga izrazavanja u ostvarivanju svrhe nastave hrvatskoga jezika.

Rad zapocinje poglavljem Jezicno izrazavanje u nastavi hrvatskoga jezika u kojem Ce biti definiran
pojam jezi¢noga izrazavanja kao jednoga od Cetiriju predmetnih podrucja nastave hrvatskoga jezika,
navedena vaznost poticanja i razvijanja ucenikovih sposobnosti i vjeStina jezi¢noga izrazavanja,
definiran odnos prema jezicnome izrazavanju, tocnije vaznost prisutnosti jezicnoga izrazavanja u
cjelokupnome ucenikovu Skolovanju. Bit ¢e rijeci i o svrsi i ciljevima nastave izrazavanja i stvaranja
te vaznosti uciteljeva govora i u¢enikova usmena i pismena izraza koji se najuspjesnije uc¢e usmenim
1 pismenim vjezbama.

Slijedi poglavlje Siusanje u nastavi jezicnoga izrazavanja u kojem se iznosi definicija slusanja,
navode razlozi zasto su vjeZbe sluSanje bitne za razvoj ucenikovih jezi¢nih sposobnosti, a istaknuti
su 1 izvori sluSanja.

Poglavlje Govorenje u nastavi jezicnoga izrazavanja prikazuje definiciju govora, opisuje utjecaj
okoline na govor ucenika te objasnjava pojam spontanoga usvajanja govora. U potpoglavljima ¢e
biti detaljnije prikazane govorne vjezbe te objaSnjeno ispitivanje i vrjednovanje govorenja.

Citanje u nastavi jezicnoga izraZavanja je poglavlje u kojem ¢e biti rije¢i o pojmu &itanja, analizirat
¢e se kvaliteta provodenja Citanja u nastavi jezi¢noga izrazavanja, a prikazane ¢e biti 1 vrste Citanja.
Posljednje poglavlje odnosi se na Pisanje u nastavi jezicnoga izrazavanja u kojem se istie
definicija pisanja, vaznost planskoga organiziranja pismenih vjeZba, a opisane su i pojedinacne
pismene vjezbe.

Na kraju se rada nalaze zakljuéne misli.



2. Jezi¢no izraZavanje u nastavi hrvatskoga jezika

U ovome poglavlju rije¢ ¢e biti o jezicnome izrazavanju kao predmetnome podrucju hrvatskoga
jezika, svrsi te sposobnostima jezicnoga izrazavanja. Istaknut ¢e se svrha jezi¢noga izrazavanja te
pojasniti zasto je ona viSeslojna, a posebno ¢e se naglasiti zasto jezicno izrazavanje ima posebno
mjesto u nastavi hrvatskoga jezika. Podru¢je je usmenoga i pismenoga izraZzavanja primjena
teorijskoga znanja steCenoga u nastavi gramatike, pravopisa, pravogovora, rjecnika, knjizevnosti,
scenske i filmske umjetnosti, piSe Stjepko Tezak u knjizi Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika
1 (1996.). ,,Ipak sadrzaji te nastave prelaze okvire navedenih podrucja. Nije dovoljno staviti ucenika
u polozaj da prakticno, u govoru i pismu, primjenjuje znanje o gramati¢kim, pravopisnim i
pravogovornim pravilima. Valja ga upoznati i na teoretskoj razini s pravilima sastavljanja i
stiliziranja tekstova.“ (Tezak, 1996.:63.)

Svrha je nastave izrazavanja i stvaranja, prema Tezaku (1996.), viSeslojna jer obuhvaca oslobadanje
ucenika za javnu i privatnu uporabu govorene i pisane rije¢i u svim zivotnim situacijama, razvijanje
ucenickih pravogovornih i pravopisnih navika u skladu s knjiZevnojeziénom normom, razvijanje
ucenickih sposobnosti za usmeno i pismeno komuniciranje na svim jezi¢nim, stilskim i tekstovnim
razinama standardnoga jezika, upoznavanje ucenika s osnovnim znacajkama naj¢es¢ih tekstovnih
vrsta i funkcionalnih stilova te s osnovama tekstne lingvistike i stilistike koje su uvjeti za
stvaralacku proizvodnju tekstova, za uspje$no usmeno i pismeno komuniciranje.

Ti se ciljevi, prema Tezaku (1996.), ostvaruju:

1. na posebnim satima nastave usmenoga 1 pismenoga izraZavanja

2. U nastavi gramatike povezano s odredenim nastavnim sadrzajem (reCenica, naglasavanje rijeci,
tvorba rijeci, vrste rijeci i dr.)

3. na satima nastave knjiZzevnosti (pripovijedanje, opisivanje, raspravljanje o knjizevnim temama
kao prakti¢na primjena osposobljenosti za usmeno i pismeno izrazavanje)

4. na satima nastave filmske i scenske umjetnosti (kao primjena osposobljenosti u govorenju i
pisanju)

5. U nastavi pravopisa i pravogovora, koja se moze smatrati podru¢jem nastave usmenoga I
pismenoga izraZavanja

6. U cjelokupnoj nastavi hrvatskoga jezika iskoriStavanjem razlicitih oblika govorenja i pisanja u

metodicke svrhe (metode govorenja i pisanja).



,»lako je ve¢ samim nazivom nagovijeSten prakti¢ni znacaj ovoga podrucja, ono i u svom najuzem
smislu ne moze biti bez teoretske podloge i podrske. TeziSte ¢e biti na vjezbama govorenja, Citanja i
pisanja, ali ne bez teoretskih spoznaja retorike, tekstovnih vrsta, tekstovne lingvistike i stilistike. Taj
teoretski dio vazan je kao uvodna, prosudbena 1 ocjembena sastavnica govornih i pismenih vjezba.*
(Tezak, 1996.:64.) Za puni uspjeh govornih i pismenih vjezba treba razvijati dvije podosta
zanemarene ili bar nedovoljno usavrsSene, jezi¢ne djelatnosti kako ucenika tako i uditelja, a rije€ je o
slusanju i ispravljanju govorenja i pisanja, navodi Tezak (1996.). Autor isti¢e kako je prva djelatnost
vaznija za uCenika, a druga za ucitelja, ali i ucitelj mora nauditi sluSati u¢enika kao $to i u¢enik mora
nauciti ispravljati svoj usmeni i pismeni izraz.

Jezi¢no je izrazavanje jedno od Cetiriju predmetnih podrucja hrvatskoga jezika koje se bavi
usmenom i pismenom uporabom hrvatskoga jezika na recepcijskoj, produkcijskoj i interakcijskoj
razini, navodi Karol Visinko u knjizi Jezicno izrazavanje u nastavi hrvatskoga jezika: pisanje
(2010.). ,,Nastavnom podru¢ju jezi¢no izrazavanje odgovara posebno mjesto. To stoga $to su
sadrzaji jezi¢noga izrazavanja vidljivi i u ostalim nastavnim podruc¢jima, dakle u nastavi hrvatskoga
jezika, knjizevnosti 1 medijske kulture.” (Visinko, 2010.:14.) Sposobnosti jezi¢noga izraZavanja i
snalazenja u svim jezicnim djelatnostima (sluSanju, govorenju, €itanju, pisanju), navodi Visinko
(2010.), vazne su za Zivot pojedinca bez obzira na to ¢ime se bavi, stoga bi jezi¢no izrazavanje
trebalo posti¢i funkcionalnost s glediSta cjelokupnosti komunikacijske jezi¢ne prakse. To, prema
Visinko (2010.), zna¢i da bi tijekom osnovnoskolskoga poucavanja hrvatskoga jezika najvise
vremena i energije trebalo ulagati u jezi¢no izrazavanje u svim komunikacijskim situacijama koje se
ostvaruju u jeziku i pomocu jezika. ,,Jezi¢ni odgoj i obrazovanje imaju svoju izvanskolsku i Skolsku
dimenziju. U 8koli se organizirano provodi u nastavi i slobodnim aktivnostima. Razvijanje
ucenikovih govornih sposobnosti temeljni je sadrzaj predmetnoga podrucja nastave izraZavanja i
stvaranja. U toj se nastavi ostvaruju brojni zadaci. Medu njima je svakako na prvome mjestu
svestrani govorni razvitak svakog ucenika. Svestrani govorni razvitak nije moguée posti¢i izvan
vrstnih odredenja ljudskoga bica i jezicnoga medija.” (Gudelj-Velaga, 1990.:28.) Iznimno je vazno,
prema Visinko (2010.), tijekom Skolovanja poticati 1 razvijati ucenikove sposobnosti i vjeStine
jezi¢noga izrazavanja, §to znaci njegovu govornu i pismenu uporabu jezika, te pritom razvijati
svijest o vrijednosti svake jezicne djelatnosti — sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja. Gea Cetini¢
(2008.) u svome c¢lanku Dramski tekstovi u nastavnim programima hrvatskoga jezika za srednje

skole takoder navodi vaznost poticanja i ostvarivanja razli¢itih oblika komunikacije, uspostavljanja i



vodenja dijaloga medu ucenicima te ucenika i ucitelja, raspravljanje i razvoj kritickoga misljenja te
njegovo aktivno sudjelovanje u svim situacijama ucenja i to u sklopu stjecanja i razvoja
komunikacijskih kompetencija, posebice za komunikaciju na materinskom jeziku koja je temeljna
osposobljenost za cjelozivotno ucenje.

Prema nacelu individualizacije nastavnoga rada nastava je usmjerena stvarnim potrebama svakoga
ucenika koji postaje srediSnjom osobom nastavnoga procesa, stoga je izraden okvirni nastavni
program materinskoga jezika za cijelu zemlju, isti¢e Gudelj-Velaga (1990.). ,,U tome se programu
nastava izrazavanja i stvaranja iskazuje kao predmetno podrucje s nazivom Usmeno i pismeno
izrazavanje. U teziStu je nastavnoga rada ucenicka aktivnost. Afirmira se nacelo zaviCajnosti.
Motivacija ukljucuje aktivan odnos ucenika prema razvitku vlastitoga govora. Uzimaju se u obzir
razlike izmedu pisane i govorene realizacije jezika, naglasava zaviCajnost promatranja za
prikupljanje grade, potreba bogacenja rjecnika, te kao uvjet za dobru nastavu izrazavanja — povoljna
opca atmosfera u razredu.” (Gudelj-Velaga, 1990.:30.) U c¢lanku Usporedba govornih i pisanih
pripovjednih tekstova ucenika 3., 5. i 7. razreda osnovne skole (2007.) Mate Milas istice kako djeca
u osnovnu Skolu ulaze poznavajuéi zaviCajni govor i s razvijenom svije§¢u o postojanju
standardnoga jezika odnosno jednoga oblika jezika koji ¢uju, primjerice, u medijima, i koji se
razlikuje u odnosu na njihov govor. Tezak (1996.) pitanje idioma namece kao ¢elno pitanje u nastavi
usmenoga 1 pismenoga izrazavanja. ,,Ako je rije¢ o nastavi hrvatskoga jezika kao prvoga
standardnoga jezika, razumije se da Ce teziSte biti na osposobljavanju u€enika za komunikaciju na
knjizevnome jeziku. Dosljedno shvaceno, to bi iskljuivalo izrazavanje na dijalektu 1 Zargonu. Za
uspjeh u spontanome izrazavanju na standardnome jeziku nuzno je osloboditi uenika za izrazavanje
uopée.“ (Tezak, 1996.:63.) Tijekom skolovanja ucenik se postupno uvodi u sluZenje standardnim
hrvatskim jezikom, navodi Gudelj-Velaga (1990.). Prema autorici, zavi¢ajni govor ostaje nastavnim
sadrzajem te postaje predmetom proucavanja i doZivljavanja, osvjeséuje se znaenje zaviCajnoga
govora za kulturnu tradiciju i sadasnjost, razvija se afirmativan, emotivan i intelektualan odnos
prema zavi¢ajnom govoru. Potkraj osmogodi$njega Skolovanja, istiCe Gudelj-Velaga (1990.),
standardni je jezik idiom kojim se uéenik sluzi u komunikacijskoj praksi, a zavicajnim se govorom
sluzi voljno, prigodno i stilogeno. Moze se zakljuciti kako je vazno uceniku objasniti razliku izmedu
zavicajnoga 1 standardnoga hrvatskoga jezika i nauciti ga kojim se jezikom u kojem okruzenju

koristiti.



3. SluSanje u nastavi jezi¢noga izraZzavanja

Cjelokupnost se govorenja sastoji od dvije polovice: od govorenja i od slu$anja, pise Ivo Skarié¢ u
knjizi Temeljci suvremenoga govornistva (2008.). Sluatelj, prema Skari¢u (2008.), nije tek pasivan
primatelj poruke, nego je i sugovornik u punom znacenju te rijeci, a njegova aktivnost, pa i kad
glasno ne odgovara, nije manja od govornikove. ,,Govornik govori ono §to zna, $to ga zanima i na
nacin koji mu je blizak, a sve to mozda nije ono $to sluSa¢ poznaje, Sto ga bas taj ¢as zanima i $to je
izreCeno na njemu najblizi nacin. Po ovoj bi pak logici slusanje moralo biti ¢ak i teZze nego
govorenje.“ (Skari¢, 2008.:44.) Slusanje se, prema Sego (2005.), definira kao usvajanje sadrzaja na
temelju osjetila uha (povezanost uha i razuma). ,,U govornu smo praksu usli sluSajuéi. SluSajuci
stekli smo imanentnu gramatiku koja nam omogucuje stvaranje novih nikad neslusanih i necitanih
rijeci, reCenica, tekstova. Slusanjem smo govornu kulturu usavr$ili u $koli i u zivotu.” (Tezak,
1996.:64.) Slusatelj, prema Sego (2005.), treba znati prepoznati govornikove temeljne ideje,
povezivati ih u cjelinu, pratiti nepristrano i bez predrasuda, uociti cilj govora, razlikovati ¢injenice
od misljenja o njima, razgraniciti emocionalne i logicke argumente, sluziti se tehnikama aktivnoga
sluSanja. Nauciti u€enika sluSati zadaca je svih ucitelja, bez obzira na nastavni predmet, ali je zbog
vaznosti sluSanja za jezicnu komunikaciju na tu zadaéu ucitelj hrvatskoga jezika upuceniji od
drugih, istice Tezak (1996.). Ucenicima se mogu na racunalu pustiti knjiZevni i neknjizevni tekst, a
njihov zadatak je razlikovati ih na temelju zvu¢nog zapisa. Ako isklju¢imo probleme nastale
oStecenjem sluha, govornim nedostacima i razli¢itim psihickim smetnjama, jer su predmet specijalne
didaktike, vjezbe sluSanja, prema Tezaku (1996.), valja organizirati radi:

1. osposobljavanja za usredoto¢enost na usmeno izlaganje

2. privikavanja na kontinuirano, trajno prac¢enje usmenoga izlaganja

3. razumijevanja sadrzaja usmenoga izlaganja

4. razlikovanja bitnoga i nebitnoga, opéega i posebnoga, srediSnjega i rubnoga u usmenome
izlaganju

5. zapazanja jezicnih obiljezja usmenoga izlaganja (artikulacija glasova, naglasavanje rijeci,
re¢enicne melodije, uskladenost s gramatickom normom, rjecnik, stil 1 dr.)

6. zapamcivanja sadrzaja usmenoga izlaganja (globalno, detaljno, karakteristicne pojedinosti i dr.)

7. ponavljanja i oponasSanja, bilo sadrzajnih, bilo izgovorenih sastavnica usmenoga izlaganja.



Prema Tezaku se (1996.) kao izvor sluSanja u nastavi moze iskoristiti uciteljevo govorenje i Citanje,
ucenikovo govorenje i Citanje, govorenje gosta u nastavi (glumac, knjizevnik i dr.), govorenje ili
Citanje na radiju, govorenje ili Citanje na filmu i televiziji. Autor takoder isti¢e kako Ce,
kombinirajuci sa zadacima nastave izrazavanja, ucitelj organizirati posebne vjezbe slusanja, i to tako
da teziste bude na jednome od zadataka slusanja, primjerice, prepri¢avanje radi isticanja bitnoga u
sadrzaju, izvjeStavanje radi zapazanja pogrjeSaka u naglasavanju ili oponasanja naglasaka u
pojedinim rije¢ima, opisivanje radi pamcenja karakteristi¢nih pojedinosti i rije¢i kojima su te
pojedinosti izrazene, kraca pjesmica radi pamcenja cjeline ili pojedinih kitica odnosno stihova,
radijski, filmski ili televizijski dijalog radi otkrivanja stilemati¢nih rije¢i (dijalektizama,
zargonizama, govornih osebujnosti, razlicitih otklona od knjizenojezi¢ne norme).

U nastavi hrvatskoga jezika sluSanje teksta ima svoje mjesto u razvijanju svih jezi¢nih djelatnosti i u
ostalim nastavnim podru¢jima, navodi Visinko (2010.). Na temelju poslusanoga teksta, govora,
razgovora, rasprave, emisije, u nastavi se jezi¢noga izrazavanja, prema Visinko (2010.), moze
govoriti (kratko ili razvijeno odgovarati na pitanja, spontano ili pripremljeno govoriti o zadanoj ili
izbornoj temi, postavljati pitanja, komentirati) i pisati (biljeziti, sastavljati krace ili dulje tekstove
kako bi se saZeto ili opS$irno, subjektivno ili objektivno prepricalo, izvijestilo, raspravilo, tumacilo,
objasnjavalo, interpretiralo, komentiralo). Slusanje je bitna sastavnica i u nastavi slovnice i
pravopisa, primjerice, vjezbi diktata, i u nastavi medijske kulture, u kojoj se zadaci dijelom mogu
usporediti s onima u jeziénome izrazavanju, a dijelom s onima u knjizevnosti, isti¢e Visinko (2010.)
»Zadaci u vezi sa sluSanjem mogu se odnositi na slusanje za (estetski) uzitak, na empaticno slusanje,
slusanje s razumijevanjem te na kriticko sluSanje. Najces¢i su zadaci sluSanja s razumijevanjem, a
osobito je zanimljivo i korisno kriticko slusanje, koje trazi opredijeljenost slusatelja, njegovu odluku
u vezi s nekim problemskim pitanjem ili pak njegovu kriticku prosudbu.* (Visinko, 2010.:22.) Uz
sluSanje, vaZzna je jezicna sposobnost i govorenje. Sljedece poglavlje bavit ¢e se upravo tom
jezicnom sposobnoScu pa ¢e se u njemu definirati pojam govora, istaknuti svrha govorenja te ¢e se

opisati govorne vjezbe.

4. Govorenje u nastavi jezicnoga izraZavanja

Prema Skariéu (2008.) govor je multimedijalan (u odnosu na pisani izraz koji je unimedijalan) jer je

u govoru sustav jezi¢nih znakova samo jedan izmedu ostalih, a ostali su: ljudski glas, mimika, gesta



i opée ponasanje Eovjeka u govornoj prilici. Govor je, isti¢e Sego (2005.), prirodna sposobnost
covjeka da se sporazumijeva, $alje i vrac¢a misli i poruke pomocu artikuliranih glasova koji oblikuju
rije¢i 1 reCenice. Kao sastavnica metodickoga nacela razvojnosti govora uspostavlja se
ravnomjernost razvitka vrsta govora (glasovni, unutarnji, pisani) i na¢ina vidova ostvarenja govorne
djelatnosti  (slusanje, govorenje, C¢itanje, pisanje), istice Gudelj-Velaga (1990.) Ucenika
razumijevamo kao govornika u razvoju kojega odreduje predskolsko, skolsko i izvanskolsko jezi¢no
iskustvo i spontano usvajanje jezika, a nikako samo iskustvo i znanje s nastave hrvatskoga jezika,
istice Visinko (2010.) Prema tome, jezicni odgoj i1 obrazovanje ucenik stjeCe spontano i
organizirano. U svojoj je zajednici izlozen razli¢itim jezi¢nim situacijama te je u prigodi usvajati, a
takvo usvajanje jezika Visinko (2010.) naziva spontanim usvajanjem jezika. U skladu s tim, jezi¢na
sredstva ovise o socijalnome polozaju obitelji uenika, o njezinoj regionalnoj odredenosti i o stupnju
njezine jezi¢ne razvijenosti, istice Visinko (2010.). ,,Uz to, u jezi¢ni repertoar ulaze sredstva idioma
uze drustvene zajednice te medija. Obitelji koje pridaju pozornost govornome razvitku svoje djece
skrbe o odabiru tiskane rije¢i za njih i o njihovoj izlozenosti medijima.” (Visinko, 2010.:24.)
Autorica takoder istice kako lingvisti koji proucavaju u€enikov govor tvrde da su ucenici na pocetku
Skolovanja posve sposobni savrSeno usvojiti glasove, naglaske i ostala izgovorna obiljezja jezika.
,Od prvoga razreda iznimno je vazno omoguciti uceniku usvajanje fonologije hrvatskoga
standardnoga jezika, u $to je ukljuCena i pravogovorna razina. UspjeSno ovladavanje izgovornim
(fonetskim) obiljeZjima hrvatskoga standardnoga jezika vazno je za sve ucenike. Za ucenike Ciji
materinski idiom ima druk¢iji glasovni i1 naglasni sustav vazno je da u S$to ranijoj dobi pocnu
govoriti 1 ¢itati na standardnome idiomu.“ (Visinko, 2010.:24.) Stoga im nastavnici trebaju davati
zadatke koji ¢e im pomoc¢i nauditi razlikovati standardni i zaviCajni govor, primjerice, dati im
tekstove na standardnome idiomu koje ¢e na nastavi jezi¢noga izraZavanju glasno Citati, a po
potrebi, uz pomo¢ nastavnika, i analizirati, i objasniti. U¢enike tijekom $kolovanja trebamo u $to
ve€oj mjeri poticati na govorenje, a to mozemo najbolje ostvariti upotrebom govornih vjezba na
nastavi jezi¢noga izrazavanja.

U nastavku rada navest ¢e se tipologija govornih vjezba i detaljnije ¢e se objasniti govorne vjezbe u
nastavi jeziCnoga izrazavanja koje su vazne za razvoj ucenikovih komunikacijskih vjestina i
sposobnosti na osnovnoskolskoj razini (predmetna nastava) i u srednjoskolskoj nastavi hrvatskoga

jezika.



4. 1. Vrste govornih vjezba

Prema tipologiji govornih vjeZzba razlikujemo pravogovorno-gramaticke i stilsko-kompozicijske,
navodi Tezak (1974.). ,,Ta je podjela uspostavljena prema glavnom cilju vjezbanja. U prvim
vjezbama glavni je cilj usvajanje gramatickih, leksickih i pravogovornih navika, a u drugim teziste
je na stvaranju tekstova.” (Tezak, 1996.:70.)

Pravogovorno-gramaticke vjezbe uglavnom se provode ve¢ od predskolskoga uzrasta, a nastavljaju
se u mladim razredima osnovne Skole. Rije¢ je o igrama, brojalicama, usmenome diktatu kojima se
oblikuju ucenikove govorne navike. U tom se razdoblju stjecanja govornih navika, prema Tezaku
(1974.), moze govoriti o nehoti¢noj (nesvjesnoj) imitaciji, hotimi¢noj (svjesnoj) imitaciji,
organiziranoj imitaciji i stvaralackoj primjeni. Imitacije su osobite mladem $kolskom uzrastu dok je
stvaralacka primjena moguca, ¢ak i neophodna, i u vi$im razredima. Buduéi da suvremena nastava
hrvatskoga jezika posebnu pozornost posvecuje uceniku 1 njegovu jezi¢nome odgoju i naobrazbi,
funkcionalno je znanje gramatic¢kih sadrzaja iznimno vazno, a to znaci primjena teorijskih spoznaja
u konkretnoj govornoj situaciji. Stvaralackom se primjenom mogu provoditi vjezbe u kojima ¢ée se
od ucenika traziti, primjerice, pravilna primjena sklonidbenih oblika imenica ili zamjenica, zatim
imeniCkih oblika u kojima je provedena glasovna promjena, oblika odredenoga ili neodredenoga
pridjeva i drugih oblika. Primjerice, Tezak (1974.) navodi kako se uc¢enika moze uvesti u govornu
situaciju odredenim pitanjem: Cega sve ima u tvojoj torbi? Koje si drveée vidio u Sumi?
Odgovarajuéi na postavljena pitanja, ucenik mora uporabiti pravilne sklonidbene oblike. Takoder,
ucenicima se moze ponuditi leksicki niz na temelju kojega ¢e usmeno oblikovati pri¢u pazeci pritom
na odredena gramaticka ili pravogovorna pitanja.

Drugi tip govornih vjezba, stilsko-kompozicijske, ukljuuju razvijeniji stupanj komunikacijske
kompetencije, a samim tim i §iroku zastupljenost poglavito u predmetnoj nastavi hrvatskoga jezika
osnovnoskolske razine te u srednjoskolskoj nastavi hrvatskoga jezika. U sljede¢im potpoglavljima

razmotrit ¢e se ovaj tip govornih vjezba.



4. 2. Stilsko — kompozicijske govorne vjezbe

Tezak (1996.) u stilsko-kompozicijske vjezbe ubraja vjezbe razgovaranja, opisivanja,
pripovijedanja, tumacenja, raspravljanja i upuc¢ivanja. U sljede¢im potpoglavljima bit ¢e navedene

vrste 1 podvrste govornih vjezba prema podjeli Stjepka Tezaka.

4. 2. 1. Vjezbe razgovaranja

Vjezbe razgovaranja vazno je provoditi u nastavi jezicnoga izrazavanja, a osobito razgovorne igre i
intervju, istiCe Tezak (1998.). Pogrjesno bi bilo, prema Tezaku (1998.), zadovoljavati se razgovorom
ucenika i ucitelja koji se vodi prigodom tumacenja, utvrdivanja i provjeravanja znanja zbog toga sto
se u novije doba, i to ne ba$ opravdano, provjere znanja svode na testove, odnosno zadatke
objektivnoga tipa, gdje je dovoljno koju rije¢, ili ¢ak samo koje slovo, ili brojku podcrtati,
zaokruziti, bilo kako naznaciti. Stoga su, prema Tezaku (1998.), jo§ potrebnije posebne razgovorne
vjezbe, razli¢ite na razliitim naobrazbenim stupnjevima, uskladene sa sposobnostima i potrebama
ucenika. Razgovorne vjezbe treba u potrebnoj mjeri provoditi od pocetnoga razreda osnovne Skole
do zavrsetka srednje naobrazbe, navodi Tezak (1998.), a one mogu biti: razgovorne igre, telefonski
razgovor, poslovni razgovor, preoblika nedijaloskoga teksta u dijaloSki, usmena 1 pismena
dramatizacija, usmena dijaloska rasprava, panel-diskusija, intervju i drugo.

,, Razgovorne igre - djeca se vole igrati razgovaraju¢i s lutkama, igratkama, cvijeCem, razli¢itim
predmetima. Rado poosobljavaju sve oko sebe i lako se poistovjeéuju sa zZivim i nezivim okoljem.
Stoga ih nije tesko motivirati za razgovor: s neposluSnom lutkom, sa Sutljivom sviralom, s lijenom
olovkom. lako tematski i situacijski zadani, takvi razgovori, uz promisljenu metodi¢ku motivaciju,
mogu postati veoma originalni po izrazu i ugodaju: duhoviti, Saljivi, lirski, mastoviti, na osebujan
nacin nadahnuti.” (Tezak, 1998.:462.)

Intervju - kao govorna vjezba, prema Tezaku (1998.), vrlo je korisna za kasnije ucenikovo
djelovanje. To znaci da se intervju moze tematski usmjeriti prema, primjerice, budu¢em ucenikovom
zanimanju (strukovna skola). Tezak (1998.) razlikuje stvarni i zamisljeni intervju, a isti¢e kako se za
skolski zivot, za potrebe razreda veze stvarni intervju. Clanovi novinarske druzine ili videokluba
mogu, prema autoru, intervjuirati nastavnike, ravnatelja, Skolsko osoblje, ucenike, osobito one koji

se isti¢u u slobodnim aktivnostima, javne djelatnike koji gostuju u skoli ili u razredu. ,,No ulogu

10



novinara intervjuista mogu preuzeti i drugi ucenici pa intervjuirati svoje nastavnike i suucenike o
aktualnim temama i problemima. Uc¢enike za intervju treba i pripraviti, a sam intervju se moze i
snimiti kasetofonom ili videom kako bi se u raspravi o uspjelosti intervjua kao govorne vjezbe lakse
raspravljalo, jer se, ako zatreba, pojedinosti mogu ponovno slusati.* (Tezak, 1998.:463.)

Ustroj takve govorne vjezbe, prema Tezaku (1998.) moze biti:

1. ¢itanje intervjua (iz Skolskoga lista, uc¢eni¢koga Casopisa)

2. rasprava o procitanome, utvrdivanje glavnih obiljezja intervjua

3. razgovor o izvedbenim moguénostima intervjua u razredu, upute za izvedbu

4. priprava ucenika za intervju

5. izvedba intervjua

6. rasclamba i prosudba intervjua

7. domaca zadaca: pismeni intervju (roditelji, rodaci, prijatelji, susjedi, znanci).

Intervju je, isti¢e Tezak (1998.), osobito prikladan za povezivanje govorne i pismene vjezbe, a kao
pismena vjezba posebice je pogodan zamisljeni intervju u kojemu se ucenici podijele u parove od
kojih jedan ¢lan prihvaca ulogu intervjuista, a drugi ulogu intervjuiranoga. Intervjuiranu osobu,
navodi Tezak (1998.), izabiru sami ucenici zami$ljajuéi se u ulozi koja im se svida: popularni
pjevac, omiljeni knjizevnik, glumac, politicar. ,,.Za starije ucenike bit ¢e zanimljiv i koristan
zamis$ljeno-stvarni intervju s piscima, publicistima, znanstvenicima iz proSlosti. Nastavnik predlaze
uceniku da u djelima odredenoga pisca pronade ideje koje su 1 danas aktualne ili na bilo koji nacin
suvremenim nara$tajima bliske te da ih iznese u obliku intervjua, stavivsi sebe u ulogu novinara.*
(Tezak, 1998.:463.) Moze se zakljuciti da intervju ima vaznu ulogu kada je rije¢ o vjeZbama
razgovaranja, osobito stvarni intervju jer uklju¢uje medusobnu komunikaciju ucenika koja moze
bitno utjecati na razvoj govornih vjestina pojedinog ucenika. Uz vjeZbe razgovaranja, Tezak (1998.),

istie 1 vjeZbe opisivanja o kojima ¢e vise rijeci biti u nastavku rada.

4. 2. 2. Vjezbe opisivanja

Opisivanje se zasniva na zapazanju pojava u prostoru, navodi Tezak (1998.), a u svojoj knjizi
Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika 2 navodi nekoliko podjela opisa, i to prema:
1. sudjelovanju osjetila u zapazanju: vizualni, auditivni, olfaktivni, gustativni, taktilni

2. svrsi: znanstveni, tehni¢ko-poslovni, popularnoznanstveni, knjizevnoumjetnicki
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3. stajaliStu opisivaca: subjektivni (romanti¢ni, naturalisti¢ni, realisticni, humoristi¢ni,
sentimentalni), objektivni

4. stanju u kojem se nalazi opisivana pojava: stati¢ni, dinamicni

5. predmetu/pojedinosti opisivanja: osobe, kraja, zatvorenoga prostora, otvorenoga prostora, mora,
mrtve prirode, Zivotinje, biljke.

Prema Rosandi¢u (2002.) u odredivanju se vrsta opisa primjenjuju ovi Kriteriji: videnje stvarnosti,
osjetilna utemeljenost, namjena (svrha) i opisivacevo glediste. S obzirom na to, Rosandi¢ (2002.)
navodi sljedeCe vrste opisa: subjektivni (dozivljajni, emocionalni, impresionisticki), objektivni
(stvarni, racionalni), vizualni, auditivni, poslovni, znanstveni, umjetnicki. U nastavi hrvatskoga
jezika, prema Tezaku (1998.), treba prednost dati onim opisima koji su uc¢eniku korisni iz prakti¢nih
i metodic¢kih razloga, primjerice, stati¢ni opisi uz ucenje imenica i pridjeva, dinamicni opisi uz
ucenje glagola.

Tezak (1998.) navodi i razlike izmedu subjektivnoga i objektivnoga opisivanja pri ¢emu isti¢e kako
subjektivno opisivanje ima prednost u razvijanju stvaralackih mo¢i, kombinatorike, asocijativnosti,
sposobnosti sinteze 1 usporedivanja, u bogacenju receni¢nih 1 iskaznih moguénosti dok objektivno
opisivanje razvija disciplinu oka i duha, sposobnost zapazanja, analize, razlikovanja i sazimanja,
uspjesnost trazenja i pronalazenja najpreciznijega izraza. Uceniku tako moZzemo dati zadatak opisati
odredenu sliku kako bi je svatko mogao prepoznati na temelju njegova opisa, naglasavajuci pri tome
trazi 1i se od njega subjektivno ili objektivno opisivanje, ili mu se mogu dati dva teksta od kojih
jedan prikazuje subjektivno opisanu osobu, drugi objektivnu, a njihov zadatak je otkriti koji tekst se
odnosi na koji opis.

,»Opis se u praksi rjede upotrebljava kao samostalni oblik izlaganja. Obi¢no se utkiva u
pripovijedanje, izvjeStavanje i tumacenje.” (Tezak, 1998.:468.)

U vjezbanju opisivanja Tezak (1998.) preporuca ovakav metodicki put:

1. proucavanje uzorka (ucenici zapazaju karakteristike jednoga opisa: izbor pojedinosti, stil, izraz,
osobni odnos, svrhu te time dolaze do zakljucka o osnovnim pravilima opisivanja)

2. vjezbe opisivanja (usmene ili pismene): na osnovi neposrednoga ili posrednoga promatranja, na
osnovi biljezaka napravljenih za vrijeme neposrednoga promatranja, na osnovi sje¢anja

3. Citanje/govorenje

4. rasprava.
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Da bi ucenike motivirali za opisivanje, Tezak (1998.) preporucuje nastavnicima pronalaziti nacine i
oblike koji ¢e ucenicima biti zanimljivi i1 koji ¢e ih poticati na opisivanje. Primjerice, uceniku
mozemo na slikokazu prikazati nekoliko portreta od kojih treba izabrati njemu najzanimljiviji i re¢i
mu da Ce taj portret biti glavni lik u nekom njegovom zamisljenom knjizevnome djelu. Liku moze
dati 1 ime, a opis treba biti takav da Citatelj iz njega moze saznati kako lik izgleda i kako se osjeca.
Tezak (1998.) takoder isti¢e kako ucenikove opise valja Citati, analizirati i ocjenjivati kako bi svatko
spoznao prednosti i nedostatke svog opisivanja te uocio svoj napredak. Vazno je uceniku dati

povratnu informaciju o njegovu radu kako bi dalje pravilno razvijao svoje govorne sposobnosti.

4. 2. 3. Vjezbe pripovijedanja

Bitnu ulogu u razvoju ucenikovih govornih sposobnosti imaju 1 vjezbe pripovijedanja.
Pripovijedanje je, prema Tezaku (1998.), visi rodni pojam za priCanje i izvjes¢ivanje. Tezak (1998.),
iz metodic¢kih razloga, propovijedanje raslojava na: prianje (stvaranje priCe, tj. fabuliranje na
osnovi Ciste imaginacije ili stvarnoga dogadaja), prepricavanje (reprodukcija procitane ili odsluSane
price, tj. ponavljanje fabule koja je procitana) i izvjeS¢ivanje (objektivno, osjecajno neutralno,
autenti¢no, nestvaralacko priopéavanje zapazanja o stvarnim pojavama i promjenama u vremenu).
»Prepricavanje koristi razvoju razli¢itih psihi¢kih funkcija 1 misaonih operacija, a u prvome redu
pamcenja 1 apstrahiranja. Razlicite vrste prepri€avanja razvijaju sposobnost sazimanja, prosirivanja,
preinacivanja, uskladivanja.” (Tezak, 1998.:478.) Vjernost prepri¢avanja, prema Tezaku (1998.),
moze biti dvostruka: smislena i izrazna, a autor se zalaze za prvu jer kod ucenika potic¢e posezanje U
njihove rje¢nicke 1 izrazne zalihe kako bi reproducirao svoje shvacanje procitanih ili ¢uvenih ideja.
U prepric¢avanju je, prema Tezaku (1998.), naj€es¢i put oduzimanja jer ucenik iz cjeline izostavlja
sporedne, nebitne podatke, a reproducira samo kljucna mjesta. Tezak (1998.) razlikuje informativno
prepri¢avanje kojemu je glavni cilj obavijestiti slusatelja o bitnim sastavnicama neke price, a zbog
izostavljanja subjektivnih dodataka, naziva se i vrstom izvjes$¢ivanja, primjerice, ucenici prilikom
prepricavanja lektire isti¢u samo kljuc¢ne ¢injenice o radnji djela bez umetanja osobnih komentara.
Druga je vrsta rekreativno prepricavanje do kojega vodi put oduzimanja pracen i prosirivanjem. U
rekreativnom prepri¢avanju, dodavajuci sadrzaju nove elemente — asocijativne, determinativne ili
kombinatori¢ke, prema Tezaku (1998.), uCenik se stavlja u stvaralacki polozaj, stoga te vjezbe

metodicCari nazivaju 1 stvaralatcko prepricavanje. Ucenicima se moze dati zadatak prepricati
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procitano knjizevno djelo pri ¢emu ¢e, primjerice, dodati novi lik ili novi dogadaj koji ¢e utjecati na
tijek radnje.

Rosandi¢ (2002.) razlikuje sazeto i detaljno usmeno prepri¢avanje. Sazeto se prepri¢avanje temelji
na sposobnosti uocavanja bitnoga i izostavljanju pojedinosti pa se od ucenika moze traziti da pri
prepri¢avanju lektire u natuknicama izdvoji samo likove, mjesto, vrijeme te tijek radnje i na temelju
toga samostalno, usmeno oblikuje sazetak. Detaljno usmeno prepriCavanje moze Se, prema
Rosandic¢u (2002.), organizirati na vise nacina: pojedinacnim prepri¢avanjem fabule, naizmjeni¢nim
prepriCavanjem fabule, prepricavanjem na temelju natuknica, prepricavanjem na temelju pitanja. U
pojedinaénom prepricavanju fabule, istice Rosandi¢ (2002.), u€enik ocituje fabulativnu memoriju,
prepri¢avanjem obuhvaca sve pojedinosti u prikazivanju fabule. ,,Prije prepriavanja usmjeruje se na
detaljno prepri¢avanje. Kad je prepricavanje dovrSeno, ostali u€enici nadopunjuju izostavljene
pojedinosti 1 vrednuju ostvareno prepricavanje. Osobita se pozornost poklanja povezivanju recenica,
njihovu logickome slijedu. Ako ucenici nisu upoznali uzorak detaljnoga prepri¢avanja, ucitelj im
nudi svoj uzorak.” (Rosandi¢, 2002.:188.) Detaljnim prepricavanjem provjerava se percepcija fabule
i pamcenje jezi¢noga izraza, a istodobno sluzi i razvijanju govornoga izraza, usvajanju leksika i
sintaktickoga re€enicnoga ustroja te logi¢ke organizacije teksta, istice Rosandi¢ (2002.).

Kada je rije¢ o prepri¢avanju na temelju natuknica, Rosandi¢ (2002.) navodi kako natuknice na
rubnici sluze kao orijentiri u kretanju kroz tekst. Svaka natuknica oznacava odredenu kompozicijsku
jedinicu teksta, a na temelju nje stvara se vlastiti tekst. Primjerice, u¢enicima se moze dati tekst koji
¢e samostalno procitati 1 iz kojega ¢e izdvojiti najbitnije podatke, a razumljivost procitanoga e
provjeriti u paru s drugim ucenikom prepric¢avajuci tekst na temelju prethodno izdvojenih natuknica.
Na temelju usmenih ili pismenih pitanja (tko, kako, odakle, $to, zaSto, kamo?), navodi Rosandi¢
(2002.), stvaraju se odgovori (usmeni ili pismeni) koji uspostavljaju tekst prepri¢avanja (detaljnoga)
pa ucenici mogu dobiti zadatak u kojem trebaju procitati krace knjizevno djelo dok nastavnik na
plocu ispisuje pitanja (tko, kako, odakle, §to, zasto, kamo?). Nakon S§to procitaju zadano, svaki od
ucenika prepricat ¢e radnju na temelju pitanja zapisanih na ploci.

,lzvjescivanje je objektivno pripovijedanje o nekom dogadaju ili pojavi u drustvu i ono moze biti
sazeto 1 opSirno. Vjerojatno je stoga u programu jezi¢noga izrazavanja izvjeS¢ivanje smjesteno u
pripovijedanje, uz prepri¢avanje i prianje, s jasnom razlikom da se izvjeS¢ivanje o dogadaju
izvjeScuje 1 obavjescuje, 1 to objektivno, istinito 1 tocno.“ (Visinko, 2010.:168.) Funkcionalna 1

odgojna vrijednost izvjesStajnoga pripovijedanja jest poucavanje reda u izlaganju, to¢nosti i istinitosti
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u prikazivanju Cinjenica, tocnije time se ucenika poucava objektivnosti u pripovijedanju, istice
Visinko (2010.), a pomaze u razvijanju logickoga misljenja i zaklju¢ivanja ucenika. U izboru tema
moze se ostvarivati povezivanje Skolskih i izvanskolskih aktivnosti ucenika, povezivanje Skole 1
zivota pa tako u€enici mogu izvijestiti o dolasku poznatoga knjizevnika u njihovu skolu ili na njihov
Skolski sat. ,,U nacinu izrazavanja ucenici pomocu tih oblika uvjezbavaju sazeto izrazavanje, $to je
zahtjevno, ali nuzno i vazno za cjelokupno obrazovanje ucenika.“ (Visinko, 2010.:169.) Iz
navedenoga se moze zakljuciti kako vjezbe pripovijedanja utjeCu na razvijanje razli¢itih sposobnosti
kod ucenika: sposobnosti sazimanja, logickoga razmisljanja, povezivanja, zaklju¢ivanja. Za razvoj

govornih vjestina, Tezak (1998.) navodi i vjezbe tumacenja koje ¢e biti prikazane u nastavku rada.

4. 2. 4. Vjezbe tumacenja

Vjezbe tumacenja imaju svoju primjenu u nastavi jezi¢noga izrazavanja. Tezak (1998.) istice da se
tumacenje zasniva na analitickome 1 sintetickome izlaganju pojava, pojmova, predodzaba,
univerzuma u prostornoj i vremenskoj dimenziji. Autor takoder kaZze kako tumaciti znaéi
objasnjavati sebi 1 drugima sve spoznato o svijetu tvarnome i netvarnome, postojeem i
izmisljenom.

Kao govorne ili pismene vjezbe u€enicima se, prema Tezaku (1998.), mogu ponuditi ove vjezbe
tumacenja:

1. predavanje (0 temama koje ucenici proucavaju i poznaju)

2. popularnoznanstveni ¢lanak (o temama kojima su pojedini ucenici osobito zaokupljeni te zele za
njih zainteresirati i svoje suucenike)

3. obavijesni prikaz (knjiga, filmova, kazalisnih predstava).

Analiziraju¢i neku pojavu, problem ili knjizevno djelo, istiCe Dujmovi¢-Markusi (2003.),
djelomi¢no objasnjavamo i tumacimo njihovo Sire znacenje Sto znaci da je analiza ujedno 1 element
tumacenja, odnosno preduvjet za samo tumacenje, primjerice, interpretacija lirske pjesme Jesenje
vece Antuna Gustava MatoSa. Prema autorici, u€enicima se moze dati 1 zadatak napisati sastavak na
odredenu temu (primjerice, Ispricat ¢u vam jedan dogadaj.), analizirati i interpretirati sastavak i
pripremiti ga za usmeno izlaganje.

Vjezbe tumacenja vazno je primjenjivati U nastavi jezi¢noga izraZzavanja jer se na taj nacin ucenike

poti¢e na razumijevanje pro¢itanoga i obja$njavanje procitanoga sebi i drugima.
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4. 2.5. Vjezbe raspravljanja

Vecu pozornost uc¢enika u odnosu na vjezbe tumacenja imaju vjezbe raspravljanja. Prema Tezaku
(1998.), kada se govori o vjeZbama raspravljanja, govori se o stvaranju dokazivackih, raspravljackih
tekstova koji se zasnivaju na prosudbama odnosa medu pojavama i pojmovima. ,,Temelj je kriticka
misao.” (Tezak, 1998.:489.) Ucenici se, prema Tezaku (1998.), osposobljavaju za vrjednovanje
svega S§to zapazaju oko sebe i u sebi §to je najzahtjevnija vrsta misaone djelatnosti jer nije dovoljno
nesto identificirati, nego spoznaju Vvalja dovesti u vezu sa svim drugim vaznim pojavama i
okolnostima, uzrocima i posljedicama kako bi se otkrile vrijednosne silnice viSe ili manje odsutne za
zZivot pojedinca.

Rasprava ili traktat je u prvome redu znanstveni tekst u kojem se razvija neka zaokruzena misao i
rjesava neki problem, isti¢e Tezak (1998.), a pretpostavlja tri stupnja: postavljanje teze, dokazivanje
teze, potvrdivanje ili odbacivanje teze.

U nastavi hrvatskoga jezika mogu se izvoditi ove vjezbe raspravljanje, navodi Tezak (1998.):

1. problemski ¢lanak — pismeni sastavak u kojem ucenici rjeSavaju kakav zajednicki svakidasnji
problem, primjerice, problemski ¢lanak na temu Utjecaj drustvenih mreza na drustveni zZivot ucenika
srednje skole na temelju Kojega ucenici otvaraju raspravu

2. interpretacija knjizevnoga teksta — priblizavanje djela citatelju; interpretator se, otkrivajuci
vrijednosti djela, vlastitim prosudivanjem stavlja u ulogu istraZivaca, primjerice, knjizevno djelo
Tena Josipa Kozarca

3. kritika ili ocjena — rasprava kojoj je prosudba jedinim ciljem pa kritiCar moze postupiti
deduktivno (dati ocjenu, a potom je analiticki dokazati) ili induktivno (analitickim vrjednovanjem
pojedinosti do¢i do konacne opce ocjene) pa ucenici mogu pisati kritike knjizevnih i drugih
stvaralackih pokusaja svojih suucenika, ali 1 kritike razlicitih pojava u Skoli 1 oko nje, primjerice,
uputiti kritiku na odrzanu $kolsku priredbu

4. polemika — rasprava u kojoj se autor suprotstavlja nekomu tko ima drugacije misljenje o
odredenoj pojavi ili djelu pri ¢emu dokazuje ispravnost svoje tvrdnje i razotkriva uzroke
protivnikovih zabluda na temelju objektivnih argumenata, primjerice, na temu Treba li nam drzavna
matura? na temelju koje ¢e ucenici iskazati svoje misljenje i pokuSati osporiti tvrdnje ucenika

suprotnoga misljenja

16



5. esej ili ogled — posebna je vrsta rasprave, otvorena i prema znanosti, i prema knjizevnoj
umjetnosti, najéesce su to knjizevne i jezicne teme, ali ucenicima valja dopustiti i vlastiti izbor,
primjerice, umjetnost, kultura, tehnika, sport, gospodarstvo

6. meditacija ili razmatranje — autor sam sebi, a potom i drugima, bistri pojmove, razjasnjava
nedoumice kako bi nesto dokazao i procijenio.

Tezak (1998.) istice 1 diskusiju (usmenu raspravu) za koju se treba pripremiti i javiti za rijec tek
onda kada je jasno da imamo S$to reéi i kada ¢e to Sto kazemo pridonijeti rasvjetljavanju problema o
kojem se raspravlja, a kao primjer diskusije Dujmovi¢-Markusi (2004.) navodi temu Treba li nam
lektira? u kojoj ucenici trebaju primjeniti znanje o raspravljackom tipu teksta argumentirajuci svaku
svoju tvrdnju. Prema Skari¢u (2008.), diskusija se nadovezuje na prethodni govor, uvodnu rije¢,
razgovor ili diskusiju, ali ne tako da se ponavlja re¢eno ili poznato, ve¢ da se iznesu nove ¢injenice i
drugacije stajaliste, da se dopunjava, prosiruje i razja$njava. U ovu vrstu govornih vjezba dobro je
ucenike uvoditi pripremljenim diskusijama, isti¢e Tezak (1998.), i to tako da ¢e svi prouditi
predlozak koji sluzi kao podloga za raspravu, a na satu ¢e se raspravljati o onome $to su uo¢ili.
Tezak (1998.) izdvaja i panel-diskusiju, odnosno raspravljanje o odredenoj temi na takav nacin da se
unaprijed odrede glavni diskutanti koji ¢e se za svoj dio teme pripremiti. ,,Oni trebaju zahvatiti temu
Sto iscrpnije, ali tako da je iznesu u neprekinutome slijedu koji ne dopusta ponavljanje, ukoliko
ponavljanje ne znaci vraéanje na stvar koju treba osvijetliti s drugoga aspekta ili ponavljanje tvrdnja
koje treba pobiti.“ (Tezak, 1998.:491.) Uz pripremljenu diskusiju, Tezak (1998.) navodi i
nepripremljenu za koju se sprema samo nastavnik pronalaze¢i odgovarajucu temu i tekst koji ¢e
posluziti kao poticaj za diskusiju (pri¢a, novinski ¢lanak). ,,U svim oblicima raspravljanja korisno je
ako na zavrSetku sata posebna ocjenjivacka grupa iznese svoje misljenje o uspjeSnosti diskusije.
Diskusija je uspjela ako se nasao zajednicki zakljucak, jer je svrha postignuta, a nije uspjela kada se
niSta nije raScistilo, kada su se dotakli mnogi problemi, a nijedan se nije uspjesno rijesio.” (Tezak,
1998.:492.) Moze se zakljuciti kako vjezbe raspravljanja poti¢u u¢enike na razmisljanje o zadanoj
temi, donosenje zakljucaka te potkrepljivanje vlastitoga stava o temi. Posljednje su u nizu govornih

vjezba, koje Tezak (1998.) istice, vjezbe upucivanja.
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4. 2. 6. Vjezbe upuéivanja

Vjezbe upudivanja povezane su s tekstovima koji se zasnivaju na planiranju djelovanja u
buduénosti, istice Tezak (1998.) U nastavi usmenoga i pismenoga izrazavanja, Tezak (1998.) navodi
sljedece upucivacke vjezbe: upute o upravljanju aparatom, strojem, vozilom, izvidacka dnevna
zapovijed, razredni ili Skolski red, prometni propisi, pravilnik uéenicke udruge, filmskog kluba,
pravila lijepoga ponaSanja, upute strancu kako ¢e u gradu ili U nepoznatom kraju sti¢i do neke ulice
ili spomenika. ,,Elementi upucivatke vrste tekstova Cesto se mijeSaju s elementima drugih
tekstovnih vrsta pa je korisno vjezbati stvaranje mjeSovitih tekstova u kojima prevladava zeljnost i
planiranje ponasanja u buducnosti. To su ¢esto obavijesti, molbe, Cestitke.” (Tezak, 1998.:497.)
Vjezbe upucivanja imaju cilj obavijestiti nekoga o ne€emu te se zbog toga upotrebljavaju u nastavi
jeziénoga izrazavanja. Sve prethodno opisane govorne vjezbe vaZne su za razvoj ucenikovih
komunikacijskih vjestina i sposobnosti koje treba primjenjivati od pocetka ucenikova skolovanja.

U sljedec¢em potpoglavlju bit ¢e rije¢i o ispitivanju i vrjednovanju govorenja u nastavi jezi¢noga

izrazavanja.

4. 3. Ispitivanje i vrjednovanje govorenja

Ispitivanje govorenja, prema Visinko (2010.), nuzno je da bi se rezultatima utjecalo na poucavanje
govorenja 1 postigla veca spremnost ucitelja u procjenjivanju govorne djelatnosti ucenika. ,,Na
Drugome simpoziju ucitelja i nastavnika hrvatskoga jezika® objavljena su mijerila procjene
govornoga izrazavanja ucenika. Navedene su tri skupine obiljezja govora te za svaku skupinu udio
izrazen u postotcima bodova: retoricka obiljezja (50%), govorna obiljezja (40%) i neverbalni
znakovi (10%).“ (Visinko, 2010.:29.) Ovisno o okolnostima u kojima se uc¢enik priprema i govori o
odredenoj temi, sastavnice njegova govora mogu ometati strah, sram i trema, isti¢e Visinko (2010.),
Sto se tijekom uvjezbavanja postupno smanjuje, da bi na zavrSnom ispitu njihova izrazenost bila

gotovo zanemariva.

'Odrzan u Pore¢u 2008. godine, tema Simpozija bila je Jezik, knjizevnost i mediji u nastavi hrvatskoga jezika.

Cilj simpozija je, na jednome mjestu i u ve¢em broju, okupiti profesore hrvatskoga jezika da bi se upoznali s aktualnim
sadrzajima u proucavanju jezika, knjizevnosti i medija koje mogu ugraditi u poucavanje nastavnih sadrzaja hrvatskoga
jezika u osnovnoskolskome i srednjoskolskome obrazovanju. Imajué¢i na umu cjelozivotno ucenje, prilika je to i za
stjecanje potrebnih i razli¢itih kompetencija profesora materinskog jezika te moguc¢nost medusobne razmjene iskustava i
informacija  ucitelja 1  nastavnika  hrvatskoga  jezika radi  unapredivanja = nastavnoga  procesa.
(http:/lwww.skole.hr/skole/vijesti_azoo?news_id=1785)
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Da bi ucitelj objektivno ocijenio svaku navedenu sastavnicu govora, potrebna su dugoro¢na
uvjezbavanja u izravnoj djelatnosti s ucenicima kojima su jasna mjerila dobroga govora, navodi
Visinko (2010.). ,,Za razliku od ocjenjivanja pisanoga rada, ocjenjivanje govora je slozenije i
osjetljivije. Pisanom se radu mozemo vratiti dok je izgovoreno neponovljivo. Govor ucenika
mozemo snimiti, te ga naknadno vrednovati, ali to poskupljuje ispitivanje i nije pouzdano s gledista
izvornosti i neposrednosti govornoga ¢ina.“ (Visinko, 2010.:30.) Primjerice, u osnovnoj $koli Jurja
Dalmatinca Pag, kao mjerila za vrjednovanje usmenog jezi¢noga izrazavanja za odli¢nu ocjenu,
navode se: te¢no 1 izrazajno Citanje, bogat rjecnik, lako, jezgrovito i tocno izrazavanje, slikovit i
mastovit usmeni izraz, razvijena sposobnost interpretativnoga Citanja, originalnost i kreativnost,
Citanje s razumijevanjem, razvijena sposobnost kritiCkoga misljenja, argumentirano iznoSenje
stavova i krasnoslov pjesme na zavidnoj razini.

Zakljuciti se moze kako u€enikov govor nije lako vrjednovati. Potrebno je odrediti jasne sastavnice

dobroga govora, kao $to navodi Visinko (2010.), i njima se sluziti prilikom ocjenjivanja.

5. Citanje u nastavi jezi¢noga izraZzavanja

U ovom ¢e se poglavlju definirati pojam Citanja u nastavi jezicnoga izrazavanja, istaknuti njegova
svrha te ¢e se analizirati kvaliteta provodenja ¢itanja u nastavi jezi¢noga izraZzavanja.

Citanje se, prema Sego (2005.), moze definirati kao smislena interpretacija napisanih govornih
simbola, dok je svrha €itanja, prema Tezaku (1996.), jasno i1 to¢no primanje napisane obavijesti.
Visinko (2010.) napominje kako se ucitelji Zale na nedovoljno te¢no Citanje ucenika u petome
razredu te kako zapazaju da se ucenici ne snalaze u novome tekstu, ne razumiju mnos$tvo rijeci i
izraza, a ne samo one koje autori udzbenika na rubnicama izdvajaju kao nepoznate. ,,Nadalje,
ucenici se ne snalaze u samostalnome citanju. Roditelji misle da im pomaZzu ako ¢itaju umjesto njih,
ako im pomaZu u nabavljanju gotovih lektira. U¢itelji misle da im pomazu ako im gotovo posve
oduzmu napor i trud tijekom rada na tekstu pa pretjeruju u pripremanju svake pojedinosti iz teksta
koju im podastiru umjesto da ih ukljuce u proces.” (Visinko, 2010.:30.) Na satu se vise ne Cita
naglas, u sebi, zborno, poluglasno, naizmjence, navodi Visinko (2010.), stoga izostaje
produbljivanje dozivljaja izraza kada je rije¢ o umjetnickome tekstu, nedostaje uvjezbavanja ¢itanja
I temeljitoga rada na tekstu. Potrebno je u tom slucaju ucenicima dati zadatke u kojima ¢e vjezbati

Citanje, stoga im se moZze pustiti kakav zvucéni zapis u kojem mogu cuti kako izrazajno citati pa od
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njih traziti da 1 sami na taj nacin procitaju dani im tekst. ,,Na nastavi je potrebno osjetiti ¢itanje
naglas radi tocnoga, preciznoga, jasnoga izgovaranja rijeci, brzine i intonacije recenice pa treba
viSekratno Citati isti tekst. To se zatim slijeva u prepriCavanje prolitanoga, a uvjezbavanje
prepri¢avanja dalje u govorenje.“ (Visinko, 2010.:31.) Sto je itanje vise automatizirano, to je vece
polje Citanja pa se brze ostvaruje proces vjeStine i sposobnosti Citanja, ucenik se sve vise
usredotoCuje na razumijevanje znacenja i pridavanje smisla rijeCima, sintagmama, reCenicama u
kontekstu, navodi Visinko (2010.). Razvijanje ¢itackih i Citateljskih vjesStina i navika, prema
autorici, pridonosi razvijanju svih jezi¢nih djelatnosti pa tako i pisanja. Vazno je ucenike poticati na
Citanje u nastavi jezi¢noga izrazavanja kako bi uspjeli razviti svoje ¢italacke sposobnosti, obogatili
svoj rjecnik, a nakon toga uspje$no razvijali sposobnosti govorenja i pisanja. Kako ucenici ne bi
izgubili zanimanje za dCitanje, potrebno je pred njih stavljati razliCite tekstualne predloske
uskladuju¢i ih s ucenikovom dobi i sposobnostima. Sljedec¢e poglavlje pod nazivom Vrste Citanja
bavit ¢e se vrstama ¢itanja prema Tezakovim (1998.) kriterijima: tko Cita, Sto se ¢ita, koje je mjesto

Citanja, svrha i nacin Citanja.

5. 1. Vrste ¢itanja

Citanje se moze izdvojiti kao poseban sadrzajni odsjedak predmeta hrvatskoga jezika. U odgoju
mladog bic¢a treba afirmirati razliCite vrste Citanja kako bi se ostvarile odgojno-obrazovne i
funkcionalne zadace koje se postizu nastavom cCitanja, a zato su nam potrebne mnogobrojne,
razlicite 1 Ceste vjezbe Citanja, istiCe Tezak (1996.). U razvrstavanju Citanja Tezak (1996.) postavlja
sljedece kriterije: ¢itaC (tko?), tekst (Sto?), mjesto (gdje?), svrha (zasto?), nacin (kako?). ,,Predmet
¢itanja je tekst, 1 po tome se moZe govoriti o ¢itanju rukopisnih, strojopisnih, tiskovnih i magnetskih
ili elektronskih zapisa (pisma, dopisi, novine, reklame). Mjesto je Citanja u nastavi, najéesce, $kola,
ucionica, Citaonica i obiteljski dom, ali i ulica, crkva, trgovine itd.”“ (Tezak, 1996.:67.) Prema
Tezaku (1996.) u grubo bi se mogla prihvatiti dvoclana klasifikacija: razredno i izvanrazredno
Citanje. lako prednost valja dati razrednom i ku¢nom ¢itanju, izdvaja Tezak (1996.), zapostavljenost
vjezbi Citanja u ostalim navedenim prostorima cesto rezultira povrSnim, neto¢nim, pogrjesnim
Citanjem.

S obzirom na potrebe primatelja obavijesti i karakter poruke, svrha se moze raslojiti u vise ciljeva i

zadaca, navodi Tezak (1996.), pa prema tome razlikujemo sljedece vrste Citanja: logicko Citanje,
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izrazajno Citanje (interpretativno i stvaralacko Citanje), usmjereno Citanja (analiti¢ko 1 kriti¢ko) 1
¢itanje s komentarom. Logi¢kome ¢itanju, prema Tezaku (1996.), cilj je razumijevanje poruke, zato
se takvo Citanje naziva 1 Citanje s razumijevanjem dok izrazajno Citanje stavlja naglasak na
dozivljajnu razinu. S obzirom na ¢itacke mogucnosti, Tezak (1996.) izrazajno citanje dijeli na
interpretativno Citanje ucenika, ucitelja ili znanstvenika, u kojemu c¢ita¢ nastoji glasovno
interpretirati svoje razumijevanje i dozivljaj teksta te stvaralacko Citanje, u kojem ¢ita¢ s veéim ili
manjim umjetnickima ambicijama 1 umije¢em spoznajno-dozivljajnim slojevima autorova teksta
ostvaruje ne samo svoju interpretaciju teksta nego i svoj osjec¢ajni naboj koji obogacuje ili
modificira i Spoznajnu sastavnicu teksta.

Prema Tezaku (1996.) usmjereno citanje uz otkrivanje osnovne spoznajno-dozivljajne niti teksta
zahtijeva i dublje i Sire poniranje u tekst pa kaze da ono moze biti:

1. analiticko - sa zada¢om da se rasclanjivanjem zapazaju, promatraju i vrjednuju pojedinosti u
tekstu, primjerice, usmjereno Citanje sa zadatkom analize likova u knjizevnome djelu

2. kriti¢ko - sa zada¢om da se tvrdnje i pitanja u tekstu stavljaju pod prosudbeno povecalo, da im
¢ita¢ suprotstavlja svoje tvrdnje i svoja pitanja, primjerice, kriticko ¢itanje knjizevnoga djela Tena
Josipa Kozarca s naglaskom na moralni Zivot glavnog lika.

Citanje s komentarom usko je vezano s govorenjem i pisanjem, navodi Tezak (1996.), jer uéenik ili
ucitelj ¢itaju¢i odlomak po odlomak, usmeno ili pismeno, komentira procitano.

Za nalin Citanja, prema Tezaku (1996.), odlu¢na su dva kriterija: glasno¢a i nazo¢nost/izo¢nost
¢itaca. Razlikuje se Citanje na glas (glasno) 1 Citanje bez glasa (u sebi). Tezak (1996.) prednost daje
neglasnom ¢itanju, tj. ¢itanju u sebi jer je ono mnogo ¢eSce 1 mnogo potrebnije u zivotu. ,,Glasno
¢itanje moze biti neposredno 1 posredno. Neposredno se ostvaruje izravnim dodirom ¢itaca i sluSaca.
Oni suceljeni, lice u lice stoji ucenik koji ¢ita naprama ucitelju koji ga slusa ili obratno. U takvu
¢itanju 1 Cita¢ 1 sluSa¢ nazoc¢ni su na istom mjestu: recitator i op¢instvo, glumac i glediste, ucitelj 1
razred itd. Posredno Citanje obavlja Cita¢ na televiziji ili radiju, zvuc¢no snimljen na kasetofonsku,
magnetofonsku vrpcu, gramofonsku plocu ili kako drugacije.” (Tezak, 1996.:68.)

U nastavi jezi¢noga izrazavanja treba primjenjivati razliCite vrste €itanja, usmjeravati u¢enike prema
ispravnome Citanju tekstova te poticati Citanje kao jezi¢nu djelatnost. Sljedece ¢e se poglavlje baviti
jezicnom sposobnoS$¢u pisanja u nastavi jezicnoga izrazavanja, objasnit ¢e se kultura pisanja, a u

potpoglavlju ¢e se definirati teme pismenih sastavaka te vrste pismenih vjezba.
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6. Pisanje u nastavi jezicnoga izraZavanja

Pisanje je jezi¢na djelatnost koja pretpostavlja poznavanje slova odredenoga jezika i pisma,
pravopisnih znakova, pravopisnih pravila, glasovnoga, gramatickoga 1 rje¢niCkoga ustroja
odredenoga jezika i1 zakonitosti oblikovanja teksta (poznavanje lingvistike teksta), istice Rosandié¢
(2002.). Autor takoder navodi kako pisana komunikacija ne trazi neposrednu (zivu) prisutnost osobe
koja prenosi poruke dok govorna komunikacija to trazi. Govorna komunikacija, prema Rosandi¢u
(2002.), pretpostavlja istodobnost aktiviranja prenositelja i primatelja poruke, dopusta ponavljanja,
prekidanja i nedovrsenosti dok pismena komunikacija trazi i dopusta zaustavljanje procesa (pisanja)
u oblikovanju poruka te potpunu dovrsenost jer nema dopunskih sredstava za izraZzavanje poruka.
Rosandi¢ (1974.) navodi etape u razvoju pismenoga izraza:

1. ludicka etapa — dijete dozivljava svijet kao igru

2. etapa pojacane intelektualne radoznalosti — djeca pokazuju zanimanje za svijet oko sebe, ali je i
dalje prisutna masta

3. etapa u kojoj ucenik izgraduje sposobnost apstraktnoga misljenja i stvaralackoga odnosa prema
svijetu — razdoblje snaznih emocija, misaonih nespokojstava i proturjecja.

,Pismene, slicno kao i usmene vjezbe, mozemo podijeliti na gramaticko-pravopisne (fonoloske,
morfoloske, sintakticke, leksicke, pravopisne ili ortografske) i stilsko-kompozicijske (razgovaranje,
opisivanje, pripovijedanje, tumacenje, raspravljanje, upucivanje). Razlika je samo u pravopisnima
koje se ovdje navode umjesto pravogovornih vjezba.“ (Tezak, 1996.:73.)

Kultura pisanja, kao i svaka kultura, postize se strpljivim, trajnim njegovanjem i stvaranjem
odredenih navika, a prije svega i1 stvaranjem svijesti o potrebi te kulture, navodi Tezak (1996.).
»Stoga je zadaca Skole da na svim obrazovnim stupnjevima planski, sustavno organizira razliite
pismene vjezbe: vjeZbe Citljivoga, lijepoga 1 urednoga pisanja, vjezbe stvaranja pravopisnih navika,
gramaticke vjezbe, stilske vjezbe, leksicke vjezbe, sastavljatke vjezbe (sastavljanje pripovjednih,
opisnih, raspravljackih, pjesnickih, poslovnih i drugih tekstova).” (Tezak, 1996.:74.) Kultura pisanja
temelji se na zakonitostima pismenoga jezika pa pismeni jezik, istice Rosandi¢ (2002.), ima svoju
pravopisnu, gramaticku, stilistiCku i leksicku normu, svoje funkcionalne stilove i oblike izrazavanja.
Kultura pisanja, prema Rosandi¢u (2002.), ukljucuje poznavanje pravopisnih pravila, pravila o

.. . sy 2 . [
prijenosu fonema u grafeme, poznavanje gramatitke norme® poznavanje leksicke norme?,

?Ukupnost gramati¢kih pravila izvedenih iz jeziéne prakse i normativne gramatike standardnoga jezika.
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poznavanje stilisti¢ke norme”. ,,Kultura pisanja ukljuuje i poznavanje zakonitosti oblikovanja teksta
Sto ih propisuje lingvistika teksta. Rijec¢ je o logickoj 1 jezi¢noj organizaciji poruka u odredenoj vrsti
teksta. Ova odrednica kulture pisanja ukljuCuje osobnost osobe koja piSe (duhovnu i tjelesnu
osobnost, znanje o predmetu o kojem piSe, odnos prema temi, poznavanje vrste teksta u kojem se
zeli izraziti).“ (Rosandi¢, 2002.:13.) U ovome poglavlju istaknuta je planska organizacija pismenih
vjezba koja uceniku pomazu razvijati sposobnost i vjestinu pisanja. U sljede¢em ¢e se poglavlju
prikazati klasifikacija tema za pismene sastavke u osmom razredu osnovne $kole te koje sposobnosti

treba posjedovati u¢enik osmog razreda kako bi zadovoljio o¢ekivanja nastavnoga plana i programa.

6. 1. Pismeni sastavci

Rosandi¢ (2002.) prikazuje module klasifikacije tema za pismene sastavke od prvog do osmog
razreda osnovne Skole. Izdvaja tematski okvir, sposobnosti i izrazajna sredstva koja se ocekuju od
ucenika u osmom razredu osnovne skole:

1. tematski okvir: otvoreni prostori, pejzaz, psiholoske oznake portreta, moralne i socijalne znacajke
portreta, portretiranje na temelju likovnoga poticanja

2. sposobnosti: izoStrena vizualna percepcija, sposobnost uo¢avanja detalja, razvijena sposobnost
zamiS$ljanja, predoCivanja 1 logickoga povezivanja, razvijenost asocijacija, samostalno prikupljanje
3. izraZajna sredstva: sredstva izraZavanja u umjetni¢kome 1 informativnome opisu, ekspresivnost
svih vrsta rijeci, elementi slikovitoga izrazavanja, sredstva za izrazavanje ironije, sarkazma, satire,
verbalne igre.

Navedeni modul klasifikacije tema za pismene sastavke ucenika osnovne S$kole pokazuje
podudarnosti 1 razlike, izdvaja Rosandi¢ (2002.). Takoder isti¢e uo€ljivost podudarnosti kriterija pri
uspostavljanju klasifikacijskih modela, a temeljni je kriterij, od kojega polaze gotovo svi metodicari,
psiholoski. Tematika se, prema Rosandi¢u (2002.), prilagodava dozivljajno-Spoznajnim
moguénostima ucenika, njihovim interesima i sklonostima. Osim psiholoskoga kriterija, uocljiv je i
pedagoski kriterij pa Rosandi¢ (2002.) navodi kako izbor teme, njezina interpretacija i oblikovanje

sluZze razvijanju osobnosti, izgradivanju pogleda na svijet, kritickoga miSljenja, socijalne,

Uporaba leksickih jedinica u odredenom funkcionalnom stilu.
*Moguénosti izbora jezi¢nih sredstava neutralne, ekspresivne i impresivne vrijednosti.
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rodoljubne, eticke i estetske svijesti. Polaze¢i od kriterija zauzimanja stava prema gradi, odnosno
nacina spoznavanja teme, Rosandi¢ (2002.) uspostavlja ovakav klasifikacijski model:

1. promatracke teme

2. dozivljajne (emocionalne) teme

3. mastovite (fantazijske) teme

4. refleksivne (misaone) teme.

Teme pismenih sastavaka trebaju biti prilagodene dobnoj starosti uCenika pa se prema tome

razlikuju 1 ocekivanja od ucenika u pojedinim razredima ucenikova Skolovanja.

6. 2. Pravopisno-gramaticke vjezbe

U ovome potpoglavlju razmotrit ¢e se pismene vjezbe koje se provode u nastavi jeziénoga
izrazavanja prema autorima Stjepku Tezaku i Dragutinu Rosandicu.

Tezak (1996.) navodi sljedecu podjelu pravopisnih vjezba:

1. grafijske (pisanje slova, velika i mala slova, strane rijeci)

2. glasovne (pisanje glasova i glasovnih skupova)

3. interpunkcijske (interpunkcije i ostali pravopisni znakovi)

4. leksicke (sastavljeno i rastavljeno pisanje rijeci).

Prema stupnju izvornosti pismene vjezbe mogu biti: prepisivanje, odgovori na pitanja, dopunjavanje
i proSirivanje recenice, ispravljanje, diktati, sastavljanje (duzih i kracih tekstova), navodi Tezak
(1996.).

Rosandi¢ u knjizi Od slova do teksta i metateksta (2002.) dijeli pismene radove u dvije skupine s
obzirom na njihov oblik i namjenu. ,,Prvoj skupini pripadaju vjezbe i zadaci, a drugoj sastavci.
Vjezbe 1 zadaci sluZe za razvijanje tehnike pisanja, pravopisnih navika, gramaticke pravilnosti
izraza, za bogacenje leksika, za razvijanje stila i smisla za komponiranje. Oni prethode samostalnim
sastavcima u kojima uc¢enik primjenjuje znanje i navike koje je stekao u sistemu vjezbi 1 zadataka.*
(Rosandi¢, 1974.:19.) Za teme pismenih sastavaka vrijedi isto $to i za usmene vjezbe, isti¢e Tezak
(1996.), sto znaci da je osnovno izvoriSte tema pismenih sastavaka ucenik i svijet koji ga okruzuje:
dom, skola, zavicaj, svijet (stvarnost i masta, tvarni i duhovni svijet).

,,U¢itelju pismenosti desto se namecu pitanja: Cemu dati prednost? Kako postupati s u¢enicima koji

divno piSu, ali kao da su slijepi 1 gluhi za gramatiku i pravopis? Kako postupati s ucenicima koji
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gramati¢ki 1 pravopisno piSu bez pogrjeske, ali banalno, prazno, neoriginalno, nemastovito,
neduhovito, bez ziga vlastitoga duha i osobnosti? (Tezak, 1996.:73.) Lako je dati kategoricki
odgovor s didaktickoga stajalista ako treba odrediti Sto je sadrzaj nastave pismenosti: sve spoznaje i
prakti¢ne vjezbe nuzne za uspje$nu pismenu komunikaciju, navodi Tezak (1996.). To znaci da se u
jezicnome smislu potpuno pismenim ne moze smatrati tekst koji krsi pravila pravopisa, gramatike,
stilistike i rjecnika odredenoga jezika, a valja tu pridodati i pravila logike jer je misljenje s jezikom
¢vrsto povezano, istice Tezak (1996.). Autor takoder navodi kako se pri ocjenjivanju ne samo
pismenosti nego i pune vrijednosti teksta, uobziruju nejezi¢ne sastavnice: istinitost, izvornost,
iscrpnost i zanimljivost sadrzaja, sklad izabrane tekstovne vrste sa sadrzajem, kompozicija.

U nastavku rada bit ¢e rijeCi o pismenim vjeZzbama koje Tezak (1996.) razlikuje prema stupnju
izvornosti: vjeZbama prepisivanja, diktatima, vjezbama dopunjavanja, sastavljanja i problemskim

vjezbama.

6. 2. 1. Prepisivanje

Vjezbe prepisivanja ubrajaju se u pismene vjezbe koje nastavnici trebaju provoditi u nastavi
jezi¢noga izrazavanja, razvijajuéi pri tome kod ucenika tehniku i sposobnost pisanja. Rosandi¢
(1974.) istice kako uc€enik prepisivanjem razvija paznju, smisao za to¢nost 1 estetski izgled rukopisa.
,»U pocetnoj nastavi pismenosti ucenici prepisuju rijeci i reCenice iz svoje Citanke ili s ploce. Na
viSem stupnju mogu prepisivati odabrane recenice ili odlomke iz knjiZevnih djela.” (Rosandi¢,
1974.:20.) Autor takoder istiCe prepisivanje teksta sa zadatkom koje trazi od ucenika izmjene u
tekstu, primjerice, oblike za izricanje proslosti zamijeniti prezentom. Ucenicima se moze zadati da
tekst, koji je pisan velikim tiskanim slovima, prepiSu pisanim slovima postivajuci pravilo o pisanju
velikog pocetnog slova, da prepisujuci tekst naglaseni oblik zamjenica zamjene nenaglaSenim i
slicno. Prepisivanje, kao tip vjezbi, ima glavni zadatak razviti tehniku pisanja, tj. pravilnost u
oblikovanju slova, urednost i brzinu, istice Rosandi¢ (1974.), a 0sim tog primarnog zadatka, vjezbe
u prepisivanju mogu biti obogaéene i dodatnim obrazovnim elementima. ,,Prepisivanjem tekstova
ucenik ¢e usvajati odredene pravopisne, gramaticke i stilske norme.* (Rosandi¢, 1974.:20.)

Uz vjezbe prepisivanja, u nastavi jezicnoga izrazavanja trebaju se provoditi i razli¢ite vrste diktata.

O njima ¢e biti rijeci u sljedecem potpoglavlju.
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6. 2. 2. Diktati

Diktati, prema Tezaku (1996.), nisu samo pravopisne nego i pravogovorno-pravopisne vjezbe jer
ucenik slusajuéi rije¢i koje mu ucitelj diktira, a pogotovo ako je na to upozoren, uoCava i pamti
pravilan izgovor. Diktati se mogu iskoriStavati na drugim podru¢jima (gramatika, leksikologija,
stilistika) za razli¢ite svrhe pa su oni i vrste metoda pisanja, istice Tezak (1996.). Pravilno
postavljeni diktati, prema Rosandi¢u (1974.), pokazuju ucenikovo znanje i navike, razvijenost
njegove memorije, tocnost pamcenja i logicnoga povezivanja sadrzaja, sposobnost razlikovanja i
raspoznavanja, brzinu reagiranja, sposobnost obuhvacanja zvukovnih nizova i njihova grafickoga
predoCivanja odgovarajuéim znakovima uvazavajuéi pritom pravopisne konvencije, spretnost u
primjeni naucenih pravila. Za pravopisne vjezbe pogodni su istrazivacki diktati, nadzorni diktati,
samodiktati, izborni diktati, prouceni diktati, objaSnjeni diktati, diktati s obrazloZenjem, diktati za
sprjecavanje pogrjeSaka, stvaralacki diktati, navodi Tezak (1996.).

Udzbeni diktat, prema Tezaku (1996.), zamjenjuje udzbenik. U prijelomnim i ratnim vremenima,
kada nema potrebnih, svjetonazorno prihvatljivih udzbenika, nastavnici su prisiljeni izdiktirati
nastavne sadrzaje koje ucenici moraju nauciti, istice Tezak (1996.), ali u dana$njim skolskim
uvjetima ucenike ne smijemo stavljati u polozaj pisara rukopisnih udzbenika, koji katkad vrve
propustima, nedore¢enostima i drugim pogrjeskama, a nastavnik obi¢no nema kad provjeravati sve
§to pojedini ucenik napiSe. Ponesto ipak ucenicima, prema autoru, i treba izdiktirati: vlastiti
lingvodidakticki predlozak (ako nastavnik nije u moguénosti ponuditi ga na grafoprozirnici,
nastavnom listi¢u ili kako drugacije), formulaciju definicije koja je tocna kao i1 ona u udzbeniku, ali
mozda stilski bliza ucenicima, jezicnu pouku potrebnu zbog govornih navika ucenika, zanimljiv 1
koristan jezi¢ni podatak.

Istrazivacki diktat nastavnik, prema Tezaku (1996.), primjenjuje kada dolazi u novu Skolu, novi
razred, medu nove ucenike i time istraZuje razinu njihove pravopisne pismenosti. ,,Pronaci ¢e ili
sastaviti tekst kojim moZe istraziti odnos svakoga pojedinoga ucenika prema najceS¢im pravopisnim
poteSko¢ama, primjerice, veliko pocetno slovo. MoZe se primjenjivati i medu ucenicima koje
nastavnik ve¢ poznaje, i1 to na pocetku nove Skolske godine.* (Tezak, 1996.:187.)

Poucavajuéi ucenike o pravopisu, nastavnik stalno nadzire domete njihovih spoznaja i sposobnosti
prakti¢ne primjene novih spoznaja koriste¢i nadzorni diktat, navodi Tezak (1996.), primjerice,

provjera pisanja naslova knjiga, ¢asopisa 1 listova.
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»Ako zelimo provjeriti ili uvjezbati Stogod s podosta primjera, odlu¢it ¢emo se za izborni diktat.
Ucenici ne piSu sve §to nastavnik diktira, samo ono $to im nastavnik zada, primjerice, rijeci sa
ije/je/e/i u Cetiri stupca. (Tezak, 1996.:187.)

Stvaralacki je diktat, prema Perusku (1971.), vjezba u kojoj ono §to nastavnik diktira uéenici
nadopunjuju odredenim rije¢ima. Primjerice, prema Tezaku (1996.), nastavnici Citaju cijele recenice,
a odredeni glagol kazu u infinitivu.

Samodiktat je, prema Tezaku (1996.), izrazito pravopisna vjezba, korisna za dogovorni dio pravila:
veliko slovo, receni¢ni i1 pravopisni znakovi (ucenik diktira sam sebi, piSe napamet naucene
tekstove).

Diktat sa sprjecavanjem pogrjesaka izrazito je vjezbenoga karaktera, govori Tezak (1996.).
»Pripravljaju¢i ucenika za takav diktat, ucitelj s u€enicima ponovi pravilo, upozori ih na moguce
probleme. Cilj je izbjegavanje pogrjeSke u primjeni odredenoga pravila, primjerice, pravila za
pisanje ¢ i ¢.“ (Tezak, 1996.:189.)

Prouceni diktat moze biti ina¢ica prethodnoga, razlikujuci se od njega samo po tom §to ucenici prije
diktiranja prouce cijeli diktatni tekst (knjiZevni tekst), navodi Tezak (1996.)

Objasnjeni diktat se, prema Tezaku (1996.), piSe nakon vjeZbe u kojoj se objasnjavaju svi oni
pravopisni problemi na kojima c¢e biti teziSte diktata, primjerice, da ucenici na jednom
lingvodidaktickome predlosku zapaze slozena vlastita imena 1 odmah svaki primjer pravopisno
objasne.

Diktat s obrazlozenjem je onaj u kojem se od ucenika trazi obrazloZenje zasto je u diktatu nesto
napisano ovako, a ne drugacije, istice Tezak (1996.), a slobodni diktat je onaj u kojemu nastavnik
Cita tekst, a ucenici ne zapisuju sve, nego samo bitno.

Za uspjesnost diktata kao pravopisne vjezbe vazno je, navodi Tezak (1996.), njihovo ispravljanje.
»Stoga nakon svakoga diktata ucitelj mora organizirati provjeru i ispravak pogrjeSaka $to se moze
obaviti na viSe nacina: tandemski (uenici izmijene biljeznice pa jedan drugome provjeravaju
napisano; ako treba podcrtaju ili isprave pogrjesku; zajedniki se izvjeS¢uje i raspravlja o
rezultatima), frontalno (ucitelj ¢ita reCenicu po reCenicu 1 zajedno s ucenicima utvrduje kako je i
zasto ovu ili onu rije¢ trebalo bas tako napisati), pojedinacno (ucitelj uzima ucenicke diktate i redom
ih ispravlja; na idu¢em satu ucenicima vraca ispravljene i ocijenjene diktate te frontalno s ucenicima
raspravlja o rezultatima; zajedno utvrduju odgovarajuce pravilo).“ (Tezak, 1996.:275.) Vazno je

provoditi vjezbe diktata u nastavi jezicnoga izraZavanja kako bi se spoznale pogrjeSke koje ucenik
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¢ini pisanjem jer mu na taj nac¢in mozemo ukazati na ono u ¢emu grijesi i utjecati na pravilan razvoj

njegove sposobnosti pisanja.

6. 2. 3. Vjezbe dopunjavanja

Vjezbajuéi pravopis, ucenici mogu dopunjavati tekst: dopunjavanjem potrebnih dijakritickih
znakova, dodavanjem potrebnih slova na mjestima obiljezenim tockama, dodavanjem pocetnoga
velikoga slova nekim rije¢ima, dodavanjem rijeci, isti¢e Tezak (1996.). Prema Rosandi¢u (1974.)
ove vjezbe izostravaju logic¢ki smisao, obogacuju rjecnik i otkrivaju uceniku raznovrsne mogucnosti

izrazavanja.

6. 2. 4. Vjezbe sastavljanja

Vjezbe sastavljanja jos su jedne u nizu vjezba za razvoj pismenoga izrazavanja ucenika. ,,U¢enicima
se predlaze da sastave recenicu ili kraci tekst upotrijebivsi rijeci ili znakove koji im, prema provjeri
pismenih sastavaka, zadaju poteSkoce, primjerice, sastavite reenicu u kojoj Cete upotrijebiti vise
rijeci sa ¢ 1 ¢. (Tezak, 1996.:277.) U vjezbe sastavljanja ubrajaju se, prema Tezaku (1996.),
pismeno opisivanje, prianje, izvjeStavanje, tumacenje, raspravljanje i upucivanje (metoda korisna u
stvaralackoj primjeni steCenoga jezicnoga znanja). Prema TeZaku (1996.), moguce su razlicite vrste
pravopisnih vjezba, a najéeS¢e su u obliku prepisivanja, diktata i ispravljanja. Potrebni su i
istrazivacki, problemski zadaci, istice Tezak (1996.), u kojima ucenik samostalno otkriva ulogu
pravopisnih pravila u pismenome komuniciranju. Uz vjezbe sastavljanja, za razvoj ucenikovih
pismenih vjestina u nastavi jezicnoga izraZavanja primjenjuju se i problemske vjezbe o kojima c¢e

biti rijeci u nastavku rada.
6. 2. 5. Problemske vjezbe
I u pravopisnim vjezbama, isti¢e Tezak (1996.), ucenike treba Sto ¢eS¢e navoditi na razmisljanje, na

rjeSavanje problema kako bi razvijali svoje misaone sposobnosti, ali 1 osvjes¢ivali svoje pravopisno

znanje. Autor navodi i primjer pa kaze kako se u€enici, uée¢i o zarezu, mogu naci pred reCenicom:
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Strijeljati ne pomilovati. Takva recenica, prema autoru, ucenike dovodi do pitanja koje je pravo

znacenje tako napisane recenice.

6. 3. Ispravljanje jezi¢nih pogrjesaka

Vazan dio nastave jezi¢noga izrazavanja svakako je 1 ispravljanje uenikovih pogrjesaka pri cemu je
poglavito vazan put koji nastavnik pri tome treba pratiti. Cestim govorenjem i pisanjem stjedu se
govorne i pismene navike, navodi Tezak (1996.). ,,U nastavi hrvatskoga jezika tezimo da ucenik
stekne naviku govorenja i pisanja knjizevnim jezikom. Prije toga ucenik obi¢no stekne navike
usvajanjem imanentne gramatike koja se vise ili manje razlikuje od standardnojezi¢ne gramatike.*
(Tezak, 1996.:74.) Pod utjecajem svojih izvanSkolskih govornih navika ufenik i u svoju
standardnojezi¢nu praksu unosi elemente koji ne pripadaju jeziénom standardu, a takav se odmak od
knjizevnojeziéne norme, isti¢e Tezak (1996.), u Skoli proglaSava jezicnom pogrjeSkom. ,,Pred
ucenikom je podosta muka kada zeli, govore¢i knjizevnim jezikom, odviknuti se glasa, naglaska,
oblika, rije¢i na koje se naviknuo dugom uporabom.“ (Tezak, 1996.:74.) Za otklanjanje takvih
sudara lingvisticka didaktika preporucuje vjezbanje, navodi Tezak (1996.). U teoriji imamo
poprili¢no razvijenu metodiku usmenih i pismenih vjezba, ali se u praksi nerijetko zaboravlja da je
neodvojivi dio vjezbanja i ispravljanje za koje Tezak (1996.) navodi da se provodi nedovoljno,
nesustavno i nepoticajno. Uzalud se uéeniku ispravlja naglasak ili izgovor kojega glasa ako on u
istom danu pet, Sest ili viSe puta kaze onako kako je navikao, navodi Tezak (1996.). ,,Jednako je i s
pisanjem. Napisemo na Skolsku plocu 2. skolska zadaca, a uCenik prepise 2. skolska zadaca. Posto
mu to ispravimo, ucenik ¢e jo§ koji put napisati pravilno zadaca, a potom ¢e se opet vratiti svo0joj
staroj navici te u Skolskim biljeZznicama nizati ne samo zadace Nego i rijeci, kuce, osjecaje, zeceve i
dr. Sto je navikom duboko ukorijenjeno, nije lako iskorijeniti.* (Tezak, 1996.:74.)

Tezak (1996.) kaze kako nije rije¢ o ispravljanju samo pravopisnih, pravogovornih i gramatickih
nego i ostalih pogrjesaka. U nastavku slijede vrste ispravljanja prema TeZaku (1996.).

1. Povremeno ispravljanje pojedina¢nih pogrjesaka provodi se na bilo kojem stupnju nastavnoga
procesa u bilo kojem tipu nastavnoga sata, primjerice:

a) kada ucenik govore¢i o pjesmi, filmu ili bilo ¢emu na satu hrvatskoga jezika prekrsi
knjiZzevnojezi€nu normu, na koju valja 1 zbog ostalih u€enika upozoriti ili pak njega samo potaknuti

da u daljnjem govorenju izbjegne nestandardni naglasak, oblik ili rijec¢

29



b) kada ucenik piSuci napiSe Sto pogrjesno (ako pogrjeska u€injena u ucenickoj biljeznici nije vazna
Kada je teziSte nastave na knjizevnoj ili kojoj drugoj temi koja nije u izravnoj vezi s pocinjenom
pogrjeSkom, nastavnik mora paziti da ispravljanjem jezi¢nih pogrjeSaka ne dekoncentrira ucenike i
ne odvrati im pozornost s problema koji rjesavaju ili s teme koje obraduju.

2. Redoviti pregled i ispravak svega §to ucenici piSu u nastavne svrhe, bilo u $koli, bilo kod kuce.

To se u prvom redu odnosi na razne biljeznice za hrvatski jezik (biljeznica za Skolski rad i domace
zadace, radne biljeznice, biljeZznice za lektiru, dnevnici lektire i drugo). Nije teSko pronaci u¢enicku
biljeznicu za Skolski rad u kojoj nema ni traga nastavnikovu ispravljanju, a ucenik iz stranice u
stranicu ponavlja neke iste pogrjeske. Utvrduje tako pogrjesku pa, ako ga tko na nju i upozori, tesko
¢e utvrdenu naviku napustiti.

3. Redoviti ispravak u nastavi usmenoga i pismenoga izrazavanja, koji obuhvaca vjezbe ¢itanja,
govorenja i pisanja. U vjezbama ¢itanja ne smiju se zanemarivati pravogovorne pogrjeske ni onda
kada je teziSte vjeZbanja na neCemu drugomu, primjerice, reCeni¢na intonacija u interpretativnome
¢itanju ili isticanje pojedinosti vaznih za karakterizaciju lika u analitickome ¢itanju. Vjezbe Citanja i
treba organizirati radi otklanjanja pogrjesaka koje su rezultat utjecaja ucenikove imanentne
gramatike na njegovu uporabu knjiZzevnoga jezika: vjezbe u izgovoru glasova na koje ucenik nije
navikao, naglasne vjezbe.

Govorne i pismene vjezbe, prema Tezaku (1996.), obi¢no imaju ovakav tijek: uvod (motivacija i
najava zadace), izvedba (priprema, izrazavanje, analiza i prosudba), zakljucak (ocjena vjezbe,
povezivanje s budu¢im vjezbanjem). ,Nastavna etapa analize i prosudbe sadrzi i1 ispravak. 1 u
usmenim 1 u pismenim vjezbama ispravljaju se, dakako, i1 nejezicne pogrjeSke: nelogicnosti,
sadrzajne netocnosti i dr.* (Tezak, 1996.:75.)

Jezi¢ne pogrjeske, prema Tezaku (1996.), mogu biti:

a) stilske (nefunkcionalna uporaba arhaizama, neologizama, dijalektizama, Zargonizama, tudica,
frazema, perifraza, sinonima, glagolskih oblika, padeza, re¢eni¢nih konstrukcija i drugo)

b) u usmenim vjezbama: pravogovorne (artikulacija, akcentuacija, intonacija)

C) u pismenim vjezbama: pravopisne (veliko pocetno slovo, sastavljeno i rastavljeno pisanje rijeci,
pravopisni znakovi i interpunkcija, izuzeci od fonoloskog pisanja i drugo)

d) gramaticke (fonoloSke, morfoloske, sintakticke).
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Rosandi¢ (2002.) pogrjeske dijeli na jezi¢ne i nejezi¢ne. Prema autoru, jezi¢ne Su pogrjeske one koje
nastaju zbog nepoznavanja jezi¢ne norme, a nejezicne one koje su vezane za izvanjezi¢ne sastavnice
(sadrzaj, logicku organizaciju, interpretaciju sadrzaja). Osim jezicnih i1 nejezicnih pogrjeSaka,
Rosandi¢ (2002.) navodi i slucajne pogrjeske, a to su pogrjeske koje nastaju ispustanjem slova,
izostavljanjem rijeci. One, prema autoru, nisu vezane uz poznavanje i primjenu norme knjizevnoga
jezika.

Analiza svakog ucenickoga izgovorenoga ili napisanoga teksta, objasnjava Tezak (1996.), mora biti
popracena ispravkom pa navodi da je pri tom koristan ovaj put:

a) zapazanje pogrjeske (nastavnik mora neprestano osposobljavati i poticati ucenike zapazati
pogrjeske; kada to oni sami ne mogu, nastavnik im pomaze otkriti neslaganje s knjizevnojezi¢cnom
normom ili im to otkriva sam)

b) objaSnjenje vrste pogrjeske 1 upuéivanje na pravilo koje je prekrSeno (ako mogu, ¢ine to sami
ucenici, ako ne mogu, tada im pomaze nastavnik, a kad nemaju za to predznanja, nastavnik sam sve
objasnjava)

¢) otklanjanje pogrjeske (brisanjem ili krizanjem pogrjeske i upisivanjem pravilnoga jezi¢noga
znaka, odnosno prepisivanjem cijeloga ispravljenoga teksta; nastavnik provjerava i ispravljene
tekstove pa, ako treba, ucenici piSu i ispravak ispravka; u govorenju ponavljaju¢i pravilnim
izgovorom prethodno nepravilno izrecene rijeci, re¢enice, tekstovnoga odjeljka).

4. Posebne vjezbe u ispravljanju valja organizirati kako bi ucenike osposobljavali za zapazanje,
objasnjavanje i otklanjanje pogrjeske u govoru ili u pismu, navodi Tezak (1996.), a one mogu biti
usmene i pismene. ,,U prvima ucenici usmeno iznose svoje ispravke s objasnjenjima o govorenome
ili pisanome tekstu svojeg suucenika, a u drugima to ¢ine pismeno.* (Tezak, 1996.:76.)

Kao i svaka vjezbe, ispravljacke vjezbe, prema Tezaku (1996.), moraju imati osmisljen tijek:
motivacija s pripremom (najava i objaSnjenje zadace), ispravljanje i saZimanje steCenih spoznaja.
Ispravljaju¢i jezi¢ne pogrjeske, ucitelj ne smije kod ucenika stvarati svijest da je koji jezi¢ni znak
sam po sebi pogrjeska, istice Tezak (1996.). Autor navodi kako ucenikov naglasak ili izgovor nije
pogrjeska u njegovu zaviajnu govoru, nego tek kad ga unosi u svoje govorenje ili pisanje
standardnim jezikom. ,,Isticanjem da je ucenikova dijalektna osobina pogrjeska mozemo ucenike
neizravno uvjeravati da im je zavicajni govor pogrjesan, negramatican, iako svaki mjesni govor ima
svoj potpuni gramaticki sustav.* (Tezak, 1996.:76.) Budu¢i da na nasu usmenu proizvodnju recenica

djeluju mnogi ¢imbenici, kojima ne mozemo u svakoj prilici vladati (zbog premorenosti, bolesti,
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iznenadenja, uzbudenja i drugih psihickih i motoric¢kih razloga), nase pogrjeske ne moraju uvijek
biti plod neznanja i neuvjezbanosti, istice Tezak (1996.). Uceniku treba dati do znanja koje su
njegove jezicne pogrjeske kako bi pravilno razvijao svoje jezicne sposobnosti u usmenome i

pismenome izrazavanju.
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7. Zakljucak

Jezi¢no je izrazavanje jedno od podrucja nastave hrvatskoga jezika u osnovnoj i u srednjoj Skoli
kojemu je glavna zadaca osposobiti uc¢enika za izrazavanje na hrvatskome standardnome jeziku, ali i
za izrazavanje uopce. Slusanje, govorenje, Citanje i pisanje temeljne su jezi¢ne djelatnosti kojima je
svrha razviti komunikacijsku kompetenciju ucenika, a u tome najvise pomazu govorne i pismene
vjezbe koje treba u velikoj mjeri provoditi u nastavi jezicnoga izrazavanja. Vazno je ucenike od
pocetka Skolovanja upoznati s pravilima govornoga i pismenoga jezi¢noga izraZavanja, pratiti,
analizirati i komentirati njihov rad te im ukazati na njihove pogrjeske kako se one ne bi ponavljale i

kako bi ucenici uspjesno napredovali u razvoju svojih jezi¢nih vjestina i sposobnosti.
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