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SAZETAK:

Ovaj rad opisuje primjenu Montessori pedagogije u radu s djecom s teSkocama u razvoju. Iako se
nacela Montessori pedagogije mogu primijeniti na sve vrste razvojne teskoce, u ovom je radu
poseban naglasak stavljen na djecu s ostecenjem vida. Budu¢i da se slijepa i slabovidna djeca u
svakodnevnom Zzivotu najviSe oslanjaju na slusnu i taktilno-kinestetsku percepciju, u radu se
opisuje primjena Montessori pribora za razvoj osjetila opipa i sluha. Uz to, u radu se opisuje
struktura grupe u Montessori vrtiu te integracija djece s teSkoama u razvoju u redovit

Montessori program.
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1. UVOD

Montessori pedagogija alternativna je pedagoska koncepcija koju je osmislila talijanska lije¢nica
Maria Montessori. Montessori nacela primjenjiva su kako u radu s djecom urednog razvoja tako 1
u radu s djecom s teSko¢ama u razvoju. Prema Philipps(1999), terapijski se rad prema
Montessori nacelima moze provoditi od najranije dobi. Budu¢i da su kod djece s teSko¢ama u
razvoju mnoga osjetilna iskustva izgubljena, terapijskim se radom nastoji uravnoteziti opseg
osjetilnih iskustava. lako se Montessori pedagogija moze primijeniti na sve vrste razvojnih
teskoca, u ovom ¢e radu poseban naglasak biti na djeci s oSteCenjem vida. Rad je podijeljen u
nekoliko cjelina. U prvom dijelu opisuju se nacela Montessori pedagogije i razvoj djeteta do
Seste godine zivota. U srediSnjem dijelu rada definiraju se pojmovi djeca s teSko¢ama u razvoju 1
djeca s posebnim potrebama te se navode vrte teSkoca. Takoder se opisuju karakteristike
ponasanja slijepe 1 slabovidne djece te se iznose prijedlozi za poticanje njihova razvoja prema
nacelima Montessori pedagogije. U posljednjem poglavlju opisuje se integracija djece s

teSkocama u razvoju u Montessori grupu.



2. ZIVOT I RAD MARIE MONTESSORI

Maria Montessori rodena je 31. kolovoza 1870. godine u uglednoj talijanskoj obitelji. U skladu s
tradicionalnom ulogom Zene u onda$njoj Italiji, otac Alessandro i majka Renilde Zzeljeli su da
postane uciteljica, no ona se tome ostro protivila. Tako je, slijede¢i vlastitu intuiciju, 1883.
upisala tehnicku Skolu koja je u to vrijeme bila rezervirana za djecake (Seitz i Hallwachz, 1996).
Ondje se povecao njezin interes za prirodne znanosti a time i za studij medicine. Budu¢i da je 1
studij medicine u to vrijeme bio namijenjen musSkarcima, Montessori se za vrijeme studija
susretala s brojnim poteskocama i preprekama. Tako je, primjerice vjezbe iz anatomije morala
izvoditi u kasnim vecernjim satima da njezine kolege ne bi vidjele kako secira mrtva ljudska
tijela (Matijevi¢, 2001). Usprkos tome ostala je marljiva i disciplinirana te nije dopustala da joj
otmu njezinu individualnost. (Seitz 1 Hallwachz, 1996). Krajem studija Montessori se pocela
zanimati za psihijatriju i pedijatriju. (Matijevi¢, 2001). Diplomirala je 1986. godine 1, budu¢i da
je bila prva Zena koja je upisala studij medicine u Italiji, postala prva talijanska lijecnica. Godinu
dana kasnije zaposlila se na psihijatrijskoj klinici gdje je zatekla grupu slaboumne djece bez
odgovarajuc¢e stru¢ne pomoéi u razvoju (Matijevi¢, 2001). Prema Philipps,1999 to nisu bila
mentalno retardirana djeca u danasnjem smislu, ve¢ djeca koja se nisu mogla uklopiti u obitelj ili
Skolu pa su zbog toga bila zatvarana u posebne ustanove. Djeca su tamo zivjela u nehumanim
uvjetima. Bila su zatvorena u malom prostoru, a osobe koje su ith ¢uvale nisu skrivale svoje
gadenje prema njima. Promatrajuc¢i tu djecu Montessori je zakljucila da su ona vise pedagoski
negoli medicinski problem (Matijevi¢, 2001). Nakon $to je tu tezu zastupala na pedagoskom
kongresu u Torinu 1899. godine, ministarstvo prosvjete u Rimu omogucilo joj je prakti¢ni rad i
zaduzilo ju za strucno osposobljavanje ucitelja za rad s djecom s teSko¢ama (Philipps, 1999).
Tako se Maria Montessori pocela baviti s djecom s teSko¢ama u razvoju. U Zelji da im pruzi
odgovarajucu stru¢nu pomo¢ pocela je proucavati radove francuskog lije¢nika J. M. Itarda i
njegovog ucenika E. Seguina. Itard je pokuSavao osposobiti osjetila i potaknuti intelektualni
razvoj djecaka koji je Zivio u Sumi i ponasao se poput Zivotinje (Seitz 1 Hallwachs, 1996). Itard je
tvrdio da se sustavnim promatranjem i primjenom odgovaraju¢ih odgojnih postupaka moze
pomoci djeci s teSkocama u razvoju. Takoder je tvrdio da se sustavnim vjezbanjem moze razviti
svako osjetilo. Smatrao je da se djecu s poteskocama u razvoju moze osposobiti za samostalno
zadovoljavanje Zivotnih potreba (Matijevi¢, 2001). Njegov je ucenik Eduard Seguin u radu s
nagluhom djecom razvio materijal za vjezbanje sezomotori¢kih sposobnosti. Inspirirana

njihovim radovima Montessori je oblikovala vlastitu pedagosku koncepciju 1 vlastiti pribor.



Buduéi da je iduce poglavlje posveéeno nacelima Montessori pedagogije, za sada je dovoljno
re¢i da je Montessori pribor namijenjen kako djeci s teSko¢ama u razvoju tako 1 zdravoj djeci
(Seitz, Hallwachz, 1996). Nakon S§to je 1901. godine napustila psihijatrijsku kliniku i
medicinsko-pedagoski institut na kojem je radila na spomenutom osposobljavanju ucitelja za rad
s djecom s teskocama, Montessori se ponovo upisala na sveuciliste. Ondje je, u zelji da nauci
kako pomo¢i djetetu da ostvari svoje prirodne potencijale 1 razvije se u samostalnu, plemenitu i
odgovornu odraslu osobu, proucavala psihologiju, pedagogiju i antropologiju. Tako je 1904.
ponovno diplomirala te postala profesorica antropologije (Philipps, 1999). Jo§ je nekoliko godina
ostala na sveuciliStu rade¢i kao profesorica antropologije. Za to je vrijeme provela brojna
antropoloska istrazivanja koja su bila orijentirana prema pedagogiji (Seitz, Hallwachz, 1996).
Godine 1906. dobila je priliku da sve ono Sto je neko¢ primjenjivala i razvijala u radu sa
slaboumnom djecom na psihijatrijskoj klinici pokuSa primijeniti i u radu s mentalno zdravom
djecom. Naime, te joj je godine povjereno cuvanje djece radnika dok su njihovi roditelji radili. U
tu joj je svrhu dopusteno koriStenje jednog stana u siromasnoj rimskoj Cetvrti San Lorenzo. U
tom je stanu 6. sijeCnja 1907. godine sluzbeno otvorena prva Djecja kuca, izvorno nazvana Casa
dei Bambini (Seitz, Hallwachz, 1996). Prema rije¢ima Marie Montessori to je bila prva Skola za
mentalno normalnu djecu od tri do Sest godina. No, $kola nije bila otvorena s njezinom metodom
jer ona tada jos nije ni postojala. To je bila Skola u kojoj je, kako i sama kaze, tek nastala njezina
metoda. Montessori je ubrzo primijetila da zdravu djecu, za razliku od one s teSko¢ama, ne treba
poticati na koriStenje njezinog pribora. Djeca su sama uzimala pribor s kojim su Zeljela raditi, a u
radu su pokazivala iznenaduju¢u koncentraciju. Takvim se spontanim radom djeca nisu umarala.
Stovise, Montessori je bila iznenadena zadovoljstvom i sre¢om koju su djeca pokazivala nakon
obavljenog posla. Djeca su sve vise i1 viSe napredovala i brojni su se posjetitelji dolazili uvjeriti u
njihove sposobnosti. Cak i prilikom nenajavljenih posjeta, djeca su bila iznenadujuée ljubazna
prema svojim posjetiteljima. Iznenadujuce sposobnosti i vjestine koje su djeca iskazivala u toj
prvoj Djecjoj kuéi rezultat su poticanja njihovih prirodnih snaga i potencijala osiguravanjem
pripremljene okoline. Naime, Montessori je znala da svako dijete ima uroden plan svog razvoja
kojeg pokusSava slijediti. Da bi slijedilo taj plan, odnosno ostvarilo svoje prirodne potencijale,
djetetu je potrebno pruziti odgovarajucu okolinu. Prema Montessori okolina mora zadovoljavati
djetetove razvojne potrebe i omogucavati mu slobodu aktivnost. Bez pripremljene okoline dijete
ne moze slijediti svoj razvojni plan, stoga je ona temeljno nacelo Montessori pedagogije

(Montessori, 2003).



3. MONTESSORI PEDAGOGIJA

Promatraju¢i slobodnu aktivnost djece i njihovu interakciju s okolinom, Maria Montessori
oblikovala je vlastitu pedagosku koncepciju (Schéifeter, 2015). Ta se koncepcija temelji na
poznavanju razvojnih faza djecje osjetljivosti 1 na poticanju djetetova samorazvoja (Matijevic,
2001). Naime, Montessori je uocila da u odredenoj fazi svog razvoja dijete obraca vecu
pozornost na odredenu vrstu podrazaja te da na njih spontano reagira. Na temelju toga zakljucila
je da svako dijete ima prirodene potencijale za samorazvoj, te da se oni mogu aktivirati samo u
poticajnoj okolini (Matijevi¢, 2001). Time se odmakla od dugo uvrijezenog shvacanja prema
kojemu se dijete rada kao “prazna ploca“ ili “prazna posuda‘ koju odrasli tek trebaju ispuniti
kako bi se ono razvilo u potpunu, odraslu osobu (Schéfer, 2015). Kao glavnu ulogu odraslih,
odnosno onih koji skrbe o djetetu, isticala je osiguravanje prilagodene okoline koja ¢e poticati
njegov razvoj. lako je za poticanje djetetova razvoja potrebno koristiti odredene metode one ipak
ne zauzimaju sredi$nje mjesto u Montessori pedagogiji Sto potvrduju i rije¢i Marie Montessori:
»Ne vidi se metoda. “Ono Sto se vidi je dijete”, njegova dusa koja slobodna od prepreka djeluje
u skladu sa svojom prirodom* (Montessori, 2003.,:183). Prema Montessori, pronalazenje i
uklanjanje svega onoga Sto ometa djetetovu slobodnu aktivnost trebalo bi biti temeljno odgojno
nacelo (Montessori, 2003). Bez postivanja tog nacela dijete ne moZe pokazati svoju pravu
li¢nost niti dose¢i vrhunac svog razvoja. Osim toga potrebno je voditi racuna o dje¢jim
interesima i zeljama, odnosno njihovom zadovoljstvu jer ono vazan pokazatelj uspjesnosti u radu
(Philipps, 1999). Takoder je, za poticanje djetetovih prirodnih snaga 1 potencijala nuzno
poznavati osnovne karakteristike 1 etape njegova razvoja. Stoga iduce poglavlje donosi kratak

pregled djecjih razvojnih faza od rodenja do Seste godine.



4. RAZVOJDIJETETA I RAZDOBLJA POSEBNE OSJETLJIVOSTI

Razvoj djeteta zapocinje ve¢ s rodenjem (Schéfer, 2015). Od rodenja dijete nastoji upoznati
svoju okolinu i nacine svog djelovanja u njoj (Philipps, 1999). Prema Schéfer, 2015, razvoj se
moze definirati kao “multifaktorski, interaktivni proces koji ukljuCuje zrenje, ucenje i elemente
samoregulacije. Montessori taj proces opisuje kao interaktivan, dijaloski proces kojim dijete
izgraduje svoj “duh odnosno slijedi svoj tajanstveni unutarnji plan izgradnje. U unutarnjem
planu izgradnje skriveni su ranije spomenuti djetetovi prirodni potencijali. Ti se potencijali ne
mogu unijeti izvana, ali se mogu poticati podrazajima iz okoline (Schéfer, 2015). U tom je
smislu razvoj djeteta usporediv sa razvojem sjemenke ,,u kojoj se takoder nalaze potencijali
(unutarnji plan izgradnje), za neku biljku, no oni se razvijaju u raskosnu biljku tek kada dobiju
za to optimalne uvjete. Nekima je potrebno puno vode i malo sunca, a drugima puno sunca i
malo vode.*“ (Schifer, 2015.,:47). Kao §to na razvoj sjemenke utjeCe mnostvo faktora poput
koli¢ine vlage i svjetlosti, tako i na razvoj djeteta utjeCe mnostvo bioloskih, fizickih 1 drustvenih
faktora. Zbog toga je nemoguce govoriti o jednom ,,tipicnom* tijeku razvoja. Umjesto toga treba
imati na umu da se svako dijete razvija individualno i u skladu s vlastitim ritmom. Osim toga
potrebno je uzeti u obzir dob djeteta i njegove interese jer se, prema Montessori, S obzirom na
dob i razliCite interese, razvoj dijeta od novorodenceta do odrasle osobe moze podijeliti na tri
razli¢ite faze. Prva faza obuhvaca razdoblje od rodenja do Seste godine. Buduéi da se u tom
razdoblju polazu temelji za daljnji razvoj, Montessori ovu fazu naziva fazom temeljne izgradnje.
Budu¢i da je ta faza temelj istrazivackog interesa u ovome radu, ona ¢e biti podrobnije opisana u
nastavku. Druga razvojna faza je faza daljnje izgradnje od Seste do dvanaeste godine. Ona
predstavlja stabilno razvojno razdoblje tijekom kojeg se ono prethodno nauceno dalje usavrsava i
diferencira. Treca, i posljednja, razvojna faza obuhvaca period izmedu dvanaeste i osamnaeste
godine. To je labilno razvojno razdoblje u kojem nastupa pubertet, odnosno zapoc€inje prelazak iz
djetinjstva u mladenastvo. U tom se razdoblju javljaju velike fizicke, ali 1 psihicke promjene.
Ispitujuci granice i propitkujuéi stvari u korijenu mladi u ovom periodu tragaju za vlastitom

drustvenom ulogom i Zivotnim smislom (Schifer, 2015).



4.1.RAZDOBLIJE RAZVOJA OD RODENJA DO 6. GODINE

Kao §to je ve¢ spomenuto, razdoblje od rodenja do Seste godine Zivota, prva je i temeljna
razvojna faza (Schéfer, 2015). Unutar nje Montessori razlikuje dva meduperioda: razdoblje

razvoja od rodenja do tre¢e godine te razdoblje razvoja od trece do Seste godine.

Opisujuci razdoblje razvoja od rodenja do treCe godine zivota, Montessori istice kako nije
dovoljno jednostavno samo voljeti dijete 1 pruziti mu adekvatnu tjelesnu skrbi 1 njegu u vidu
hranjenja, oblacenja i sl., ve¢ je potrebno omoguciti mu stjecanje razlicitih iskustava na kojima
¢e se temeljiti daljnji razvoj. Naime, Montessori je primijetila da su djeca od najranije dobi
osjetljiva na razli¢ite vanjske utjecaje. Ona neselektivno skupljaju osjetilna iskustva iz okoline,
odnosno upijaju ih poput spuzve (Schifer, 2015). Stoga Montessori taj poseban fenomen u male
djece naziva “upijajuc¢im umom*. Prema Philipps, (1999), um djeteta upija dojmove, ugraduje ih
u sebe te se samostalno od njih oblikuje. Zbog toga se dijete ne moze sjetiti nacina na koji je
nesto naucilo u dojenackoj dobi jer je to nauceno jednostavno postalo dio njega. Suvremeni
teoretiCari razvoja istiCu kako je ucCenje u dojenackom razdoblju prije svega proceduralno,
odnosno da dijete uci kako uciti 1 kako integrirati vjestine, pravila i iskustva. Schéfer, 2015 istice
da, iako se dijete ne moze sjetiti svojih prvih iskustava jer jo§ nema razvijenu ja- svijest niti
hipokampus (dio mozga koji pohranjuje iskustva i informacije te omogucuje epizodno
pamcenje), ta se iskustva nikada ne gube, ona ¢ine temelj za Citav zivot. Vaznost ranih iskustava
za razvoj inteligencije, ali 1 cjelokupne licnosti potvrduju i brojni rezultati suvremenih
pedagoskih i psiholoskih istrazivanja. Takoder potvrduju razvoj drustvenih kompetencija kod
dojenceta. Schéfer, 2015 navodi primjer jedne istrazivacke skupine u Ziirichu koja je ustanovila
da mala djeca drustveno ponasanje najces¢e uce kroz igru s drugom djecom te da dojencad stara
nekoliko tjedana ne pokazuje samo interes za vazne odrasle osobe iz svoje okoline, nego i za
drugu djecu. Naime, spomenuta je skupina istrazivaca zamijetila da dojencad uspostavlja kontakt
s drugom djecom iste dobi, s njima razmjenjuje igracke ili rjeSava konflikte. Stoga je u zakljuc¢ku
istrazivanja navedeno da ,,4dko odrasli brzo posezu u nastale konflikte, onda oduzimaju djeci
mogucnost da isprobaju vlastita rjesenja i uce iz iskustva.” (Schifer, 2015.,:14 prema
Westdeutche Zeitung, 2004). Pored toga, Schifer, 2015 istice da dijete od rodenja posjeduje sve
nuzne kompetencije koje mu omogucuju da stupi u interakciju s okolinom. Tu mu interakciju u
prvom redu omogucuju osjetila vida, sluha i mirisa pomoc¢u kojih, prema Philipps, (1999), dijete
zamjecuje prostor i u svom mozgu gradi prostornu shemu. Zbog toga Montessori zahtijeva da

okolina koju dijete istrazuje dugo ostane ista, navode¢i da ,, kad stalno gleda iste stvari dijete ih



uci prepoznavati i nalaziti na njihovu mjestu, razlikujuci kretanje predmeta koji se njisu na
vjetru od kretanja Zivih bica* (Montessori, 2003.,:80). Takva osjetilna iskustva uvlace se u
psihicko podrucje djeteta gdje se medusobno povezuju i organiziraju te malo pomalo doprinose
razvoju inteligencije. Stoga je vazno djetetu osigurati okolinu u kojoj ¢e ono vlastitom
aktivno$¢u mo¢i prikupiti elemente nuzne za izgradnju mentalne konstrukcije. Ovdje se u prvom
redu misli na osiguravanje predmeta kojima ¢e se dijete moci sluziti kako bi obavilo neki posao,
a takvi se predmeti u Montessori pedagogiji nazivaju “motivi aktivnosti“. Montessori okolina 1
njoj pripadajuci pribor detaljnije su opisani u poglavlju Montessori okolina. No, u razdoblju od
rodenja do trec¢e godine dijete joS ne moze obavljati cilju usmjerenu djelatnost. Ono tek pocinje
razvijati vlastite pokrete i1 sluziti se predmetima s ciljem koji odrasle osobe ne razumiju
(Montessori, 2003). Dijete se prema Schifer, 2015 ve¢ tijekom prve godine zivota intenzivno
koncentrira na funkcije pojedinih dijelova tijela i istrazuje ih s velikom znatizeljom. Najprije se
to odnosi na razvoj ruke, a kasnije i ostalih dijelova tijela. Osim pokreta u ovom se razvojnom
razdoblju pocinje razvijati i govor. Prema Philipps, 1999 ucenje i usvajanje prvih rijeci zapocinje
izmedu sedmog 1 osmog mjeseca zivota kada se u mozgu pocinje razvijati govorno dominantna
sfera. Razvoju govora i pokreta jo§ ¢emo se vratiti prilikom opisivanja senzibilnih faza djeteta do

trece godine.

U drugom medurazdoblju, odnosno u periodu od tre¢e do Seste godine Zivota upijaju¢i um
nastavlja voditi dijete. No, za razliku od prethodnog razdoblja u kojem je odrasla osoba imala
samo indirektan pristup djetetovom umu, ona mu sada pocinje direktno pristupati putem jezika.
Ovdje se nastavlja razvoj razumijevanja i volje pa dijete poCinje sve viSe razlikovati i selektirati
osjetilne dojmove (Philipps, 1999). Dakle, daljnji intelektualni razvoj djeteta se prema
Montessori 2003 ocituje u sposobnosti djeteta da s jasno¢om pohrani i razlikuje dojmove koje
prima iz okoline. No, samo stjecanje iskustava i njihovo skupljanje nije dovoljno. Prema Schéfer,
2015 vazno je da dijete ponavlja senzomotoricka iskustva jer se time neuroni u njegovu mozgu
automatski brzo povezuju u sinapse $§to mu omogucuje razvoj sposobnosti misljenja. Ako pak
dijete u svojoj okolini ne nalazi takva iskustva i nema ih prilike ¢esto ponavljati, u njegovu se
mozgu ne mogu stvarati nove sinapse, niti se postoje¢e mogu odrzati. Zato je vazno omoguciti
djetetu da ponavlja neki pokret ili vjeZbu. Montessori je primijetila da mala djeca neumorno 1
ustrajno ponavljaju odredenu vjezbu bez ikakve izvanjske svrhe. Ona to jednostavno Cine
unutrasnje potrebe (Montessori, 2003). Nadalje Monessori isti¢e kako je uloga upijaju¢eg uma u

ovom razvojnom razdoblju indirektno pripremati dijete za kasnije ucenje u Skoli izazivajuci



unutarnju umnu, duhovnu i dusevnu izgradnju (Philipps, 1999 prema Montessori, 1994). S
aspekta suvremenih znanstvenih spoznaja ta se uloga upijaju¢eg uma odnosi na dopunjavanje
posebnih sustava mozgovne kore govorne komunikacije pomocu kojih dijete usavrSava svoj
govorni sustav te razvija poseban sustav za pisanje i poseban sustav za racunanje (Philipps, 1999
prema Gschwend, 1994). Philipps, 1999 takoder navodi kako se u ovom razdoblju razvija
kreativni dio djetetova senzomotorickog sustava koji mu omogucéuje umjetni¢ko izrazavanje i
dozivljavanje umjetni¢kih sadrzaja. No, da bi dijete razvilo svoje stvaralacke sposobnosti
potrebno mu je omoguciti dozivljavanje razli¢itih umjetnickih sadrzaja i poticati slobodno,
neuvjetovano umjetni¢ko izrazavanje i uvjezbavanje grafomotorickih vjestina. U tu je svrhu
Montessori razvila poseban pribor i vjezbe koje djeci omoguéuju dozivljavanje razlicitih
osjetilnih podrazaja. Ona je takoder poticala sposobnosti finog razlikovanja unutar odredenih
osjetilnih kategorija. U skladu s tim, Montessori pribor za osjetila osmisljen tako da najprije trazi
uocavanje raspona koli¢ine nekog osjeta, a zatim odredivanje koli¢ine tog osjeta. Imajuci na umu
da dijete u razdoblju od treée do Seste godine zivota skuplja informacije o svijetu koji ga
okruzuje 1 oblikuje pojmove i govorne simbole, Montessori je pripremila okolinu u kojoj dijete

moze pronaci potrebne poticaje i zadovoljiti svoje razvojne potrebe (Philipps, 1999).

4.2. RAZDOBLJA POSEBNE OSJETLJIVOSTI

Razdoblja posebne osjetljivosti ili senzibilne faze su razdoblja u kojima dijete iskazuje posebnu
sklonost primanju odredenih vrsta podrazaja i na njih spontano reagira. Za vrijeme takvog
razdoblja dijete percipira odredene karakteristike u svojoj okolini i uci odredene vjestine, pri
¢emu druge naizgled zanemaruje (Philipps, 1999). Senzibilne faze pojavljuju se kod sve djece u
dobi do Sest godina. One tijekom razvoja periodi¢no nadolaze. Kod djece koja nemaju nikakvih
razvojnih teskoca javljaju se u priblizno istim vremenskim razmacima, a kad djece s teSko¢ama u
razvoju pojedina razdoblja javljaju se sa zakasSnjenjem i/ili izmjenama (Philipps, 1999 prema
Roth, 1994/95). Dakle, senzibilne faze su vremenski ogranic¢ena razdoblja vezana uz odredenu
dob djeteta. Za vrijeme odredene senzibilne faze dijete s iznenadujuom lakocom 1
oduSevljenjem usvaja odredena znanja i vjeStine (Philipps, 1999). Zbog toga ih Schifer, 2015
naziva ,,prozorima ucenja‘‘. Schifer istie da se za vrijeme senzibilnih faza, odnosno onda kada
dijete uci, ziv€ane veze u mozgu najbolje razvijaju. Prema Montessori dijete tijekom senzibilne
faze ostvaruje maksimum svojih psihickih postignu¢a (Monessori, 2003). Montessori senzibilnu

fazu opisuje kao ,,niz vrlo Zivih emocija koje proizlaze iz podsvijesti, oblikujuci covjekovu svijest



dozZivljavanja kontakata s okolinom. One izlaze iz osjetilne zbrke omogucujuci razlikovanje i
odvijanje djelatnosti.” (Montessori, 2003:70-71). Montessori je takoder primijetila da dijete
prilikom obavljanja odredene djelatnosti pokazuje iznenadujuéi stupanj koncentracije. Taj je
fenomen u male djece nazvala polarizacijom paznje. RijeC je sposobnosti male djece da
meditativno utonu u neku stvar. Ta je koncentracija Cesto kratkotrajna ali intenzivna stoga ju
treba podrzavati i poticati (Schifer, 2015). Upravo taj visok stupanj usredotoCenosti, Zivoti i
odusevljenja s kojim dijete obavlja odredenu djelatnost omogucuje Montessori odgojitelju ili
terapeutu da prepozna odredenu senzibilnu fazu (Philipps, 1999). S obzirom na ve¢ opisani
potencijal senzibilnih faza, ali i ¢injenicu da se jednom propusStena faza ne moze vise vratiti,
iznimno je vazno uociti ju i iskoristiti. Ako dijete u svojoj okolini nailazi na zapreke koje ga
sprjecavaju da djeluje u skladu sa senzibilnom fazom u kojoj se nalazi, ono ¢e prema Montessori
2003 pretrpjeti poremecaj ili ¢ak deformaciju. To potvrduje 1 Schéfer, 2015 navodeéi da ako
dijete tijekom senzibilne faze ne nailazi na odgovarajuce poticaje u svojoj okolini njegov se
unutarnji plan izgradnje ne moze optimalno razvijati. Uz to istice da dijete tijekom senzibilnih
faza stjeCe temeljne kompetencije kojima ¢e se sluziti cijeli zivot. Ono u¢i hodati, govoriti,
hvatati i jo§ mnogo toga (Schéfer, 2015). Prema Schifer, 2015 sposobnost opazanja i misljenja,
motoricke sposobnosti i govor razvijaju se usporedno i ovise jedna o drugoj pa poticanje jedne
djecje sposobnosti zna¢i i poticanje ostalih sposobnosti u drugim podrucjima. Primjerice,
poticanje svjesnog disanja kod djeteta znaci 1 poticanje njegovog govorno- jezicnog razvoja jer
se time oslobadaju diSni putovi i olakSava govor (Schifer, 2015). Prema Schifer, 2015 dijete u
razdoblju do tre¢e godine prolazi kroz tri senzibilne faze, odnosno u njegovu se razvoju mogu
uociti tri posebne senzibilnosti: senzibilnost za kretanje, senzibilnost za jezik i senzibilnost za

red.

Tijekom razdoblja posebne osjetljivosti za kretanje, nekoordinirani pokreti novorodenceta
polako se usavrSavaju. Dijete u ovom razdoblju ovladava nizom motori¢kih radnji poput
uspravnog hodanja, sjedenja i hvatanja. Paralelno s razvojem motorickih sposobnosti kod djeteta
se razvija sposobnost koncentracije 1 spoznavanja. No, da bi dijete naucilo sluZziti se pojedinim
dijelovima tijela, ono ih najprije treba otkriti. Zbog toga dijete ve¢ s otprilike tri mjeseca
promatra i pokreé¢e svoju ruku. Ono isprva ne obra¢a paznju na predmet koji hvata ve¢ na sam
pokret. Ono hvata, podize i1 pusta predmet da padne kako bi naucilo koordinirati pokrete svojih
ruku. Tek kad razvije preciznije pokrete hvatanja dijete pocinje ciljano hvatati i opipavati
predmete cijelom povrSinom ruke. Opipavanjem razli¢itih predmeta dijete razvija sposobnost

diferenciranog opazanja, a time i inteligenciju. Opipavanjem dijete uci razlikovati razlicite



podrazaje (toplo — hladno, glatko- tvrdo 1 sl.) i razvija shvacanje. Ono shvaca da ti predmeti
stvarno postoje. S vremenom dijete poCine pokazivati sve veci interes za predmete u svojoj
okolini, Zeli ih isprobati 1 nauciti njithove posebne moguénosti. Malo po malo dijete postaje sve
samostalnije 1 aktivnije. Prema Schéfer, 2015 dijete prije nego li napuni godinu dana ve¢ pocinje
djelovati, pokretati, premjestati i pomicati predmete. Pocinje shvacdati da njihovo djelovanje
mijenja 1 utjeCe na svijet. Tako primjerice, ako pritisne prekida¢ za svijetlo zna da ¢e prostoriju
preplaviti svijetlo, odnosno mrak. Na taj nac¢in u¢i odnos uzroka i posljedice. Schifer takoder
istie da se s otprilike godinu i pol razvija koordinacija oka i ruke koja djetetu omogucuje da
uspjesno izvede neku radnju (npr. da utakne dugme u prorez). Osim toga, ta mu koordinacija
omogucuje da kasnije nauci ¢itko pisati. S otprilike dvije godine u djetetu se pojavljuje potreba
za §to raznovrsnijom upotrebom ruke kao oruda, a time i za uspravnim i uravnoteZenim hodom.
U tom razdoblju dijete takoder Zeli oponaSati odrasle i pokazati im §to sve moze. Ono Zeli
sudjelovati u svakodnevnim kuéanskim poslovima (Schéfer, 2015). No, odrasla osoba ne
shvacajuéi tu djetetovu Zelju kao njegovu Zivotnu potrebu i prvu manifestaciju radnog nagona
Cesto ne daje djetetu prilike da sudjeluje u takvim aktivnostima (Montssori, 2003). Montessori
navodi da odrasla osoba ,,dok gleda dijete koje poduzima goleme napore za obavljanje radnje
koja se smatra beskorisnom ili glupom, i koju bi odrasla osoba mogla savrSeno obaviti u
trenutku, ona dolazi u napast da pomogne djetetu i da prekine izvodenje radnje koje je zivcira®™
(Montessori, 2003: 123). Tom greSkom koju odrasli vrlo ¢esto nesvjesno ¢ine, ne dopustaju
djetetu da nauci prevladati poteSkoce. Samostalnim prevladavanjem poteskoca dijete razvija
samostalnost 1 samopouzdanje. Dijete ne trazi od odraslih da obave posao umjesto njega, ve¢ da
mu pomognu da taj posao obavi samo. Njegova molba ,,pomozi mi da u¢inim sam‘ upucuje na
njegovu potrebu za jasnim pokazivanjem pojedinih pokreta i postupaka kako bi ono samostalno

moglo obavljati pojedinu djelatnost (Schifer, 2015).

Prije nego li nastupi razdoblje posebne osjetljivosti za jezik vecina djece ve¢ ucini velike
razvojne korake. U pravilu, razdoblje posebne osjetljivosti za jezik javlja se nakon Sto dijete
nauci koordinirati pokrete ruku. Naime, u djetetu se tijekom ove senzibilne faze pojavljuje
potreba da imenuje ono §to uzme u ruku. Dijete u ovom razdoblju shvaca da predmeti u njegovoj
okolini imaju ime i vjezba ih ispravno dodjeljivati. No, da bi moglo imenovati stvari, dijete
najprije mora razviti sposobnost govora, odnosno nauciti jezik. Prema Schéfer, 2015 ucenje
jezika zapocCinje sluSanjem jezika i njegove govorne melodije. Buduéi da se u mozgu djeteta
najprije formira centar za sluh, a tek potom centar za govor, ono najprije pocinje osluskivati, a

zatim 1 pogledom pratiti, zvukove iz svoje okoline. Stoga se kod djeteta s oSte¢enjem sluha mogu



razviti i govorno-jezi¢ne poteSkoce. Nadalje Schéfer navodi da dijete ve¢ s nekoliko mjeseci
pocinje promatrati pokrete ustd majke, ili neke druge vazne osobe, dok ona govori. S otprilike tri
mjeseca dijete poCinje oblikovati samostalne glasove koji do Sestog mjeseca ve¢ poprime
melodiju materinjeg jezika. Potom pocinje povezivati glasove stvarajuci prve slogovne nizove
poput ma-ma-ma ili ta-ta-ta. Oko devetog mjeseca dijete nauci govoriti dvoslozne rijeci poput
ma-ma ili ta- ta. U tom razdoblju mala djeca iskusavajuc¢i nove glasove Cesto “razgovaraju‘ sama
sa sobom. Time intenzivno uvjezbavaju svoje govorne organe i pripremaju ih za izgovaranje
prvih rijeci. Schifer, 2015 isti¢e sve miSi¢e skupine koje sudjeluju u oblikovanju glasova moraju
biti pokretljive i koordinirane kako bi dijete moglo govoriti. S otprilike godinu dana dijete govori
prve jasne rijeCi i reagira na dozivanje svoga imena. U tom razdoblju pocinje imenovati
predmete iz svoje okoline tako da tako da najprije pretpostavi treba li nekom predmetu dodijeliti
odredeno ime, a zatim to primijeni. Tako primjerice pokaze na loptu i kaze ,lopta® te potom
upitnim pogledom zatrazi potvrdu od odrasle osobe. Ako odrasla osoba potvrdi njegovu
pretpostavku i kaze da taj predmet uistinu lopta, dijete ¢e znati da se taj predmet zove lopta. Na
slican nacin dijete kasnije uci priloge, brojeve, vremena, boje i1 dr. Pritom je vazno napomenuti
da djetetove hipoteze nisu uvijek ispravne, posebice kad je u pitanju tvorba novih rijeci. Isprva se
djetetu u govoru potkradu pogreske, no to je sasvim normalno i prirodno. Ako dijete u svojoj
okolini slusa ispravan govor, ono ¢e s vremenom nauciti ispravljati svoje hipoteze i greske.
Medutim ako odrasla osoba ismijava i/ili ispravlja dijete, ono ¢e nakon nekog vremena zaSutjeti.
Umjesto toga, odrasla bi osoba, kao govorni uzor, trebala ispravnim izgovorom ponoviti rije¢ ili
recenicu koju je dijete pogresno izgovorilo. Tako ¢e dijete postepeno ispravljati svoje greske,
obogacivati vokabular i graditi sve sloZenije reCenice. Sve to Cinit ¢e s iznenaduju¢om brzinom 1
lako¢om. Stovise, dijete tijekom ove faze mozZe nauéiti svaki jezik na Zemlji, ma koliko god on
bio tezak. No buduci da dijete u svojoj okolini svakodnevno sluSa materinji jezik, ono se tijekom
prvih godina Zivota opredjeljuje za njega te gubi sposobnost da s lako¢om uci i druge jezike

(Schiéfer, 2015).

Montessori je primijetila da mala djeca iskazuju senzibilnost za vanjski 1 unutra$nji red. Vanjski
red odnosi se na uspostavljanje odnosa medu stvarima u okolini, a unutarnji red na orijentaciju u
prostoru, odnosno misi¢ni osjecaj pomocu kojeg dijete opaza polozaj svojih udova (Schéfer,
2015). Kao Ssto je ranije spomenuto, dijete joS kao dojenCe pokazuje smisao za vanjski red tako
Sto zamjecuje okolinu i u svom mozgu gradi prostornu shemu. Ako sve ima svoj “red®, ako se
stvari nalaze na svome mjestu i ako se dogadaji ponavljaju redovito i pouzdano, dijete ¢e se lakSe

orijentirati u svojoj okolini. Zbog toga mnoga djeca tesko podnose promijene i treba im vremena



da se na njih naviknu. Mnoga od njih budu nemirna ili placljiva kada se mijenja tijek dana ili
kada se namjesStaj u prostoriji kojoj borave premjesti. Ako nadu neSto Sto nije na svom
uobicajenom mjestu, ona to brzo pomicu i dovode u ,red“. Taj ih vanjski red ohrabruje na
djelovanje, odnosno na samostalno istrazivanje svijeta. Uz to, stavljanje stvari na svoje mjesto
pomaze djeci da shvate kako i svaka rije¢ u recenici ima svoje mjesto. Osim toga, djeca u ovoj
fazi s velikom stras¢u skupljaju stvari poput kamencica, kocaka, liS¢a 1 sl. te ih sortiraju prema
iskustva i dojmove. Razvrstavanjem uvjezbavaju sposobnost diferenciranog opazanja te se na taj
nain pripremaju za usvajanje matematickih pojmova. Naime, djeca u ovoj fazi, skupljajuci i
sortirajuci osjetilna iskustva, nauce razlikovati razlicite veliCine, duzine i oblike. Za poticanje
matematiCkih sposobnosti Montessori je razvila poseban pribor. Dio tog materijala su i1 crveno-
plavi Stapovi koje dijete najprije nauci razvrstati, a potom im dodijeliti brojeve od jedan do deset.

Na sli¢an nacin upoznaje se i sa stoticama i tisu¢icama (Schéfer, 2015).



5. DJECA S TESKOCAMA U RAZVOJU

U povijesti su se djeca s teSkoama u razvoju najcesée smjeStala u posebne ustanove ili u
posebna odjeljenja ako je rije¢ o blazim smetnjama. U tim se posebnim ustanovama nastojalo
djecu s teSko¢ama u razvoju osposobiti za zivot u grupama sebi slicnih. Izdvajanje djece u
posebne ustanove pokazalo se nekorisnim jer metode rada u njima nisu bile prilagodene djecjim
razvojnim potrebama (Zrili¢, 2011). Stovise, Montessori je vidjela da djeca te§ko¢ama u razvoju
Zive u izrazito nehumanim uvjetima bez odgovarajuée stru¢ne pomoci u razvoju. Uz to Zrili¢,
2011 istice da odvajanje djece s teSko¢ama u razvoju negativno utjece 1 na djecu bez teSkoca
koja naj€esce iz neznanja formiraju niz predrasuda prema djeci s teSkocama. Stoga je djeci
potrebno dati priliku da odrastajuéi i ziveci zajedno s osobama s poteSkocama nauce uvazavati
razlicitosti te prepoznavati posebne potrebe, ali i posebne potencijale osoba s teSkoama. Zbog
toga se danas nastoji integrirati djecu s teSkocama u redoviti odgojno-obrazovni sustav. Ideje o
demokratizaciji obrazovanja utjecale su i na terminolosko odredenje djece s teSko¢ama. Tako se
u novijoj znanstvenoj i stru¢noj literaturi nastoje izbjegavati termini poput abnormalnost,
defektnost, hendikep, zaostalost i sl. Umjesto njih sintagme djeca s teskocama u razvoju i djeca s
posebnim potrebama. Prema Zrili¢ 2011 sintagma djeca s teskocama u razvoju ima uze znacenje
od sintagme djeca s posebnim potrebama. Sintagma djeca s teSko¢ama u razvoju odnosi se na
djecu s poteskotama u mentalnom, motornom, senzornom i emocionalno-socijalnom razvoju
dok sintagma djeca s posebnima uz djecu s teSko¢ama u razvoju ukljucuje i darovitu i talentiranu
djecu (Zrili¢, 2011). Terminu djeca s teSko¢ama u razvoju mozemo, u odgojno-obrazovnom
kontekstu pridruziti termin ucenici s teSko¢ama u razvoju. Prema vaze¢em pravilniku o
osnovnoskolsko 1 srednjoskolskom odgoju i1 obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju
ucenikom s teSko¢ama u razvoju smatra se onaj ucenik ¢ije sposobnosti u medudjelovanju s
¢imbenicima iz okoline ogranicavaju njegovo potpuno, uc¢inkovito i ravnopravno sudjelovanje u
odgojno-obrazovnom procesu s ostalim ucenicima (Pravilnik o osnovnoskolsko 1
srednjoSkolskom obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, NN, 24/2015). Prema

Orijentacijskoj listi spomenutog pravilnika razlikuju se sljedece vrste teSkoca:

l. Ostecenja vida

2. Ostecenja sluha

3. Ostecenja jezicno-govorne-glasovne komunikacije i specifi¢ne teskoce u uc¢enju
4. Ostecéenja organa i organskih sustava

5. Intelektualne teSkoce



6. Poremecaji u ponasanju i oStecenja mentalnog zdravlja

7. Postojanje viSe vrsta teskoca u psihofizickom razvoju

U nastavku ovaj rad ¢e se usmjeriti na opisivanje razvojnih teskoca iz prve skupine te iznijeti

nekoliko prijedloga za poticanje djetetova razvoja prema odgojnoj metodi Marie Montessori.

5.1. DJECA S OSTECENJEM VIDA

U ovu se skupinu ubrajaju slijepa 1 slabovidna djeca. Sljepo¢a ne mora uvijek znaciti potpuni
gubitak vida. Thompson, 2016 isti¢e da vecina slijepih osoba ipak nesto vidi pa sljepocu definira
kao ozbiljan gubitak vida kod kojeg osoba ne moze vidjeti koliko je prstiju podignuto na
udaljenosti od tri metra ili manje iako nosi naocale ili kontaktne leée. S druge strane,
slabovidnost se odreduje kao oSte¢enje vida kod kojeg se na boljem oku uz najbolju mogucu
korekciju moze saCuvati 10 do 40% vida (Zrili¢, 2011). Prema Thompson, 2016:144-145 u

ponasanju djece s oSte¢enjem vida primjecuju se neke od sljede¢ih karakteristika:

. Nezgrapnost

o Losa koordinacija ruke i oka

o neobican poloZzaj glave

. glavobolja ili vrtoglavica

. neuredan rukopis

o mrstenje lica i1 Cesto skiljenje

o dijete se umara brze nego druga djeca

Prema Zrili¢,2011 kod djece s oSte¢enjem vida, a najcesce kod slijepe djece mogu se pojaviti
odredene teskoce na podrucju kognitivnog razvoja, motorike i komunikacije. Na podruc¢ju
kognitivnog razvoja djeca s oSte¢enjem vida mogu imati smanjenu sposobnost apstraktnog
miSljenja ili ¢ak neki oblik mentalnog zaostajanja. Poteskoce na podruc¢ju motorike proizlaze iz
nemogucnosti uvjezbavanja i vizualne imitacije pokreta i radnji. Zbog toga slijepa djeca oteZano
obavljaju svakodnevne radnje poput oblacenja, svlacenja, hranjenja ili zakopcavanja (Zrili¢,
2011). S ciljem poticanja samostalnosti 1 neovisnosti kod djece, Montessori je osmislila Vjezbe

prakticnog Zivota. U okviru tih vjezbi, dijete kroz niz svakodnevnih 1 prakti¢nih radnji poput



hodanja i nosenja predmeta, svlacenja i oblacenja, pranja i ¢iS¢enja, uvjezbava kontrolu pokreta 1
koordinaciju te uci kako brinuti o sebi i svojoj okolini (Philipps, 1999). Takoder se primjenom
Montessori vjezbi i pripadajuéeg Montessori pribora mogu prevladati teskoée na podrucju
komunikacije. Zrili¢ 2011 navodi da se kod djece s ostecenjem vida, a poglavito slijepe djece,
zbog nemogucnosti kretanja i interakcije s okolinom mogu pojaviti teSko¢e u komunikaciji. I u
tom se pogledu djetetu moze pomoc¢i Vjezbama svakodnevnog Zivota. Pazljivo kretanje kroz
prostor 1 nosenje predmeta pomoze djetetu da upozna okolinu u kojoj se kre¢e, odnosno da stvori
prostornu shemu. Pri tome iznimno vaznu ulogu ima i razvoj osjetila. Prema Zrili¢, 2011 djeca s
ostecenjem vida, a poglavito slijepa djeca, pri interakciji s okolinom oslanjaju se na slusnu 1
taktilno-kinestetsku percepciju. Osjetilo sluha i dodira moguce je razvijati primjenom Montessori
pribora za osjetila. Osjetilo sluha dijete moze vjezbati pomocu zvucnih valj¢i¢a ili zvona. Zvucni
tome javlja Prije koriStenja zvona dijete najprije treba nauciti pazljivo ih nositi do radne
povrsine, a potom pomocu drvenog bati¢a izazvati njihov zvuk i naposlijetku ga prigusiti. Taj se
Montessori pribor sastoji od dvije serije glazbenih zvona koja prekrivaju cijelu oktavu od cl —
c2. U pocetku dijete treba pronaci zvona koja isto zvuce, a potom ih posloziti prema visini tona
(Philipps, 1999).0sim tog klasicnog Montessori pribora, za poticanje osjetila sluha kod male
djece mogu se koristiti razliite vjezbe. Tako Schéfer, 2015 predlaze vjezbu slusanja budilice.
Vjezba se izvodi tako da odgojitelj, ili neka druga odrasla osoba, najprije sakrije podeSenu
budilicu, a potom ju, kada ona po¢ne zvoniti, dijete pokusa pronaci. Dakle, treba odgonetnuti iz
kojeg smjera u prostoriji dolazi zvuk budilice. Ako ne moZe oti¢i po sakrivenu budilicu,
dovoljno je d pogleda u smjer iz kojeg zvuk dolazi. Montessori je takoder osmislila mnostvo
pribora kojim se kod djece potiCe razvoj osjeta opipa. Pomocu Montessori pribora za osjetila
dijete razvija sposobnost razlikovanja oblika (npr. geometrijski ormari¢), povrSina (npr. po
hrapavosti stupnjevane plocice), tezine (npr. tezinske plocice) i temperature (npr. termicke
bocice ili termicke plocice). PloCice stupnjevanje po hrapavosti koriste se tako da se najprije
uvedu kontrasti glatko — hrapavo, a potom se intenzitet hrapavosti postupno mijenja (Philipps,
1999). Na slican se nacin koriste i tezinske plocCice i termicke plocice. Prema Philipps 1999
uparujuci termiCke plocice dijete uc¢i kako pristupiti vru¢oj posudi. Osim klasi¢nim Montessori
priborom, osjet opipa i sposobnost razlikovanja predmeta kod male djece moze se razvijati
pomocu kutije za rovanje ili kutije za pipanje. Prema Schifer, 2015 kutija za rovanje moze se
izraditi tako da se obicnu kartonsku kutiju (ili lijepo ukrasenu kutiju za poklone) napuni
kuglicama stiropora ili komadi¢ima papira te se u nju stavi neki predmet poput lopte ili kljuca

tako da ga dijete moze traziti. Prema Schéfer, 2015 sli¢na se vjezba moze izvoditi i sa kutijom za



pipanje. Kutija za pipanje izraduje se tako da se na poklopcu kartonske kutije izreze rupa kroz
koju malo dijete moze provuci ruku. U kutiju se zatim stavi jedan predmet, npr. Zlica. Na stol
kraj kutije stavlja se isti takav predmet (u ovom slucaju ista takva Zlica) te se njemu dodaju 1
drugi predmeti. Za ovu vjezbu mogu se koristiti razli¢iti predmeti, no vazno je da svaki od njih
postoji u dva primjerka buduci da je zadatak djeteta napipati predmet u kutiji i pronaéi njegov
par na stolu. Nade i par nekom predmetu, dijete odlaze taj predmet u stranu i stavlja novi
predmet u kutiju. Ova se vjezba takoder moze koristiti za neizravno proSirivanje djetetovog

vokabulara ukoliko odgojitelj potice dijete da imenuje predmete.



6. UKLJUCIVANJE DJETETA S POTESKOCAMA U MONTESSORI GRUPU

Montessori grupu ¢ini podjednak broj djevojcica i djeCaka u dobi od dvije i pol godine pa sve do
dobi polaska u Skolu (Philipps, 1999 prema Roth, 1994/95). Budu¢i da se radi o djeci razlicite
dobi, Montessori odgojitelj mora biti sposoban odgovoriti na razli¢ite razvojne potrebe 1 interese
djece (Philipps, 1999). Grupiranjem djece razliite dobi nastoji se osigurati obiteljska atmosfera.
Prema Schifer, 2015 djeca razli¢ite dobi u Montessori vrti¢u zajedno Zive i uce jedna od drugih
kao 1 kod kuce. Takav nacin formiranja grupe ima viSestruke prednosti. Mlada djeca rado
promatraju Sto rade starija djeca 1 pokuSavaju to oponaSati. Mlada djeca Cesto iskazuju divljenje
prema onome $to starija djeca rade i time jacaju njihovu samosvijest. S druge strane, uvodeci
mladu djecu u neku aktivnost, starija djeca ponavljaju i uévrSéuju svoje znanje te postaju
sigurnija. Takoder, pomazu¢i mladoj djeci, starija djeca razvijaju finu socijalnu osjetljivost. Ona
uce prepoznati situacije u kojima mlada djeca trebaju njihovu pomo¢. Budu¢i da djeca uglavnom
ne zapazaju neciju dob i sposobnosti, ve¢ potrebu, ona ¢e rado pomoci djeci s teSko¢ama u
razvoju (Philipps 1999). Prema Zrili¢(2011), prihvac¢enost slijepog ili slabovidnog djeteta od
strane vrSnjaka sprjeCava razvoj negativnih emocija spram vlastitog nedostatka. Uz to, mladoj
djeci koja su jo§ vezana za majku, moze biti lakSe odvojiti se ukoliko kraj sebe imaju nekog
“veceg“, odnosno “odraslijeg”. Na taj nacin starija djeca preuzimaju odgovornost i pokazuju sebi
1 drugima koliko su odrasla. Uz to, mlada djeca donoSenje odluka Cesto prepustaju starijoj djeci
koja pri tome pokusavaju biti pravedna i ne koristiti taj polozaj za vlastitu korist. Ako dode do
problema djeca ih uglavnom znaju rijesiti medu sobom (Philipps, 1999). Kao §to je ve¢ ranije
spomenuto, vazno je da Montessori odgojitelj ne posrne brzopleto u rjeSavanje sukoba jer tako
oduzima djeci moguénost da naufe samostalno rjeSavati svoje sukobe. Iz svega navedenog
vidljivo je da grupe razli¢ite po dobi pozitivno utjeCu na razvoj samostalnosti, odgovornosti 1
demokratskog ponasanja. Budu¢i da se u Montessori grupi njeguje prihvacanje razlicitosti 1
pomazuce ponasanje, djeca s teSkocama u razvoju mogu se lako ukljuciti u Montessori grupu
(Phillips, 1999). Zrili¢, 2011 istice da integracija djece s teSko¢ama u razvoju moze biti uspjesna
samo ako svi sudionici tog procesa timski suraduju, proSiruju svoja znanja 1 razvijaju
kompetencije. Uspjesnu 1 kvalitetnu interakciju djece s teSko¢ama u razvoju provodi djecji vrti¢
Vrbik u Zagrebu kojemu je, zbog izvanrednih postignuéa na tom podrucju, 1995. dodijeljena
nagrada grada Zagreba. Uz potporu Akcije “Suncev sjaj* u tom su vrtiCu osnovane tri
Montessori integracijske grupe u koje su, uz djecu urednog razvoja, ukljucena i djeca s
teSko¢ama u razvoju (Philipps, 1999). Prema Zrili¢(2011.,:28) prilikom ukljuc¢ivanja djece s

teSko¢ama u razvoju u redoviti odgojno-obrazovni sustav potrebno je:



razvijati pozitivan odnos prema razlicitosti,
poticati prihvacanje i druzenje s vr$njacima,

uzeti u obzir individualne potrebe sve djece, Sto zahtijeva fleksibilnost i prilagodavanje

razlikama, odnosno obrazovanje po fleksibilno zasnovanom kurikulumu,

angazirati stru¢njake razlicitih profila,

osigurati odgovarajuce materijale uvjete.

Dattke (2014), navodeci osam nacela Montessori pedagogije koja poticu inkluziju, potvrduje da

Montessori pedagogija ispunjava gore navedene zahtjeve:

1.

Sloboda- u Montessori okolini dijete samostalno, vodeno intrinzicnom motivacijom, bira
aktivnosti kojima se zeli baviti

Senzibilne faze- u Montessori okolina zadovoljava dje¢je razvojne potrebe i podupire
njihov samorazvoj

Rad kao potreba- Montessori okolina zadovoljava djetetovu potrebu za radom i time
potice razvoj njegove osobnosti

Ponavljanje- u Montessori okolini dijete moze ponavljati neku aktivnost sve dok ne
zadovolji svoju unutrasnju potrebu

Koncentracija (polarizacija paznje)- u Montessori okolina potice 1 cuva djetetovu
koncentraciju

Izbjegavanja nagrada i kazni- Montessori pedagogija razvija samokontrolu, potice
zadovoljstvo, socijalizaciju i ljubav prema radu

Red, sloboda 1 disciplina- u Montessori okolini dijete nailazi na izvanjski red koji potice
njihovu slobodnu aktivnost i disciplinu

TiSina- u Montessori okolini dijete uc¢i kako posti¢i i odrzati tiSinu. TiSinom se potice

razvoj discipline i duhovnog zivota



7. ZAKLJUCAK

Maria Montessori okrenula se djetetu, njegovim razvojnim potrebama i interesima. Na dijete nije
gledala kao na praznu plocu koju odrasli tek trebaju ispuniti da bi ono postalo odrasla osoba.
Stovise, svojim je radom pokazala da su mala djeca daleko sposobnija nego $to to odrasli misle.
Montessori je ucila od djeteta. Dopustila je da je u njezinu radu vodi dijete i njegov unutarnji
plan izgradnje. Oblikovala je posebnu pedagosku koncepciju koja se temelji na prepoznavanju i
iskoriStavanju djecjih senzibilnih faza, odnosno odredenih razdoblja tijekom kojih dijete
spontano reagira na odredenu vrstu podrazaja i s lakoCom uce odredene vjestine. Senzibilne faze
javljaju se kod sve djece u dobi do Sest godina. Kod djece tesko¢ama u razvoju senzibilne se faze
mogu pojaviti s odredenim zakasnjenjem ili izmjenama. U pravilu, u prve tri godine djeca
pokazuju posebnu senzibilnost za kretanje, jezik i red. Za vrijeme tih senzibilnosti djeca s
lako¢om usvajaju odredena znanja i1 vjeStine. Zbog toga je vazno da dijete tijekom senzibilne
faze u svojoj okolini nalazi odgovarajuce poticaje. Ako pak takvi poticaji izostanu, dijete ¢e
prema Montessori pretrpjeti deformaciju ili poremecaj. Zbog toga je kao glavno nacelo svoje
pedagoske koncepcije Montessori isticala pripremljenu okolinu. Tek u pripremljenoj okolini,
odnosno onoj okolini koja poti¢e djetetovu aktivnost i zadovoljava njegove razvojne potrebe,
moze se ostvariti unutarnji plan izgradnje. Budu¢i da interakciju s okolinom dijete ostvaruje
pokretom 1 osjetilima, kod djece s teSko¢ama u razvoju ta je interakcija otezana. Djeca s
oSte¢enjem vida, a poglavito slijepa djeca, u interakciji s okolinom oslanjaju se na slusnu i
taktilno-kinestetsku percepciju. Stoga poticati njihov razvoj u prvom redu znaci poticati razvoj
preostalih osjetila. U tu se svrhu moze koristiti klasi¢an Montessori pribor ili neke od
spomenutih vjezbi. Ukoliko nema drugih zapreka, djeca s oSte¢enjem vida mogu se ukljuciti u
Montessori grupu. Ukljucivanje djeteta s oSteCenjem vida u Montessori grupu, ali i opéenito

djeteta s teSkocama, potice razvoj demokratskog i pomazucéeg ponaSanja.
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