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Sazetak

U ovom je radu naglasak stavljan na metodicke mogucnosti govorenja i slusanja u nastavi
jezi¢noga izrazavanja. U metodicke moguénosti ubrajaju se nastavne metode i metodicki
postupci, a njihovim se ostvarivanjem ucenike potice na aktivno sudjelovanje u nastavnome
procesu. Cilj je ovoga rada prikazati metodicke mogucnosti , odnosno metode 1 postupke, koje
nastavnik moZze ostvarivati u nastavi jezi¢noga izrazavanja.

U ovome radu isticu se dvije djelatnosti — sluSanje i govorenje. S obzirom na to da je ucenik
metodickih postupaka u nastavi jezicnoga izrazavanja zahtjeva velik angazman kako bi se
djelatnosti sluSanja i govorenja uspjeSno ostvarile u nastavi. Definirat ¢e se i podrobnije
objasniti djelatnosti slusanja i govorenja u nastavi jezi¢noga izrazavanja.

Budu¢i da su navedene jezi¢ne djelatnosti usko povezane, u jednom ¢e poglavlju to biti
detaljnije prikazano. Ipak, sluSanje i govorenje u nastavi jezinoga izrazavanja zasebne su
djelatnosti pa ¢e se rad podijeliti na dva glavna dijela. Prvi dio rada bavi se razmatranjem
metodi¢kih moguénosti sluSanja u nastavi jezicnoga izrazavanja. Ovaj dio rada obuhvaca
metodicke postupke kojima se ostvaruju vjezbe slusanja, a svaki ¢e postupak biti dodatno
pojasnjen uz konkretan primjer. Drugi dio rada usredoto¢en je na metodicke mogucnosti
govorenja u nastavi jezicnoga izrazavanja. Takoder, 1 ovaj dio rada donosi pregled metodickih
postupaka, ali 1 nastavnih metoda usmjerenih govorenju. Uz navedene i opisane metodicke

postupke 1 nastavne metode, u radu se donose 1 konkretni primjeri.

Kljuéne rijedi: jezicno izrazavanje, metodicke mogucnosti, slusanje, govorenje, ucenik
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1. Uvod

Tema je ovoga diplomskoga rada Metodicke mogucnosti slusanja i govorenja u
nastavi jezicnoga izrazavanja. Rad je podijeljen na osam poglavlja, a cilj je prikazati ne samo
znacaj slusanja 1 govorenja kao jezi¢nih djelatnosti u nastavi jezi¢noga izrazavanja nego i
opisati metodicke mogucénosti kojima se te djelatnosti poti¢u i promicu u nastavi. U poglavlju
Slusanje u nastavi jezicnoga izrazavanja prikazat ¢e se razmatranje jezi¢ne djelatnosti
sluSanja, odnosno opisat ¢e se uloga koju ima u nastavi jeziCnoga izrazavanja. Sljedece
poglavlje, Govorenje u nastavi jezicnoga izrazavanja prikazuje djelatnost govorenja kao
izrazito vaznu djelatnost koja zahtijeva visoku zastupljenost u nastavi upravo zbog razli¢itih
narjeCja koje, uz standardni hrvatski jezik, takoder treba njegovati. Povezanost slusanja i
govorenja poglavlje je koje objedinjuje prethodna dva poglavlja. Naime, vrlo je tesko
razdvojiti djelatnosti sluSanja i govorenja jer se medusobno ispreplecu, odnosno slusanje
prethodi govornoj realizaciji jezika, a ucenik, ukoliko Zeli biti dobar govornik, prvo mora
postati dobar slusa¢. Unutar poglavlja Metodicke mogucnosti slusanja u nastavi jezicnoga
izrazavanja u srediSte su stavljene metodicke moguénosti koje se ostvaruju u nastavi
jezinoga izraZavanja, a temelj im je sluSanje. Ovdje ¢e se u potpoglavljima razraditi
metodicki postupci koji se mogu realizirati u nastavi jezi¢noga izraZzavanja, usmjerujuci se na
djelatnost sluSanja. U poglavlju Metodicke mogucnosti govorenja u nastavi jezicnoga
izrazavanja prikazat ¢e se govorenje kao djelatnost koja ofvara vrata mnogim metodama i
postupcima. Navedeno poglavlje dijeli se na potpoglavlja u kojima su prikazane i oprimjerene
metode 1 postupci kojima nastavnici mogu ostvarivati vjeZbe kako bi ucenici unaprijedili
komunikacijske vjesStine. U poglavlju Metoda razgovora kao govorna i slusna vjezba prikazat
¢e se razgovor kao metoda koja se moze ostvarivati govorenjem i sluSanjem, a u

potpoglavljima se opisuju vjezbe u kojima se razgovorom ostvaruje govorenje, ali i sluSanje.



2. SluSanje u nastavi jezi¢noga izrazavanja

Ovo poglavlje prikazuje djelatnost slusanja kao potku u razvijanju ostalih jezi¢nih
djelatnosti. Postavlja se pitanje: Zasto je slusanje najvaznija jezicna djelatnost? Bez slusanja
ne bi postojale ostale jezi¢ne djelatnosti, odnosno ne bismo znali ¢itati, pisati niti govoriti. U
potpoglavljima se opisuju izvori sluSanja u nastavi i postupci imaginativnoga, logickoga i

anticipacijskoga slusanja kao temelj u razvijanju ucenika kao dobroga slusaca.

U literaturi se slusanje izdvaja kao jezi¢na djelatnost koja poti¢e razvijanje ostalih
jezi¢nih djelatnosti. Jezi¢ni razvoj kod djece upravo i zapoc€inje sluSanjem. Djeca, slusajuci
glasove oko sebe, razvijaju naglasni, glasovni i melodijski sustav hrvatskoga jezika. Ne bi li
covjek uopée mogao biti sposoban primati govorne poruke, vazno je da slusni organi budu
razvijeni i neoste¢eni. Tri se sastavnice isticu kod govornoga sluha. Prva je od njih fizicki
sluh, koji podrazumijeva neoStecenost slusnih organa i ziv€anoga sustava kako bi se mogla
primiti govorna poruka. (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 92-93) Druga je sastavnica fonemski sluh
pomocu kojega razlikujemo foneme odredenoga jezika. Razlika fizickoga i fonemskoga sluha
u tome je Sto se fizicki sluh ostvaruje rodenjem, dok je fonemski sluh kod svakoga razvijen
drugacije. Posljednja je sastavnica govornoga sluha melodijski sluh. Melodijski je sluh
sposobnost razlikovanja intonacije nekoga jezika. Takoder, melodijski sluh ne mora biti
razvijen kod svakoga jednako, ve¢ on omogucava razlikovanje jezika prema intonaciji. lako
se sve tri sastavnice razlikuju, preduvjet su za razvijanje slusanja. (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005:

93)

U nastavi jezi¢noga izraZavanja ucenike treba usmjeravati sluSanju. TeZak u knjizi
Teorija i praksa hrvatskoga jezika 1 navodi kako je svaki nastavnik obvezan ucenike
poucavati slusanju, a osobito isti¢e nastavnike hrvatskoga jezika. (Tezak, 1996: 64) SluSanje
kao neophodna djelatnost u daljnjem razvijanju komunikacijskih vjestina nadograduje se 1

razvija konstantnim poucavanjem, odnosno uvjezbavanjem aktivnoga sluSanja.

Bognar donosi podjelu slusanja na pasivno i aktivno slusanje. Pasivnim se sluSanjem
smatra sluSanje u kojemu se ucenik obraca nastavniku ili drugom uceniku iznoseci
informacije koje izazivaju empati¢nost kod osobe koja slusa, a pri tome se ne ukljucuje u
razgovor niti postavlja pitanja. Cilj je pasivnoga slusanja u nastavi potaknuti ucenika da

govori o sebi 1 0 svojim osjecajima. (Bognar, 1999: 147)



Aktivno se slusanje razlikuje od pasivnoga u tome $to ovdje govornik ocekuje
reakciju od osobe kojoj se obraca, odnosno slusa. U procesu aktivnoga slusanja slusac
gestama 1 izrazima lica, ¢ak i1 potpitanjima, pokusava govorniku pokazati da doista Zeli
razumjeti ono §to mu se govori. Pozeljno je da slusac postavlja pitanja kojima se zeli uvjeriti
da je jasno shvatio sadrzaj koji mu govornik prenosi. Ono $to svakako nije pozeljno jesu
zatvorena pitanja na koja govornik moze odgovoriti jednom rije¢ju. (Bognar, 1999: 149) Kod
aktivnoga slusanja ucenik pozornost obra¢a na sadrzaje koje prima, a cilj je aktivnoga
sluSanja zadatak na koji ¢e ucenici biti usmjereni. Svako aktivno slusanje mora imati svrhu 1

cilj kojim nastavnik nesto zZeli postiéi.

SluSanje se u nastavi jezicnoga izraZavanja ne odnosi samo na ucenika. U nastavnom
je procesu pozeljno pokazati ucenicima kako i nastavnici slusaju svoje ucenike. Posebna se
veza moze stvoriti ukoliko 1 ucenici uvide da i njih netko slusa. Kod ucenika, osobito onih
mlade Zivotne dobi, svakako bi interes potaknuo i motivirao na suradnju. (Visinko, 2010: 21)
Medusobnim sluSanjem uc€enika i1 nastavnika postize se kvalitetna suradnja koja ¢e proizvesti i

puno bolje rezultate te uc¢inkovitiju nastavu.

U nastavi jezi¢noga izraZavanja ulitelj na razne nacine moZe organizirati vjezbe
sluSanja, a razlog zbog kojega bi ucitelji trebali provoditi vjezbe jesu: usredotoCenost na
usmeno izlaganje, privikavanje na trajno pracenje usmenoga izlaganja, razumijevanje i
pamcenje sadrZaja, razlikovanje bitnoga i nebitnoga te opcega i posebnoga, zapazanje jezicnih
obiljezja kao Sto su artikulacija glasova, naglaSavanje rijeci i ostale govorne vrednote te
ponavljanje 1 oponaSanje sadrzajnih sastavnica usmenoga izlaganja. (Tezak, 1996: 64-65)
Ucitelj za ucenike moze pripremiti zadatke u kojima ¢e ostvariti vjezbe slusanja koje se mogu
odnositi na nekoliko vrsta slusanja, sluSanje za estetski uzitak, empati¢no slusanje, slusanje s
razumijevanjem ili kriticko sluSanje, a sluSanja se mogu ostvarivati i pri sluSanju tekstova

raznih tematika. (Visinko, 2010: 22)



2.11zvori u vjezbama sluSanja

Vjezbe sluSanja ucestalo bi se trebale provoditi na satima jezicnoga izrazavanja.
Provodenjem vjezbi ucenicima se omogucéuje razvijanje govornih sposobnosti. Nastavnici
svih predmeta i svake pojedine Skole ucenike bi trebali poucavati pravilnom knjizevnom
govoru. Kako bi se naucili knjizevno izrazavati, ucenici od svojih nastavnika u skoli trebaju
slusati knjizevni jezik, no Cesto to nije slucaj, ¢ak ni kod nastavnika hrvatskoga jezika.
Zapostavljanjem vlastitoga jezicnoga izrazavanja nastavnik nemar prenosi i na ucenike.
(Tezak, 1979: 23) Dakle, prvom moguc¢nos¢u stjecanja govorne kulture smatra se slusanje
pravilnoga knjizevnoga jezika u Skolama, a prvim izvorom sluSanja u nastavi smatra se
nastavnik. Samim time, on mora jasno i pravilno govoriti kako bi ucenici, sluSajuéi ga,
usvajali ono $to ¢uju. Nastavnik iznosi sadrzaj, a ucenici aktivno slusaju te obracaju pozornost
na pravilan izgovor glasova, uporabu padeza, intonaciju, naglaske, glagolsko vrijeme i ostalo.
(Tezak, 1996: 149) Osim nastavnika, ¢ujnim izvorima pripada i Ziva rije¢ ucenika i ostalih
sudionika u nastavnom procesu. Nastavnik hrvatskoga jezika mora stvoriti svoju govornu
stilistiku i retoriku koja ¢e biti ugodna ucenicima. Osim toga, nastavnik mora dobro poznavati
knjizevni jezik i hrvatska narjecja, a boja glasa 1 intonacija moraju biti ugodni. Jednostavnije
re¢eno, sve govorne vrednote moraju biti poStovane. Osim nastavnika, i u€enici su izvor
novih saznanja i1 spoznaja. U razredu postoji mogucénost pomijeSanih dijalekata ili ucestala
uporaba zargonizama. Ucenici mogu iznositi 1 objaSnjavati sadrzZaje, tumaciti, opisivati,
raspravljati, razgovarati o odredenim temama 1 samim time postaju stvaratelji nastavnoga sata.
Otvaraju se moguc¢nosti medusobnoga razgovaranja, govorenja i slusanja. (Tezak, 1996: 150)
Tezak navodi primjer za obradivanje nastavnog sadrZaja morfologije. U obradi genitiva
mnozine imenica e-sklonidbe, nastavnik ucenicima zadaje zadatak u kojemu ¢e konstruirati
recenice 1 upotrijebiti imenice u kojima nema ili ima dvojnosti 1 imenice koje mogu imati tri
genitiva u mnozini. Tijekom tog zadatka planirana je rasprava u kojoj ¢e ucenici jedni
drugima biti izvor informacija. (Tezak, 1996: 151) Osim Zive rije¢i nastavnika i ucenika,
postoje 1 tekstovi kojima se prenosi ziva rije€. Pod time se misli na prijenos zvucnikom,
radijski prijenos, audiosnimke, zvucne filmove, televizijski prijenos i videosnimke. (Tezak,
1996: 149-150) Radijske emisije ili televizijski programi integrirani u nastavu jezi¢noga
izrazavanja proizvest ¢e kvalitetne materijale 1 sadrZaj koji ¢e se moci iskoristiti u obradi
nastavnoga sadrzaja. (Tezak, 1979: 23) S obzirom na satnicu, teSko je u nastavi koristiti
radijske 1 televizijske programe pa su takve aktivnosti pogodnije za domacu zadacu ili

slobodno vrijeme ucenika. Nastavnik uz dobro poznavanje rada i sadrzaja odredenih
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radijskih emisija moze zadati zadatak za domacu zadacu s odredenim ciljem. Primjerice,
ucenici Ce pratiti naglaske te ¢e biljeziti pogresno naglaSene rijeci ili pogreSno izgovorene
glasove (¢ 1 ¢). (Tezak, 1979: 24) U nastavi jeziCnoga izrazavanja radio se moze Koristiti u
raznim zadacima. Primjerice, u vjezbama knjizevnoga jezika, ponavljanju izgovorenih
glasova, naglaSavanju rijeci, obradivanju narjecja, ¢ak 1 nepoznatim rije¢ima koje ucenici prvi
put cuju i kojima ne znaju znacenje. (Tezak, 1996: 152) Tezak navodi kako se radijom moze
prenijeti gramaticko, pravopisno, rjecnicko i stilistiCko gradivo, a slusna strana ima prednost.
(Tezak, 1996: 153) Takoder, snimljen govor moZze posluziti u nastavi jezi¢noga izrazavanja
kao lingvometodicki predlozak. Ukoliko se obraduju narjecja, utoliko je pogodno pustiti
snimku govora kao poticaj za rad, a osim poticaja, odli¢an je i izvor u nastavi. (Tezak, 1996:
154) Radijske vijesti kao izvori u nastavi izrazavanja mogu se prakticirati 1 kao slobodni
diktat. Poznato je kako se slobodni diktat rijetko provodi u nastavi hrvatskoga jezika, a trebao
bi jer potie razvijanje apstraktnoga misljenja te jezi¢nih 1 komunikacijskih sposobnosti.
Nastavnik uCenicima pusta vijest s radija, a tijekom slusanja ucenici zapisuju ono §to cuju,
¢ime uvjezbavaju i sazimanje jer izdvajaju samo najvaznije informacije. (Tezak, 1996: 156)
Takoder, vjezbe sluSanja mogu se ostvarivati 1 gledanjem domacih filmova. Preporuka je
odabir domacih filmova u kojima ¢e ucenicima zadatak biti zadan prije gledanja filma.
Odnosno, nastavnik upucuje na Sto valja obratiti pozornost (likovi, dogadaji, pisanje osvrta).
(Tezak, 1979: 24) Cujno-vidni izvori takoder pripadaju izvorima slu$anja. Osim snimljenoga
govora, 1 zvucni se film moZe upotrijebiti kao lingvometodicki, ali 1 filmodidakti¢ki predlozak
u nastavi. Film se kao lingvometodicki predloZzak moZe usmjeriti k jezicnom stvaralastvu,
oponaSanju pravilnoga izgovora, otkrivanju pravogovornih, gramatic¢kih i drugih pogreSaka u
izgovoru glumaca ili otkrivanju stilske vrijednosti rije¢i. Ako se govori o filmodidaktickom
predlosku, ucenici ¢e vrednovati izgovorene rije¢i u filmu, odnosno jesu li pravilno

uporabljene. (Tezak, 1996: 172-173)



2.2. Postupci imaginativnoga, logi¢koga i anticipacijskoga slusanja

Provodenjem postupaka imaginativnoga, logi¢koga i anticipacijskoga slusanja ucenici
postaju dobri slusaci koji se mogu koncentrirati i usvajati vazne sadrzaje. Imaginacija,
odnosno predocCavanje, slikovito je predvidanje onoga Sto ¢ujemo. Osim nastavnickoga truda,
vazan je 1 kljucan trud ucenika. Ono S§to se postupcima imaginativnoga slusanja zeli ostvariti
jest tehnika predocavanja recenica. Netko je odlican u predocavanju i moze zamisliti svaku
recenicu, a nekome izgovorena recenica ne mora znaciti nista, ali je nece znati ni prenijeti.
(Skari¢, 2000: 47) Imaginativno sluSanje uéenici trebaju usvajati jer ¢e im biti lakse slusati
govornike 1 sugovornike. Vizualizacija onoga §to cujemo omogucava jasniju sliku, a samim
time i jasniji sadrzaj. Takoder, imaginativno sluSanje moze postati i kriticCko jer otvara
moguénosti za postavljanje pitanja 1 produbljivanje teme. U tom slucaju nastavnik
imaginativnim sluSanjem moze ostvarivati vjezbe sluSanja uz metodicke postupke. Uz
imaginativno sluSanje povezuje se i logicko sluSanje u kojemu se sadrzaji povezuju i
rasporeduju logickim slijedom. Primjerice, govornik odrzava izlaganje, a slusaci su sposobni
razdvojiti uvodni dio, razradu i kraj izlaganja. Osim toga, mo¢i ¢e prepoznati primjere,
argumente, retoricke smicalice, propuste ili nedosljednost i zbrkanost u izlaganju. (Skarié,
2000: 48) Anticipacijskim slusanjem obuhvaca se imaginativno i logi¢ko sluSanje. Postupak
anticipacijskoga sluSanja podrazumijeva sluSanje unaprijed. Kako sluSati neSto unaprijed?
Pocetak izlaganja, govorenja, prezentacije ili bilo kakve govorne realizacije vazno je pazljivo
slusati jer je taj dio teSko predvidjeti, pogotovo ako tema nije unaprijed poznata. Ali, nakon
uvoda, predvida se Sto ¢e biti reCeno. Treba pokusSati predvidjeti apsolutno sve, rijec, reenicu,
misao ili temu. Skari¢ izdvaja anticipacijsko slusanje kao izvrstan postupak slusanja govora.
Sadrzaj je teSko pratiti ako ga sluSa¢ prati u trenutku ili sa zaostajanjem. Isto tako, vazno je
biti koncentriran, u suprotnom je teSko ponovno popratiti sadrzaj i dolazi do zbunjenosti i
nesnalazenja sluSaca. Uz prekid koncentracije i zbunjenost, prekida se imaginativno slusanje i
logicko slusSanje, a naposljetku i anticipacijsko slusanje, Sto rezultira isprekidanim pracenjem
sadrzaja. (Skari¢, 2000: 48) Spajanje imaginativnoga, logi¢koga i anticipacijskoga slusanja,
odnosno usvojenost predocavanja i logickoga povezivanja te predvidanja, odli¢an je temelj za
ostvarivanje i razvijanje slusanja kao jezicne djelatnosti, buduci da ¢e ucenici uspjesno pratiti

sadrzaje te ¢e biti usredotoceni na temu o kojoj se govori.



3. Govorenje u nastavi jezi¢noga izrazavanja

U ovome ¢e se poglavlju prikazati jezicne djelatnosti govorenja u nastavi jezi¢noga
izrazavanja. Razradena je tema pravogovora kao vrlo vazan element govorenja u nastavi
jezicnoga izrazavanja. Tezak navodi kako razvijanje standardnojezi¢noga izraza pocinje kod
djece vrticke dobi, posebno ako je dijete u doticaju s kulturnim i drustvenim dogadanjima.
Govorne kompetencije kod djece razvijaju se prije polaska u Skolu, no vjeStinama govorenja
ovladava se na satima Hrvatskoga jezika, odnosno jezi¢noga izrazavanja. (Tezak, 1996: 70)
Djeca jezik usvajaju spontano i organizirano. Nekoliko je ¢imbenika koji utjecu na usvajanje i
razvijanje govora djeteta. Primjerice, socijalni polozaj obitelji, okolina u kojoj dijete odrasta,
odnosno, mjesto u kojemu boravi. Nadalje, utjecaj medija takoder ima ucinak u razvijanju
govora, ponajviSe televizija i1 internet (Visinko, 2010: 23-24) i to posebno kod danasnjih
mladih generacija koje su svakodnevno okruzene tehnologijom, a internet im je glavni izvor

informacija.

Mnogi lingvisti smatraju kako bi nastavnici u¢enike ve¢ na pocetku skolovanja trebali
upoznati s fonologijom hrvatskoga standardnoga jezika. (Visinko, 2010: 23-24) Kojim god
dijalektom ucenici govorili, standardni hrvatski jezik potrebno je dobro poznavati te je vrlo
vazno ucenike upoznati s obiljeZjima standardnoga hrvatskoga jezika. Osim toga, brojna su
istrazivanja utvrdila kako djeca bolje usvajaju naglaske 1 glasove u mladoj Zivotnoj dobi.
Istrazivanja se mogu shvatiti kao sugeriranje na u€enike prvih razreda osnovnih Skola jer se s
godinama moguc¢nost usvajanja govornih idioma polako smanjuje. (Visinko, 2010: 23-24)
Nije sporno koliko bi u€enicima bilo jednostavnije poceti s usvajanjem takvih sadrZaja na

pocetku Skolovanja, a osim toga, postupno usvajanje standarda bilo bi lakse 1 razumljivije.

Na satima jeziCnoga izrazavanja znacajna je uloga nastavnika. Kako bi vjezbe
govorenja bile zanimljive, nastavnici zadatke osmisljavaju didakticki 1 metodicki. (Tezak,
1996: 70) Usmene se vjezbe mogu podijeliti prema glavnom cilju vjezbanja i prema stupnju
izvornosti. Prema glavnom cilju vjezbanja, usmene vjezbe dijele se na gramaticko-
pravogovorne i stilsko-kompozicijske, a prema stupnju izvornosti na tude tekstove i na
vlastite tekstove. (Tezak, 1996: 70) Govorenje kao jezi¢na djelatnost zahtijeva ucenikov i1
nastavnikov angazman, neprestano uvjezbavanje od samoga pocetka Skolovanja. Osim toga,
nastava se nastavnim metodama i metodickim postupcima moZze uciniti vrlo zanimljivom i

dinami¢nom pa govorenje moze postati vrlo zanimljiv pojam ucenicima.



3.1Pravogovorne vjezbe

Pravogovorne (ortoepske) usmene vjezbe dijele se na artikulacijske vjezbe, akcenatske
vjezbe 1 intonacijske vjezbe. Artikulacijske vjezbe u nastavi Hrvatskoga jezika obuhvacaju
uvjezbavanje izgovora glasova, toénije glasova ¢, ¢, d2 i d. Cesto se problem pojavljuje jer
ucenici ne razlikuju glasove, odnosno ucenici izgovaraju samo glas ¢ ili ¢, a ponekad dolazi i
do neutraliziranja glasova. Ucestalim artikulacijskim vjezbama takvi se problemi mogu
izbjec¢i, ali vazno je i1 pravovremeno poceti s uvjezbavanjem. Nastavnik ¢e artikulacijskim
vjezbama, odnosno Ccitanjem tekstova provoditi vjezbe izgovaranja glasova ovisno o
potrebama ucenika. (Tezak, 1979: 42) Sli¢no je i s glasovima dz i d, no oni predstavljaju
manji problem u naSem jeziku. (1979: 42) Akcenatske vjezbe mnogim ucenicima
predstavljaju velik problem. Ovladavanje naglascima dugotrajan je i sloZen proces. Ucenici
prvo trebaju uvjezbavati rijeci u kojima naglaseni slog dijalekta nije istovjetan s naglaSenim
slogom knjizevnoga jezika. Tek nakon toga slijedi uvjezbavanje naglasaka koji ne postoje u
mjesnom govoru. (1979: 43) Tezak je postupak ovladavanja naglascima podijelio u Cetrnaest
toc¢aka: 1. Ucenici zapazaju da je u rijeci jedan slog uvijek naglasen; 2. ZapaZaju da akcent u
knjizevnom jeziku nije uvijek na istom slogu na kojem je u njihovom mjesnom govoru; 3.
Zapazaju da pojedine rijeCi nisu naglaSene 1 da ponekad akcent skace na prijedlog; 4.
Zapazaju da u knjizevnom jeziku naglasak ne moZze biti na posljednjem slogu; 5. ZapaZzaju da
su pojedini slogovi kratki, a pojedini dugi; 6. Zapazaju da i nenaglaseni slogovi mogu biti
dugi; 7. Zapazaju uzlaznu 1 silaznu intonaciju u dugim slogovima; 8. Zapazaju da dugosilazni
akcent stoji samo na prvom slogu; 9. Zapazaju razliku izmedu kratkosilaznoga i
kratkouzlaznoga akcenta; 10. ZapaZzaju da silazni akcenti uopce stoje samo na prvom slogu
rijeci; 11. Zapazaju da uzlazni naglasci ne stoje na jednosloZznim rije¢ima; 12. Otkrivaju
pravila o duzinama nenaglasenih slogova (srednja Skola); 13. Otkrivaju pravila o enklitikama i
proklitikama; 14. Otkrivaju akcenatske tipove u vezi s deklinacijom. (1979: 43) Dakle, pravila
su o usvajanju naglasaka sloZena, no ako nastavnik slijedi opisani proces i pravovremeno
pocne s provodenjem vjezbi, do kraja svojeg Skolovanja ucenici bi trebali u potpunosti
usvojiti 1 razlikovati naglaske. (1979: 43) Intonacijske vjezbe kao posljednje pravogovorne
vjezbe dijele se na vjezbe u isticanju rijeci, vjezbe u brzini izgovora, vjezbe u izgovornim
stankama 1 vjezbe u oblikovanju recenice visinom 1 jacinom tona. (1979: 45) U knjizi Teorija
i praksa nastave hrvatskoga jezika I Tezak navodi jo$ jedan element, a to je vjezbanje

reCenicne melodije. (1996: 269) Ucenici uglavnom u razgovoru upotrebljavaju pravilnu



intonaciju, ali je tempo govorenja ubrzan, dok kod Citanja tekstova i interpretiranja ispravnost
intonacije opada. Za vjezbe isticanja rije¢i nastavnik moze koristiti tekstove u kojima ce
istaknuti rijeci koje treba procitati. Tempo ¢e lakSe shvatiti jer se povezuje uz tematiku teksta,
odnosno kakva je tematika, takav je i tempo. (1996: 269) Vjezbe u izgovornim stankama
moraju biti logi¢ke 1 odgovarati sadrzaju, ali i interpunkciji. Vazno je disanje, visina i jacina
tona, a svi su elementi povezani uz emocije. Niski se tonovi koriste kod dubokih unutarnjih
osjecaja, a visoki tonovi kod jakih i energi¢nih. JacCina tona povezana je s visinom glasa.
Visoki tonovi zahtijevaju jace glasove, a niski tonovi slabije, odnosno tiSe glasove. Svakako

treba paziti da visina i jacina tona bude umjerena i pravilna. (1996: 269-270)

4. Povezanost sluSanja i govorenja

U ovome poglavlju prikazat ¢e se povezanost dviju jezicnih djelatnosti — slusanja i
govorenja. Jasno je kako je slusanje temelj u daljnjem razvijanju svih jezicnih djelatnosti, ali

najuzu povezanost dijeli s djelatnoS¢u govorenja.

Slusanje zapravo prethodi govornoj realizaciji jezika koja je zvukovna strana
jeziénoga izrazavanja. (PavliCevi¢-Frani¢, 2005: 94) Kako bi se unaprijedile govorne
sposobnosti, razvija se sluSanje, a zatim govorenje. Govorenje se kao jezicna djelatnost smatra
nastavljanjem na djelatnost sluSanja. Dijete usvaja govor koji ¢uje u svojoj okolini, odnosno,
dijete slusa govor odraslih te se na taj nacin u¢i govornome izrazavanju. (2005: 94) Drugim
rije¢ima, dijete usvaja i oponasa govor odraslih, §to se smatra prvim korakom u razvijanju
jezi¢nih sposobnosti. Pavli¢evi¢-Frani¢ isti¢e kako se premalo pozornosti pridaje aktivhom
slusanju, no slusanje je temelj u razvijanju uspjesne komunikacije. Komunikaciju nije moguce
ostvariti ako osoba koja sluSa nije usmjerena na razgovor ili ne zna slusati. Kako bi ucenici
ve¢ u pocecima Skolovanja stvorili naviku sluSanja, nastavnici provode vjezbe u kojima
ucenici pozorno slusaju procitani tekst. (2005: 94) Isto tako, nakon provedenih vjezbi od
izrazite su vaznosti vjezbe aktivnoga slusanja s razumijevanjem, a nakon toga vjezbe sluSanja
s kontrolom razumijevanja sadrzaja. Pod tim vjezbama podrazumijevaju se tekstovi i govorni
zapisi stvarnih govornih situacija. (2005: 94) Preduvjet uspjesne komunikacije svakako su
dobre sluSacke sposobnosti. Kako bi se komunikacija odvijala uspje$no, u njoj sudjeluju
dobar govornik i dobar slusac. Govornik od sluSaca ocCekuje razgovor, pitanja i zelju za
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produbljivanjem teme. Ukoliko slusa¢ pazljivo prati, imat ¢e 1 Zelju za razgovorom, jer, kako
navodi Skari¢: Slusanje budi i samo govorenje. (Skari¢, 2000: 49) Upravo je ovdje vidljivo
kako se djelatnost govorenja isprepleée s djelatnoséu slusanja. Skari¢ navodi kako sluga¢ u
komunikacijskom procesu ima jednaku vaznost kao i govornik, a ponekad je njegova uloga i
teza jer sluSac prima poruke koje su mu mozda strane ili ga ne zanimaju, dok govornik govori
o sebi poznatoj i zanimljivoj temi. (Skari¢, 2000: 44) Tako, primjerice, u $kolama ili na
fakultetima nastavnik od ucenika ili studenata ocekuje povratnu informaciju, odnosno
odgovor ili razgovor. U govornu situaciju stoga ne mozemo ubrajati svakoga tko moze cuti
govornika, ve¢ samo one osobe koje svojim gestama pokazuju svoju aktivnost sluSaca.
(Skari¢, 2000: 45) Zanimljivo je, kako Skari¢ isti¢e, da je mnogo vise dobrih govornika, nego
dobrih slusaca. Zasto je to tako? Uistinu je teze biti u poziciji slusaca jer on mora govor ¢uti,
razumjeti 1 prihvatiti. lako blisko povezani, govorenje i sluSanje su dva razli¢ita autonomna
procesa. Pojedini ljudi izvrsni su govornici, ali vrlo losi slusaci ili obrnuto. Razlog tome
nazire se ve¢ u prvom razredu osnovne Skole. Ono §to je uglavnom u praksi jest zapisivanje
onoga S§to nastavnik kaze ili ispiSe na plocu. Gotovo se nista ne slusa i ne pamti. (2000: 46)
Zanimljiva je Skariéeva re€enica: Mi postajemo gluha civilizacija, zorna civilizacija. (Skarié,
2000: 46) Metaforicki reCeno, ucenici preteZzno prepisuju u biljeZnice, a samim time
zanemaruju sluSanje. Od prvoga razreda osnovne Skole, pa sve do zavrSetka srednje Skole
ucenike treba uciti kako pravilno sluSati govor s razumijevanjem, ne bi li 1 sami mogli
sudjelovati u procesu komunikacije kao dobri sluSaci, odnosno govornici. (2000: 47) SluSanje
govora s razumijevanjem ostvaruje se aktivnostima. Primjerice, nastavnik moze organizirati
aktivnost aktivnoga sluSanja na taj nacin da prije sluSanja isjecka iz radijske emisije ucenike
uputi da zapiSu pet kljucnih rijec¢i na temelju kojih ¢e po zavrSetku sluSanja prepricati isjecak
koji su poslusali. Opisana aktivnost obuhvatila bi vjeZbe aktivnoga sluSanja i1 aktivnoga
govorenja. Takvi zadaci konkretno su usmjereni na razvijanje komunikacijskih vjestina. U
daljnjim poglavljima prikazat ¢e se metodi€¢ke mogucnosti sluSanja i govorenja, odnosno

prikazat ¢e se postupci i metode kojima se slusanje 1 govorenje ostvaruje u nastavi.
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5. Metodicke moguénosti sluSanja u nastavi jezi¢noga izrazavanja

U ovome ¢e se poglavlju pisati o0 metodickim postupcima kojima se potic¢e usmjereno
slusanje. Vjezbe slusanja nastavnik ¢e laksSe integrirati u nastavu metodickim moguénostima,
a u sljede¢im potpoglavljima, od brojnih metodickih moguénosti, istaknut ¢e se metodicki
postupci. Metodicki postupci unose kreativnost i dinamiku u nastavni proces, a slusanje kao

vazna jezi¢na djelatnost mora biti visoko zastupljena u nastavi.

5.1Metodicki postupci poticanja slusanja u nastavi jezi€noga
1zraZavanja

U ovome ¢e se poglavlju opisati i oprimjeriti metodi¢ki postupci kojima se potice
sluSanje u nastavi jezi€noga izrazavanja. Detaljnije ¢e se opisati sljede¢i metodicki postupci:
uceniCka prezentacija, kugli¢ni lezaj, petostih, kockarenje, glazba izrazava osjeéaje,
telefoniranje, unutarnji krug i dvije stolice. Osim definicija navedenih postupaka, svaki ¢e

metodicki postupak biti oprimjeren.

5.1.1. Ucenicka prezentacija

Ucenicka prezentacija povecava komunikacijsku kompetenciju ucenika. Jedan ili vise
ucenika prezentira, dok ostali sluSaju. Slusaci trebaju obratiti pozornost na sve segmente
prezentiranja. Tri su kriterija na koja moraju obratiti pozornost: §to je dobro u prezentaciji, $to
se iz nje moze nauciti i §to se moze popraviti. Treba obratiti pozornost i na to jesu li izlagaci
gledali u publiku, jesu li govorili jasno i razgovjetno, je li odrzan kontakt s publikom, je li
izlaganje dobro osmisljeno i jesu li istaknute najvaznije informacije, kakav je kraj prezentacije
1 sli¢no. (Mattes, 2007: 75-78) U daljnjem tekstu rada navodi se primjer provodenja u¢enicke

prezentacije u Sestom razredu osnovne Skole.

Primjer 1. Nakon procitanoga knjizevnoga djela za cjelovito Citanje Konrad ili dijete iz

limenke autorice Christine Nostlinger ucenicima Sestoga razreda moZze se zadati Skolski
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razredni projekt Za bolju buducnost. Ucenicima se zadaju smjernice da osmisle proizvod
kojim ¢e se moci koristiti u buduénosti. Ucenici trebaju osmisliti funkcionalnost, naziv i
nov€anu vrijednost toga proizvoda. Ucenici samostalno odlu¢uju o nacinu prezentiranja
svojeg proizvoda (plakat, izrada reklame u digitalnom alatu). Za osmisljavanje svojih
proizvoda ucenici imaju tri tjedna. Ucenici donose svoje proizvode, predstavljaju ih u
razrednom odjelu, dok ostali ucenici komentiraju nove izume, vrednuju ucenicke prezentacije

te proglasavaju najboljega razrednoga inovatora.

5.1.2. Kugli¢ni lezaj

Kuglicni lezaj potic¢e razvoj slusanja, a time 1 govorenja. Provodi se tako da ucenici
sjede u dvostrukom krugu okrenuti jedni nasuprot drugima. Primjerice, jedan ucenik
izvjestava drugoga ucenika o jednoj filmskoj sceni, odnosno koji su dogadaji bili posebno
zanimljivi. Drugi u€enik slusa, a nakon toga sazima sto je njegov sugovornik ispri¢ao. Vjezba
se ponavlja zamjenom uloga i1 promjenom uloge sugovornika. U€enici mogu voditi 1 biljeske,
sazeti opaZanja te ih izloZiti u€enicima u razrednom odjelu. (Mattes, 2007: 106) U daljnjem
tekstu rada navodi se primjer provodenja metodiCkoga postupka kugli¢ni lezaj u petom

razredu osnovne Skole.

Primjer 1. Nakon odgledanog filma DozZivijaji Toma Sawyera autora Marka Twaina, ucenici
sjedaju u dvostruki krug okrenuti jedni prema drugima, a nastavnik im zadaje zadatak i to na
sljede¢i nacin: zadatak je svakog ucenika vanjskoga kruga ispricati njemu najzanimljiviju
scenu iz filma uceniku koji sjedi nasuprot njemu u unutarnjemu krugu. Pritom ucenik
unutarnjega kruga pazljivo slusa, piSuci pritom u biljeZnicu klju¢ne rijeci iz izlaganja drugog
ucenika. Nakon $to u€enik zavrsi s prepri¢avanjem svoje najdraze scene, drugi uc¢enik mora
dvjema recenicama sazeti njegovo izlaganje. Nakon §to se izmijene svi ucenici, svaki ucenik
unutarnjeg kruga treba svoju najdrazu scenu iz filma pantomimom iznijeti svojem
sugovorniku, a sugovornik ju treba pogoditi. Nakon Sto svi zavrSe s pogadanjem, kraj
metodi¢kog postupka oznacava nastavnik, ukazujuéi uc¢enicima na to kako su tom vjezbom
zajednicki poradili na svojem jezicnom izrazavanju te im ukazuje na neke od najvaznijih

gramatickih pogreski na koje bi prilikom usmenog izlaganja trebali pripaziti.
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5.1.3. Petostih/¢inkvina

Petostih ili ¢inkvina metodicki je postupak sazimanja glavne teme. U ovome
metodickom postupku prevladavaju dvije jezi¢ne djelatnosti, a to su pisanje i slusanje. Kako i
sam naziv govori, petostih se sastoji od pet stithova. Postupak se moze provoditi individualno,
ali kako navode Steel, Meredith i Temple, moZe i rad u paru. Nastavnik provodi postupak
tako da ucenike podijeli u parove. Svaki ¢e ufenik sam napisati petostih, a zatim ¢e svaki
ucenik svome paru izloziti svoj napisani petostih. Nakon razgovora, ucenici petostihe
objedinjuju u jedan zajednicki. Tim postupkom i na¢inom rada ucenike se potice na razgovor i
produbljivanje teme te se potice aktivno slusanje ucenika. Vazno je u€enicima prije zadatka
objasniti postupak. Svaki se stih razraduje na drugaciji nacin. Prvi stih izrazava se jednom
rijeju, a ta je rije¢ najcesce imenica. Drugi stih sastoji se od dviju rijeci koje trebaju biti
pridjevi. Tre¢i stih sadrZavat Ce tri rijeci, a rijeci ¢e biti glagolske imenice. U Cetvrtom stihu
koji se sastoji od Cetiriju rijeci uenici izrazavaju svoje osjec¢aje vezane uz temu. Peti,
posljednji stih sastoji se od jedne rijeci, a ta rije¢ mora biti sinonim prvome stihu, odnosno
sabiranje teme. (Steel, Meredith, Temple, 1998: 54-55) U daljnjem tekstu rada navodi se

primjer provodenja petostiha u sedmom razredu osnovne skole.

Primjer 1. U obradi romana Oliver Twist autora Charlesa Dickensa, nastavnik u etapi
usustavljivanja moze iskoristiti metodicki postupak petostih. Ucenici se dijele u parove, a
zadatak je samostalno osmisliti petostih koji se temelji na sadrZaju romana. Nakon S§to svaki
ucenik osmisli petostih, izlaze ga svome paru koji pazljivo slusa. Prema dogovoru, ucenici
izdvajaju najbolje stihove 1 dva petostiha spajaju u jedan. Nastavnik proziva nekoliko parova
da izloZe svoje petostihe. Ucenici biraju najbolje osmisljene petostihe te ih ispisuju na Skolski

pano kao podsjetnik.
Primjer petostiha: siro¢ad
dobro, lose
odrastanje, omalovazavanje, oslobadanje
tuga, ljutnja, sre¢a, zadovoljstvo

siromastvo
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5.1.4. Kockarenje

Kockarenje kao metodicki postupak aktivnost je u kojoj je kocka glavno pomagalo
kojim ¢e se sluziti uCenici. Kocka ima Sest strana, a na svakoj se nalazi uputa: opisi, usporedi,
povezi, rasclani, primijeni i za/protiv. Steel, Meredith i Temple navode kako je za ucenike
najbolje prvo se upoznati s temom, odnosno vazno je istraziti temu 1 ispisati asocijacije (boje,
oblici, veli¢ine). Nakon toga ucenici u paru Citaju jedan drugome §to su pronasli i izdvojili.
Zadatak je ucenika koji slusa da pohvali ono S$to je dobro, ali da svoj odgovor obrazlozi.
(Steel, Meredith, Temple, 1998: 56-57) Uc€enici zatim bacaju kockicu te vjeZbaju uz zadane
pojmove (opisi, usporedi, povezi, ras€lani, primijeni, za/protiv). U¢enici mogu raditi u paru ili
skupinama, a takvi oblici rada omogucavaju medusobno slusanje ucenika i ispravljanje te
nadopunjavanje ukoliko netko nije siguran u svoj odgovor. U daljnjem tekstu rada navodi se

primjer provodenja metodi¢kog postupka kockarenja u osmom razredu osnovne skole.

Primjer 1. Nastavnik u etapi usustavljivanja Nezavisnoslozenih recenica moze realizirati
metodicki postupak kockarenja. Nastavnik ucenicima daje 10 minuta da ponove nastavni
sadrzaj (nezavisnosloZene reCenice). Ucenici se sluze udzbenicima, biljeSkama sa sata, a
dozvoljeno je 1 koristenje tableta. Nakon ponavljanja, u€enici u paru razgovaraju i iznose ono
Sto su ponovili. U€enik koji slusa mora izdvojiti ono §to je dobro i obrazloziti zaSto to smatra
dobrim. IstraZivanje teme i razgovor o temi izvrsna je priprema za provodenje postupka
kockarenja jer u€enici samostalno istrazuju, razgovaraju i sluSaju jedni druge. Nakon toga,
nastavnik ucenicima daje primjer za svaki pojam koji se nalazi na kocki, a primjere prikazuje

na Power Point prezentaciji 1 tamo ¢e se nalaziti sve dok traje zadatak, kao podsjetnik.

Primjeri za pojmove: opisi — opiSite pojam nezavisnoslozene recenice jednim
primjerom veznikom po izboru, primijeni — primijenite pravilo o pisanju zareza u
nezavisnoslozenim re¢enicama, usporedi — usporedite isklju¢ne i zaklju¢ne recenice, povezi —
napiSite tri jednostavne re€enice 1 povezite ith u nezavisnosloZenu recenicu, rasclani —
izgovorite napisanu nezavisnoslozenu recenicu te ju raSc¢lanite, za/protiv — izdvojite kada se

koristimo negacijama ni i niti.

Tijekom provodenja postupka, ucenici nadopunjavaju jedni druge, odnosno, s obzirom
na to da se postupak provodi u paru, jedan ucenik odgovara na zadani pojam, a drugi ucenik

slusa i pripomaze ukoliko je to potrebno.
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5.1.5. Glazba izrazava osjecaje

Tim se metodickim postupkom kod ucenika izaziva izrazavanje osjecaja. Nastavnik
ucenicima pusta glazbu raznih glazbenih stilova, a ucenici zatvorenih ociju sluSaju glazbu.
Nakon toga razgovaraju o dojmovima i osjec¢ajima koje je u njima pobudila pustena glazba.
(W. Niehl, Thommes, 2000: 42) U daljnjem tekstu rada donosi se primjer provodenja

postupka u tre¢em razredu srednje skole.

Primjer 1. U obradi pjesme Utjeha kose autora Antuna Gustava MatoSa nastavnik u€enicima
pusta zvucni zapis, odnosno izrazajno citanje MatoSeve pjesme popracene glazbom.
Nastavnik prije pusStanja zvucnog zapisa govori uCenicima da zatvore o¢i i prepuste se
osjecajima. Nakon posluSane interpretacije, nastavnik s ucenicima razgovara o dojmovima i
ugodaju u pjesmi. Pita ih kakav ugodaj prevladava u pjesmi, kakav je tempo ¢itanja stihova,
S$to u njima pobuduju stanke u Citanju pjesme, kakvim je bojama ispunjena pjesma te kako to
onda mogu povezati s knjizevnim razdobljem kojem pjesma pripada (modernizmom).
Slusanje interpretacije pjesme jasnije ¢e ucenicima docarati elemente koje ponekad ne mogu
uociti samim ¢itanjem pjesme ili teksta. Nakon dijaloga s nastavnikom ucenici imaju zadatak
likovno prikazati u svojim biljeZnicama tri motiva koji im se ¢ine posebno istaknutima u
pjesmi. Ucenici usporeduju svoje radove i imenuju tri motiva koja su najdominantnija u svim
ucenickim radovima. Nakon imenovanja triju najdominantnijih motiva u pjesmi, nastavnik te
motive ispisuje na plocu. Primjerice, ti motivi mogu biti smrt, kosa i Zena. Ti motivi posluzit
¢e kao podsjetnik 1 nit vodilja uenicima koji u paru trebaju osmisliti rebus ¢ije rjeSenje treba
biti naslov pjesme, Utjeha kose. Nakon §to nacrtaju rebus, nastavnik proziva nekoliko ucenika

da svoj rad pokaZu i objasne ga pred ostatkom razreda.

5.1.6. Telefoniranje

Telefoniranje kao metodicki postupak kreativan je nacin uvjezbavanja sluSanja, ali i
koncentracije. Nastavnik ucenicima dijeli telefonske brojeve ispisane na papir. Nakon toga,
nastavnik poziva dva broja, a ucenici €iji su brojevi pozvani zapocinju razgovor o temi.
Preostali ucenici pazljivo sluSaju razgovor, a u odredenom trenutku nastavnik zaustavlja

razgovor 1 poziva druga dva ucenika koji nastavljaju. (W. Niehl, Thommes, 2000: 189) U
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daljnjem tekstu rada prikazuje se primjer provodenja metodickoga postupka telefoniranja u

sedmom razredu osnovne Skole.

Primjer 1. Nastavnik nakon obrade romana Bijeli klaun autora Damira MiloSa, provodi
metodicki postupak telefoniranja. Nastavnik kao glavnu temu zadaje djecak — Bijeli klaun,
upucuje ucenike da se usmjere na zivot djecaka, njegove Zelje i problem s kojim se nosi na
svojevrstan nacin. Nastavnik poziva brojeve prvih dvaju uCenika koji zapocCinju razgovor.
Ucenici razgovaraju o zadanoj temi, a preostali ucenici slusaju razgovor. Nakon odredenoga
vremena nastavnik poziva druga dva broja te ucenici, Cije je brojeve pozvao nastavnik,
nastavljaju razgovor. Vazno je sluSanje vodenoga razgovora i teme o kojoj se govori jer su
ucenici u neizvjesnosti, a nastavnik u bilo kojem trenutku moze pozvati brojeve drugih
ucenika. Isto tako, kako bi ucenici nastavili pratiti vodeni razgovor, nastavnik moze pozvati
iste brojeve nekoliko puta tijekom provodenja metodickoga postupka. Ovisno o temi koju ¢e

nastavnik zadati, taj metodicki postupak moze se razviti u raspravu, kao §to je ovdje sluca;.

5.1.7. Unutarnji krug

Metodicki postupak unutarnji krug provodi se na nacin da nastavnik uc¢enike u razredu
dijeli u dvije skupine koje ¢e €initi dva kruga. U unutarnjem krugu vodi se rasprava, a jedna
stolica ostaje prazna. Ucenici vanjskoga kruga sluSaju raspravu o odredenoj temi koja se
odvija u unutarnjem krugu. U slu€aju da ucenik vanjskoga kruga u nekom trenutku odluci
sjesti na praznu stolicu u unutarnjem krugu, netko od uc€enika koji sudjeluje u raspravi mora
prije¢i u vanjski krug. (W. Niehl, Thommes, 2000: 191) U daljnjem tekstu rada donosi se

primjer provodenja metodickoga postupka unutarnjeg kruga u Sestom razredu osnovne skole.

Primjer 1. Tijekom obrade pjesme Progutaj srdzbu autora Zvonimira Baloga, nastavnik
moze realizirati metodicki postupak unutarnji krug. Kao uvod u nastavni sat, nastavnik u etapi
motivacije ucenike rasporeduje u dva kruga. U unutarnjem krugu vodi se rasprava o temi
»Irebamo li presutjeti kada nam nesSto smeta kako bismo izbjegli svadu?*. Jedan je stolac
prazan, a ucenici vanjskoga kruga sluSaju vodenu raspravu. U trenutku kada se netko iz
vanjskoga kruga pozeli prikljuciti raspravi, ulazi u unutarnji krug, a netko od ucenika prelazi
u vanjski. Vazno je pazljivo slusati raspravu i argumente koje iznose ucenici kako bi se svaki
uc¢enik mogao ukljuciti 1 iznijeti svoje misljenje. Tim metodickim postupkom razvija se

aktivno sluSanje ucenika, ali 1 usvajanje tudih i razlicitih misljenja.
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5.1.8. Dva stolca

Dva stolca kao metodicki postupak razvija kod ucenika pazljivo slusanje i uocavanje.
Postupak se provodi tako da nastavnik dvije stolice postavi jednu nasuprot druge. Jedna
stolica oznacava ,,za“, a druga stolica ,,protiv*“. Nastavnik izabire dva ucenika koji sjedaju na
stolice 1 okrenuti su jedan prema drugome. Ovisno o zadanoj temi, ucenici iznose argumente
,»Zza“ 1 ,,protive. Ostali uCenici pazljivo slusaju izloZzene argumente te ih zapisuju u biljeznicu.
U slucaju da jedan ucenik odluci napustiti svoju stolicu, drugi uc¢enik zauzima njegovo mjesto
1 nastavlja raspravu. (W. Niehl, Thommes, 2000: 192-193) U daljnjem tekstu rada prikazuje

se provodenje metodickog postupka dvije stolice u prvom razredu srednje Skole.

Primjer 1. U obradi ulomka iz romana Lovac u Zitu autora Jeromea Davida Salingera,
nastavnik provodi metodic¢ki postupak dva stolca. Nastavnik na plocu zapisuje pitanje o

13

kojemu ¢e ucenici iznositi argumente ,za“ ili ,protiv¢. Pitanje moze biti sljedece:
,Opravdavate li Holdenov osjec¢aj odbacCenosti i neshvacanja u drustvu?“. Nakon
postavljenoga pitanja, nastavnik proziva dva ucenika koji zauzimaju svoja mjesta,
podsjecajudi ih kako je vrlo bitno da paze na svoje izrazavanje kad je rije€ o stilu i gramatici.
Dva ucenika iznose svoje argumente, a preostali u€enici sluSaju tijek rasprave 1 zapisuju u
kratkim natuknicama argumente za i protiv koje dvojica ucenika iznose, kako bi se mogli
ukljuciti ukoliko ih nastavnik prozove. Nakon tri minute rasprave, ucenici koji raspravljaju
odlaze na svoja mjesta, a nastavnika proziva nova dva ucenika koji ¢e zauzeti njihovo mjesto 1
nastaviti voditi medusobnu raspravu, paze¢i pritom da ne ponavljaju argumente koje su
prethodna dvojica u€enika predstavila. Nakon Sto se izmijeni nekoliko parova, a ovisno o
veli¢ini razreda 1 svi ucenici, nastavnik iznosi po jedan najuocljiviji argument za i jedan protiv

te na kraju navodi ucenike na zajednicki zakljucak.
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6. Metodicke moguénosti govorenja u nastavi jezi¢noga izrazavanja

U ovome ¢e poglavlju biti razlozene metodicke moguénosti govorenja u nastavi
jezinoga izrazavanja, odnosno bit ¢e opisani metodicki postupci poticanja govorenja, metode
usmenoga izlaganja kao vjezbe u poticanju govorenja te metoda citanja. Nastavnik u
planiranju nastave jeziCnoga izrazavanja usmjerene na govorenje moze iskoristiti nastavne
metode 1 metodiCke postupke kojima e realizirati vjezbe govorenja. Metodicke mogucnosti
nastavniku nude kreativno planiranje nastave i temeljito provodenje i ostvarivanje vjezbi
usmjerenih govorenju. U sljede¢im potpoglavljima opisat ¢e se i oprimjeriti odabrani
metodicki postupci 1 nastavne metode koje se mogu primijeniti u govorenju u nastavi

jezi€noga izrazavanja, odnosno u vjezbama usmjerenima govorenju.

6.1. Metodicki postupci poticanja govorenja u nastavi jezi€noga
1zraZavanja

U sljede¢im ¢e se potpoglavljima opisati 1 oprimjeriti metodicki postupci kojima se
potiCe govorenje u nastavi jezi€noga izrazavanja. Detaljnije ¢e se prikazati sljede¢i metodicki
postupci: recipro¢no poucavanje, usmena rasprava/diskusija, debata, predvidanje na osnovi
pojmova te razmisli-spari-zamijeni. Uz svaki navedeni postupak bit ¢e prikazan primjer

provodenja postupka.

6.1.1. Recipro¢no poucavanje

Reciprocno poucavanje ucenicima je posebno zanimljiv postupak jer ¢e se svaki od
njih na¢i u ulozi nastavnika. Iako je zanimljivo utjeloviti nastavnika, u€enik ozbiljno shvaca
zadatak jer je uloga koje ¢e mu biti dodijeljena vrlo slozena i zahtijeva koncentraciju i
usmjerenost na zadatak. Ucenici se moraju podijeliti u skupine s minimalno Cetiri ¢lana, a
maksimalno sedam ¢lanova. Svi ucenici rade na istom tekstu. Ovisno o broju ucenika u
skupini, na toliko se dijelova mora podijeliti i tekst. U ulozi nastavnika u€enici se izmjenjuju,
a onaj koji je na toj poziciji mora obaviti pet zadaca. Sazeti procitani dio, smisliti 1 postaviti

pitanja o proc¢itanom dijelu, razjasniti problem s kojim su se susreli, predvidjeti tijek sadrzaja
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u daljnjem tekstu 1 na kraju zadati Citanje sljedeceg dijela svim ¢lanovima u skupini. (Bjedov,
2018: 81-82) U daljnjem tekstu rada navodi se primjer provodenja metodi¢kog postupka

reciprocno ucenje u sedmom razredu osnovne Skole.

Primjer 1. U obradi ulomka iz Dnevnika maloga Perice autora Vjekoslava Majera, nastavnik
ucenike dijeli u skupine od cetiri ¢lana. Svakoj skupini daje ulomak iz knjizevnoga djela koji
je podijeljen na Cetiri dijela. Svaki Clan skupine uskocit ¢e u cipele nastavnika. Prema
dogovoru, ucenici odabiru prvog ucenika-nastavnika koji ¢e biti voda tijekom obrade prvoga
dijela dobivenoga ulomka. Zadatak nastavnika jest: a) sazmi procCitani dio ulomka iz
knjizevnoga djela Dnevnik malog Perice, b) osmisli 1 postavi tri pitanja o procitanom djelu, c)
razjasni problem s kojim ste se susreli u pro¢itanom ulomku, d) pokusaj predvidjeti daljnji
razvoj teksta, e) odredi nastavnika za idu¢i dio ulomka i zadaj Citanje teksta. Nakon Sto se
ucenici unutar skupine medusobno podijele, poCinju s rjeSavanjem postavljenih zadataka. Prvi
ucenik-ucitelj sazima procitani dio ulomka iz zadanog teksta, ostatku skupine postavlja tri
pitanja na temelju onoga S$to je sazeo, a oni mu potom odgovaraju na postavljena pitanja.
Potom prvi ucenik-ucitelj razjasnjava temeljni problem postavljen unutar procitanog ulomka,
ne bi li zatim pokuSao predvidjeti daljnja dogadanja u tekstu te odreduje sljede¢eg ucenika-
nastavnika koji ponavlja njegove zadatke na temelju sljede¢eg ulomka. Nakon $to se izmijene
sva Cetiri ¢lana skupine, nastavnik potice uc¢enike na usmenu raspravu o tome kako su se
osjecali tijekom te metode, jesu li se osjecali odgovornima to€no prenijeti informacije ostatku
skupine, je li im bilo teSko osmisliti pitanja na temelju procitanog ulomka, kakvim smatraju
posao nastavnika nakon Sto su se 1 sami okusSali u tome? Nastavnik proziva nekoliko ucenika

koji iznose svoja misljenja i time je zavrSen metodicki postupak reciprocnog poucavanja.

6.1.2. Usmena rasprava/diskusija

Prije provodenja rasprave u razredu, nastavnik ucenike mora nauciti kako pravilno
raspravljati, odnosno diskutirati te koji je cilj diskutiranja. Postoji nekoliko vrsta diskusija:
pripremljena diskusija, panel-diskusija i nepripremljena diskusija. (Tezak, 1998: 491-492) Za
pripremljenu diskusiju nastavnik ucenicima otkriva temu diskusije te se u€enici kod kuce
pripremaju, proucavaju zadanu temu, a na idu¢em satu iznose svoje teze i zastupaju svoja

misljenja, nakon Cega se donosi zajednicki zakljuak. U panel-diskusijama nastavnik
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unaprijed odreduje glavne diskutante kojima je dodijeljen odredeni dio teme koji ce
pripremiti. Temu trebaju prouciti i iznijeti u neprekinutom slijedu. Nakon $to glavni diskutanti
iznesu pripremljeno, ukljucuju se i ostali ucenici (Tezak, 1998: 491-492) Nepripremljena
diskusija, kako 1 sam naziv govori, nema posebnu pripremu. Za nju se priprema samo
nastavnik koji iznosi glavnu tezu diskusije ili donosi tekst koji ¢e posluziti za diskusiju. Na
kraju ucenici zajedni¢ki donose zakljucak i time je diskusija uspjesno zakljucena. (Tezak,
1998: 492) Tezak navodi kako se u diskusijama ne smiju zanemariti gramaticke pogreske te ih
nastavnik na svakome satu Hrvatskoga jezika mora ispravljati. (Tezak, 1998: 492) Ono §to
nastavnik moze uciniti jest odabrati nekoliko ucenika koji ¢e vrednovati provedenu diskusiju,
a ono na S$to ¢e obratiti pozornost jest: osobni dojam, sadrzaj, stil, kompozicija, izgovor i
drzanje. Svaki dio ¢e se posebno vrednovati, a na kraju sata iznosi se zabiljeZzeno, Sto ¢e
pomo¢i i nastavniku i u¢enicima kako bi uvidjeli na ¢emu trebaju poraditi. (Tezak, 1998: 494)
Peko 1 Pintari¢ izdvajaju i suradni¢ku diskusiju. U suradnickoj diskusiji svi ucenici Citaju
zadani tekst, nakon ¢ega nastavnik zapisuje problemsko pitanje na plocu. Ucenici zatim
promisljaju o postavljenom pitanju, a nastavnik zatim proziva ucenike koji iznose svoja
miSljenja 1 argumente koriste¢i se istovremeno tekstom koji se nalazi ispred njega. Peko i
Pintari¢ interpretativna pitanja isticu kao posebno vazna jer poti€u na osobna propitivanja
ucenika. Cilj je suradnicke diskusije dovesti ucenike do propitivanja o rjeSavanju
postavljenoga problema. (Peko, Pintari¢, 1999: 109-110) Osim suradnicke, izdvajaju i mrezu
diskusija za koju je potrebno pripremiti alternativno pitanje 1 tablicu u kojoj ¢e se pitanje
nalaziti, a moguca su dva odgovora — da i ne. U€enici moraju odgovoriti na pitanje koje se
nalazi u sredini, a ono S$to je izrazito vazno je to da odgovore moraju ponuditi s da 1 ne.
Ucenici u tom postupku prvo rade u paru, a zatim sa susjednim parom diskutiraju o
odgovorima koje su ponudili. Nakon kratkoga skupnoga rada, ucenici se u razredu svrstavaju
u dvije velike grupe. Na jednu stranu sjedaju ucenici koji su odabrali argument da, a na drugu
stranu razreda ucenici koji su se opredijelili za odgovor ne. Nakon toga slijedi sabiranje
argumenata koje ¢e iznijeti jedni drugima. (Peko, Pintari¢, 1999: 110-111) U nastavku teksta

navodi se primjer mreZe diskusije u osmom razredu osnovne skole.

Primjer 1. Nakon obrade romana Romeo i Julija autora Williama Shakespearea, u¢enicima je
zadan zadatak razviti mrezu diskusije. Nastavnik postavlja alternativno pitanje Opravdavate li
postupke roditelja Romea i Julije? Ucenici ¢e u dogovoru sa svojim parom iz klupe ponuditi
odgovore s da 1 ne. O odgovorima razgovaraju s ostalim ucenicima, nakon cega se dijele u

dvije velike skupine, jedna se priklanja odgovoru da, a druga skupina odgovoru ne. Nastavnik
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ih upozorava da ¢e tijekom diskusije pomno slusati stil njihova izraZzavanja i da ocekuje
gramaticki tocno izrazavanje, a na kraju ¢e ih upozoriti na moguée pogreske u izrazavanju.
Ucionica se tako moze podijeliti na dvije strane, tako da, primjerice, ucenici afirmativne
skupine sjednu na desnu stranu ucionice, a ucenici negacijske skupine na lijevu stranu
ucionice. Potom nastavnik trazi od ucCenika neka izaberu jednog predstavnika koji ce
predstavljati teze cijele skupine. Ucenici biraju predstavnike, nakon ¢ega nastavnik proziva
predstavnika svake skupine da iznese argumente skupine koju predstavlja. Pocinje se s
afirmativnom skupinom koja izlaze svoje argumente koji opravdavaju postupke roditelja
Romea i Julije, a potom slijede argumenti negacijske skupine. Nakon izlozenih argumenata,
afirmativna skupina pocinje argumentacijski uvjeravati ostatak razreda u tocnost svojeg
misljenja navodenjem niza dogadaja iz procitanog teksta, a negacijska skupina pritom ima
pravo davati protuargumente javljanjem, podizanjem ruke predstavnika negacijske skupine (u
dogovoru s ostatkom skupine postavlja odredena pitanja i1 iznosi protuargumente), nakon ¢ega
se afirmativna skupina ima pravo obraniti, ili posustati pod protuargumentima druge skupine
manjkom primjera koji u¢vrs¢uju njihovu tezu. Na jednak nacin potom ima pravo negacijska
skupina mnoStvom primjera ponasanja likova, razvijanja dogadaja i sli¢no, pokusati uvjeriti
ostatak razreda u svoje miSljenje neopravdavanja postupaka roditelja Romea i Julije.
Afirmativna skupina moze se pritom ubacivati podizanjem ruke predstavnika koji moze
protuargumentima pobijati argumente negacijske skupine. Na kraju u€enici zajednicki donose
zakljucak, a nastavnik hvali jezi¢nu to¢nost tijekom usmenog izrazavanja, ali ih 1 upucuje na

gramaticke pogreSke koje su radili tijekom diskusije.

Primjer 1. Tablica s alternativnim pitanjem.

DA NE

Opravdavate i  postupke

roditelja Romea i Julije?
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6.1.3. Debata

Opisani postupak mreze diskusije moze proizvesti debatu. Rije¢ je o razgovoru u
kojemu sudjeluju dvije skupine, a svaka skupina odabire predstavnika koji ¢e iznositi
argumente koje su najprije skupno izdvojili. Osim predstavnika skupine i ostali se ¢lanovi
mogu ukljuciti u debatu i1 pokusSati pobiti argumente suprotne strane. (Peko, Pintari¢, 1999:
111) Svakako se u provodenju debate moraju postivati i pravila, odnosno ucenici moraju biti
pristojni i postivati jedni druge, tocnije, svakome dopustiti da dovrsi zapocetu reenicu. Jedan
ucenik iznosi svoje miSljenje, preostali ga sluSaju i zatim pokuSavaju replicirati. Kada je
debata zavrSena, ucenici imaju pravo promijeniti skupinu u kojoj se nalaze ukoliko se njihovo
misljenje promijenilo. Svaka skupina izdvaja dojmove provedene debate, a predstavnik ih
zatim iznosi. (Peko, Pintari¢, 1999: 111-112) U daljnjem tekstu rada navodi se primjer

provodenja debate u tre€em razredu srednje Skole.

Primjer 1. Nakon interpretacije romana Gospoda (Madame) Bovary, autora Charlesa
Baudelaira, nastavnik ucenicima postavlja alternativno pitanje: Opravdavate li postupke
Emme Bovary?. Ucenici se dijele u dvije skupine sukladno svojim stavovima. Nastavnik
ucenicima daje 5 minuta za raspravu unutar skupina i izdvajanje Cvrstih argumenata za ili
protiv. Nakon toga, predstavnici skupina 1 ostali u€enici koji imaju potrebu ukljuciti se, iznose
argumente 1 protuargumente. Vazno je da ucenici uvaZavaju jedni druge i da se pridrZzavaju
pravila. Nakon zavrSene debate, nastavnik ucenicima postavlja pitanja: Jesu li se vasi stavovi

promijenili?, Ako jesu, zasto jesu?, Ako nisu, zasto nisu?.

6.1.4. Predvidanje na osnovi pojmova

Predvidanje na osnovi pojmova postupak je kojim ucenici mogu posti¢i izvrsne
rezultate jer se sadrzaji kodiraju jezi¢no i predodzbeno. Postupak je osmiSljen tako da
nastavnik pripremi tekst koji ¢e ucenici Citati. Prije otkrivanja naslova, nastavnik u¢enicima
na plocu ispisuje nekoliko pojmova. Na osnovi ispisanih pojmova ucenici zamisljaju pricu.
Nakon zamiS$ljene pri¢e razmjenjuju svoju pri€u s drugim ucenicima. Nastavnik moze
prozvati nekoliko uc¢enika kako bi ispricali svoje price, a nakon toga, otkriva se naslov teksta

koji je nastavnik pripremio. (Peko, Pintari¢, 1999: 55-56) U daljnjem tekstu rada prikazuje se
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primjer provodenja metodickoga postupka predvidanje na osnovi pojmova u drugom razredu

srednje Skole.

Primjer 1. Prije analize ulomka iz romana Don Quijote autora Miguela de Cervantesa,
nastavnik ucenicima, prije otkrivanja naslova na plocu, ispisuje nekoliko pojmova na temelju
kojih ¢e oni osmisliti pricu. Nastavnik uCenicima daje pet minuta da osmisle pricu i pokusSaju
previdjeti radnju na temelju pojmova. Osmisljenu pricu ucenici razmjenjuju sa svojim parom.
Zatim, nastavnik proziva nekoliko uc¢enika da prezentiraju svoje kreativne pri¢e. Nakon toga
otkriva temu nastavne jedinice te uenike upoznaje sa sadrzajem. Zadani pojmovi mogu biti:
vitez Alonso, viteski romani, seljak Sancho, magarac, Dulcinea, vjetrenjace, putovanje u

Tobos, sukob vitezova, povratak ku¢i.

Primjer napisane pric¢e: Jednom davno u malenom selu zivio je vitez Alonso. Bio je
dobar Covjek 1 uvijek je pomagao drugima. U selu pokraj Zivio je seljak Sancho koji je jako
volio zivotinje, a posebno magarce pa je jednoga dobio na poklon od prijatelja iz sela. Osim

zivotinja, volio je Citati viteSke romane ispunjene raznim sukobima vitezova pa je u vitezu

Alonsu vidio svoj uzor. Svaki je dan Sancho dolazio kod viteza Alonsa. lako su sela blizu,
Sancho je prolazio poljem na kojemu su se nalazile ogromne vjetrenjace kojih se bojao. Tako
je vitez Alonso jednoga dana odlucio posjetiti Sanchu i1 putem je sreo Dulcineu, prekrasnu

djevojku koja je krenula na putovanje u Tobos. Nakon kratkog posjeta prijatelju Sanchi, vitez

Alonsko je cijelim povratkom kuéi razmisljao o zanosnoj djevojci koju je upoznao.

6.1.5. Razmisli — spari — zamijeni

Razmisli-spari-zamijeni postupak je u kojemu nastavnik ucenicima postavlja pitanje o
odredenoj 1 njima zanimljivoj temi. Njihov je zadatak zatim razmisliti o postavljenom pitanju
te s ostalim ucenicima raspraviti i razmijeniti misljenja. Peko 1 Pintari¢ navode kako je taj

postupak odli¢an put k razvijanju razgovora. (Peko, Pintari¢, 1999: 65-66)

Primjer 1. Nastavnik prilikom analize romana Kabanica autora Nikolaja Vasiljevi¢a Gogolja,
moze ostvariti postupak razmisli-spari-zamijeni, primjerice u analizi glavnoga lika Akakija
Akakijevica. Nastavnik ucenike dijeli u skupine 1 zadaje zadatak da razmisle o Zzivotu
glavnoga lika Akakija Akakijevica te da izdvoje njegove glavne osobine 1 objasne zasto su

bas njih izdvojili. Svaki u€enik promislja o postavljenom pitanju, a nakon toga iznosi osobine
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glavnoga lika. Ostali ucenici u skupini sluSaju. Svaki ucenik u skupini mora odgovoriti na
postavljeno pitanje. Nakon $to svaki ¢lan skupine iznese osobine glavnoga lika, izdvajaju se

osobine koje su istaknuli svi ¢lanovi te osobine koje su uocili samo pojedinci.

6.2. Metoda usmenoga izlaganja kao govorna vjezba

Usmeno izlaganje obuhvaca stilsko-kompozicijske i gramaticko-pravogovorne vjezbe.
U sljede¢im potpoglavljima detaljnije ¢e se razraditi sljedece: opisivanje, pripovijedanje,
tumacenje i upuéivanje kao govorne vjezbe u nastavi jezicnoga izrazavanja. Kako bi ucenici
obogatili i razvijali leksik te se pravilno izrazavali, nastavnici metode usmenoga izlaganja ne

smiju izostavljati u provodenju nastave jezi¢noga izrazavanja.

6.2.1. Opisivanje

Opisivanje pripada vjeZbama usmenoga, ali i pismenoga izlaganja. No, ovo ¢e
poglavlje opisivanje usmyjeriti isklju¢ivo govornim vjezbama. Opisivanje je vjezba izlaganja,
odnosno  postupak  koji  moze  rezultirati  znanstvenim,  tehni¢ko-poslovnim,
popularnoznanstvenim i knjiZevnoumjetnickim opisom. Osim te glavne podjele, opis moze
biti objektivan i1 subjektivan koji se potom dijeli na romanti¢ni, naturalisticki, realisti¢ni,
humoristicni 1 sentimentalni, a predmet opisivanja moze biti stati¢an ili dinamican. Ucenicima
moze biti zadan opis osobe, kraja, zatvorenoga ili otvorenoga prostora, mora, mrtve prirode,
zivotinja, biljaka, prirodnih pojava, odnosno svega §to ih okruZzuje. Ono $to veéina ucenika ne
raspoznaje objektivni su i subjektivni opisi, a ¢esto im je to teSko razlikovati u zadacima.
(Tezak, 1998: 466-467) Stoga, nastavnici bi trebali §to ¢eS¢e provoditi vjezbe subjektivnog i

objektivnog opisivanja u nastavi kako bi ucenici spoznali razliku.

U vjezbama opisivanja mogu se razvijati 1 ostale jezi¢ne djelatnosti. Preporucljivo je
poceti s proucavanjem uzora, odnosno ucenici sluSaju primjer jednoga opisa te izvlace
pravila. (Tezak, 1998: 474) Nadalje, vjezbe opisivanja dijele se na usmene ili pismene, a

mogu se provoditi na temelju promatranja koje moze biti posredno ili neposredno, na temelju
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biljeski koje nastaju tijekom neposrednoga promatranja, na temelju vjezbi osnovanih prema
sjecanju te na temelju mastanja i izmisljanja. Svakako treba poceti s promatranjem i postupno
razvijati vjezbe opisivanja na ostale elemente koji su spomenuti. Nakon vjezbi opisivanja
slijedi Citanje, odnosno govorenje koje moze razviti raspravu u kojoj ucenici iznose svoje
argumente o zadanoj temi. (Tezak, 1998: 476-477) Kako bi ucenike razveselili zadaci
opisivanja, treba ih provoditi konstantno, ali §to kreativnije uz promjene zadanih opisa, treba
ih 1 provjeravati, odnosno dopustiti u¢enicima da procitaju napisano, a ostalima da slusaju.
(Tezak, 1988: 477) Svakako bi ucenici bili motivirani, a nastavnik moze provoditi
samovrednovanje u kojemu ¢e ucenik iznijeti 1 procijeniti svoj opis, nakon toga treba dopustiti
i drugim ucenicima da iznesu nedostatke i ono $to je u izlaganju, odnosno Citanju opisa bilo
dobro odradeno. U daljnjem tekstu rada navodi se primjer provodenja vjezbi opisivanja u

petom razredu osnovne Skole.

Primjer 1. Nakon poucavanja nastavne jedinice Pridjevi nastavnik provjerava nauceno.
Nastavnik oblikuje tri skupine i svakoj skupini dodjeljuje odredenu vrstu pridjeva. Jednoj
skupini dodijeljeni su posvojni pridjevi, drugoj skupini opisni pridjevi, a tre¢oj skupini
gradivni pridjevi. Ucenici u skupini opisuju predmete po zelji koriste¢i se zadanim pridjevima
svoje skupine (posvojnima, opisnima ili gradivnima). Predstavnik svake skupine iznosi opis
dok nastavnik upucuje ostale ucenike da pazljivo slusaju i uocavaju pogrjesno uporabljene

pridjeve. Nakon opisivanja predmeta, ucenici iznose nedostatke, ukoliko ih je bilo.

Primjer opisivanja predmeta posvojnim pridjevima: U naSem je razredu opuStena
atmosfera. Nasa uciteljica dopustila je da tamo ¢uvamo svoje stvari. Markov bicikl nalazi se
iza ulaznih vrata naSega razreda. Anine knjige 1z geografije nalaze se na polici. Dijanini crtezi

krase na$ pano, a Lorenino cvijee nase prozore.

Primjer opisivanja predmeta opisnim pridjevima: Ana je kupila prekrasnu crvenu
haljina. Haljina je duga i na njoj se nalaze bijeli cvjetovi. Prijateljice su joj rekle kako bi uz
novu haljinu odgovarale bijele cipele s poviSenom petom. Osim cipela, Ana bi trebala kupiti 1

zlatne nausnice 1 veliku torbu, smatraju njezine prijateljice.

Primjer opisivanja predmeta gradivnim pridjevima: Moj otac ima gradevinsku firmu.
Nase je dvoriSte upravo i1z toga razloga ukraSeno betonskim stupovima, zeljeznim ogradama,
a terasu krasi drvena grada. Terasa nam je poplo¢ena mramornim plocicama, a ljepotu joj daje

cvijece u plastiénim posudama.
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6.2.2. Pripovijedanje

Vjezbe pripovijedanja dijele se na pri¢anje, prepricavanje i izvjeS¢ivanje. lako su
pri¢anje i prepri¢avanje gotovo isti pojmovi, metodicki se razlikuju. U prepri¢avanju ucenik
izdvaja najvaznije elemente iz procitane price ili teksta, odnosno isti¢e se oduzimanje onih
elemenata koji nisu toliko vazni, odnosno, uc¢enik oduzima manje vazne elemente te istice ono
najbitnije. PrepriCavanje se moze podijeliti na informativno 1 rekreativno, odnosno
stvaralacko prepricavanje. Kako i sam naziv kaze, informativno prepri¢avanje podrazumijeva
informiranje sluSatelja, a Cesto se smatra 1 vrstom izvjeS¢ivanja. Rekreativno, stvaralacko
prepricavanje daje slobodu ucenicima jer u prepri¢avanje mogu dodati nove elemente, no to i
ne mora biti tako jer ucenik na svoj nac¢in moze prikazati pri¢u ne zadiru¢i u sadrzaj. (Tezak,
1998: 478-479) Vjezbe pricanja imaju svrhu probuditi ucenicku mastu i stvaralastvo.
Izazivanje stvaralaStva kod ucenika koji nisu toliko mastoviti predstavlja veéi izazov za
nastavnika te na tome valja postupno raditi. Razne su moguénosti motiviranja za ucenicko
stvaralacko pricanje. Tezak navodi nekoliko primjera. Nastavnik moze odabrati tekst,
konkretno govori o Andersenovoj bajci Starac pjesc¢ar koju ¢e procitati, a zatim ¢e ucenicima
zadati zadatak u kojemu ¢e zamisliti da imaju ¢arobnu strcaljku, a svaki predmet koji dotaknu
njome u razredu moci ¢e govoriti. (Tezak, 1998: 481) Drugo poticanje stvaralatkoga pri¢anja
pri¢anje je uz glazbu. Svaki ucenik slusa odabranu glazbu kako bi se opustio, a nakon toga
slijedi pricanje pri¢e, odnosno ucenik stvara izmisljenu pricu koju ¢e potaknuti odabrana
glazba. (Tezak, 1998: 482) U ovakvim govornim vjezbama nastavnik moZze konkretizirati na
Sto se treba osvrnuti u pri¢anju, odnosno, ako su ucenici obradili glagolsko vrijeme perfekt, to
moze biti dobra vjezba za ponavljanje. U daljnjem tekstu donosi se primjer zadatka koji
nastavnik moZe zadati uenicima kako bi se ostvarila vjezba prepri¢avanja, a primjerena je za

ucenike Sestoga razreda osnovne skole.

Primjer 1. Prilikom pojasnjavanja i tumacenja pripovjednih tehnika nastavnik kao predlozak
moze koristiti ulomak iz romana Filip — djecak bez imena autora Ante GardaSa. Nakon
procitanoga ulomka i upoznavanja s tematikom nastavnik zadaje zadatak u kojemu ¢e ucenici
zamisliti 1 opisati Filipov susret s majkom nakon mnogo godina. Zadatak je uCenika utjeloviti
lik Filipa 1 u prvom licu prepricati susret s majkom. Nastavnik proziva nekoliko ucenika da

prepricaju zamisljeni susret pred razrednim odjelom.

Takoder, kod vjezbi prepri¢avanja moguce je snimati uceniCka prepriCavanja, a
tijekom sluSanja snimke nastavnik moZe obratiti pozornost na ortoepski dio, tocnije
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artikulaciju 1 naglaske. Nakon preslusanih snimaka, nastavniku bi svakako trebalo biti jasnije
na kojim govornim vjezbama ucenici moraju poraditi. (Tezak, 1998: 485-486) U daljnjem
tekstu rada donosi se primjer u kojemu nastavnik na temelju snimljenog ucenickog govora

uvjezbava gradivo naglasaka u Sestome razredu osnovne skole.

Primjer 2. Nastavnik ucenicima zadaje stvaralacki zadatak koji ¢e iskoristiti u poucavanju
nastavne jedinice Naglasci. Zadatak je ucenika snimiti najavu za svoju radijsku emisiju.
Nastavnik u¢enike upucuje kako ¢e najava trajati Cetiri minute, a u najavi moraju istaknuti
naziv emisije, temu, goste, kome je namijenjena i koliko traje. U€enici snimljenoj radijskoj
emisiji dodjeljuju i odredenu glazbu koja svira u pozadini. Nakon $to snime svoje radijske
emisije, snimku prosljeduju nastavniku koji izdvaja nekoliko zvucnih zapisa. U etapi
usustavljivanja nastavnik ucenicima puSta zvucne zapise radijskih emisija, a zadatak je

ucenika odrediti naglaske pojedinih rijeci (rijeci odreduje nastavnik).

6.2.3. Tumacenje

Tezak vjezbe tumacenje poistovjecuje s raspravom, a ponekad i opisivanjem. U
vjezbama tumacenja tumaci onaj kojemu je jasno o Cemu se govori, a najce$¢i oblici
tumacenja su primjerice predavanja, referati, razni govori i slicno. (Tezak, 1998: 487-488)
Nastavnik vjezbe tumacenja moZze provoditi gotovo na svakom satu. Prakti¢no je provodenje
vjezbi tumacenja jer se mogu smatrati svojevrsnom pripremom za daljnje Skolovanje ucenika,
gdje se, posebno na fakultetima, tumacenje udomacilo u nastavnom procesu. Nastavnik
ucenicima moze zadati zadatak u kojemu ¢e pripremiti prezentaciju. Na temelju prezentacije
odrzat ¢e predavanje u razrednom odjelu. Teme prezentacija mogu obuhvatiti sadrzaje iz
knjizevnosti, jezika 1 medija. U daljnjem tekstu rada navodi se primjer provodenja vjezbe

tumacenja u petom razredu.

Primjer 1. Tijekom interpretacije romana Mali princ autora Antoinea de Saint-Exuperyja
nastavnik zadaje ucenicima stvaralacki zadatak. Zadatak je ucenika da se zamisle u ulozi
Maloga princa te da osmisle monolog u kojemu ¢e opisati svoj planet. Nastavnik ucenicima
daje smjernice: Sto se nalazi na planetu?, Kako planet izgleda?, Kakav je Zivot tamo?, Kako

provodis dane?, Kakvi su stanovnici na planetu?. Monolog mora biti zanimljiv, a uCenici ga
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izrazajno izvode pred razredom. Nastavnik upucuje ucenike kako zadatak mora trajati dvije
minute, a dok jedan ucenik izlaze, ostali sluSaju i nakon toga vrednuju nastup. Ucenici

vrednuju zanimljivost, duzinu i izrazajnost monologa.

6.2.4. Upucivanje

Vjezbe upucivanja pojedini autori poistovje¢uju s pripovijedanjem, ali postoji
nekoliko elemenata po kojima se ta dva pojma razlikuju. Upucivanje, kako i sam naziv
govori, upucuje, odnosno sugerira na nesto. Znacajka upucivanja je koristenje zapovjednih
nacina, bududih glagolskih vremena, prezenta glagola koji oznacava htijenje, moranje ili pak
dopustanje, ali 1 prezent u pitanjima. U nastavi usmenoga 1 pismenoga izraZavanja mogu se
provoditi upucivacke vjezbe: upute o upravljanju nekom napravom, izvidacka dnevna
zapovijed, razredni/Skolski red, prometni propisi, pravilnik u¢enicke udruge i sli¢no, upute za
rad s izmiSljenim strojem, pravila lijepoga ponasanja i ostalo. U nastavi pozeljno je
prakticirati mjeSovite tekstove u kojima prevladava planiranje u buduénosti, kao na primjer,
obavijest, molba ili Cestitka. (Tezak, 1998: 496-497) U daljnjem tekstu rada donosi se primjer

upucivackih vjezbi u Sestom razredu osnovne Skole.

Primjer 1. U obradi /mperativa nastavnik moZe realizirati vjezbu upucivanja na taj nacin da
odabere ucenika koji ¢e izgovarati rijeci: stani, hodaj, cucni, pljesni, a preostali ucenici se
slobodno kre¢u ucionicom i1 pozorno sluSaju upute ucenika koji ih izgovara. Nastavnik s
ucenicima provodi aktivnost, a nakon kra¢ega vremena ucenik daje novu uputu prema
smjernicama nastavnika. Kada ucenik izgovori stani, preostali uc¢enici hodaju, kada izgovori
pljesni, ucenici cu¢nu. Aktivnost se provodi sve dok jedan ucenik ne ostane u igri. Nastavnik
zatim proziva nekoga da izgovori rijeci koje je ucenik izgovarao tijekom aktivnosti. Ucenici
imenuju rije¢i 1 uocavaju da su te rijeci glagoli kojima se izrice zapovijed. Nakon

motivacijske aktivnosti, nastavnik najavljuje nastavnu jedinicu Imperativ.
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6.3. Metoda Citanja kao govorna vjezba

U ovome potpoglavlju prikazat ¢e se metoda ¢itanja prema govornoj realizaciji kojom
nastavnik moZe ostvarivati vjeZbe govorenja u nastavi jezi¢noga izrazavanja. Citanje se prema
realizaciji dijeli na govornu realizaciju i negovornu realizaciju. Govorna realizacija odvija se
na glas, a moZe biti spontana, usmjerena, posredna’ i neposredna (u¢enikova, nastavnikova i
gluméeva). (Tezak, 1996: 69) Citanje kao nastavna metoda dijeli se prema nekoliko kriterija,
moze se odvijati u sebi i na glas. Citanje na glas moze biti pojedina¢no, naizmjeniéno ili
zborno. Prema dozivljajno-spoznajnim zadatcima dijeli se na logi¢ko, usmjereno,
interpretativno i stvaralacko ¢itanje. (Tezak, 1996: 186) Citanje pripada govornim vjezbama,
a pripomaze razvijanju i bogacenju rjecnika. Govorne se mogucnosti postupno usvajaju
¢itanjem knjizevnih tekstova jer obiluju nepoznatim i Sirim strukturama i rijeCima. Razne
zadatke nastavnik moze zadati uceniku, primjerice da svojim glasovnim moguénostima izrazi
dramaticnost nekog dijaloga, monotonost, akciju ili bilo kakve dozivljaje koji su usko vezani
uz tekst. (Tezak, 1979: 25-26) Poznato je kako ucenicima nastava jezika ponekad zadaje
poteskoce, primjerice, dozivljajno Citanje razvija paméenje fonetskih, fonoloskih, morfoloskih
i stilistickih elemenata. Kada se govori o vrstama uceni¢koga ¢itanja, prednost svakako treba
dati ¢itanju ulomaka, no, 1 ¢itanje po ulogama preporucljivo je provoditi jer se u€enici lakse
uzive u tekst. Citanje, koje treba izbjegavati u nastavi, jest zborno ¢itanje jer kod zbornoga
¢itanja nastavnik teSko moZe pratiti 1 izdvojiti dobro 1 loSe Citanje. (Tezak, 1979: 26)
Interpretativno &itanje, Skarié¢ navodi kao vrlo progirenu i zastupljenu govornu aktivnost. Pod
interpretativno Citanje ubrajaju se tekstovi kao $to su citati, priop¢enja, tekstualizirane odluke,
precizni tekstovi, sve¢ani i prigodni govori, beletristika, a posebice se izdvaja poezija. (Skari¢,
2000: 51) Pojedini tekstovi nisu preporucljivi za ¢itanje, primjerice govori, referati, vijesti na
radiju 1 televiziji. Govorenje samim time uvijek najvise dolazi do izrazaja jer, kako navodi
Skari¢, govorenje je dominantno u pretpismenosti i natpismenosti. (Skari¢, 2000: 51)
Kvaliteta glasnoga Ccitanja dijeli se na: citacko Ccitanje, spikersko Ccitanje, minimalno
interpretativno i dobro interpretativno ¢&itanje. (Skari¢, 2000: 51) Citatko GCitanje
podrazumijeva cCitanje to¢no one rijeci u koju cita¢ trenutno gleda. Nedostatak ovakvoga
Citanja je pogrjesno Citanje rijeci, odnosno odvojeno i naglaSeno Citanje proklitika i enklitika,
a govornik, odnosno ucenike, ne moze u trenutku razaznati smisao teksta, tek naknadno. U

vrijeme Citanja teksta ne poStuju se pravila jer u€enik ne prebacuje naglasak na prislonjenicu,

! Posredna govorna realizacija dijeli se na magnetofonsku, kasetofonsku i gramofonsku. (Tezak 1996: 69) Ipak,
danas se u nastavi magnetofon, kasetofon i gramofon ne koriste.
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ne razaznaje se razlika prislonjenica i naslonjenica, ne postuju se glasovni zakoni o asimilaciji
po zvuénosti, mjestu izgovora i otpadanju suglasnika. (Skari¢, 2000: 52) Citatko Sitanje
ocigledno ima viSe nedostataka nego prednosti jer se ne postuju norme hrvatskoga jezika pa

se ne moze smatrati dobrom govornom vjezbom.

Spikersko Citanje s druge strane postuje jezik, a moze se upotrijebiti 1 za ucenje jezika
(glasovi, naglasci, intonacija, pauze, tempo). Recenice se, bez obzira na kontekst, izgovaraju
jednako. Primjerice reCenica: Buduci da je ponuda vrlo mala, cijene na trznici vrtoglavo
rastu. smatra se smislenom, dok se reCenica: Buduci da je ponuda vrlo mala, cijene na trznici
strmoglavo padaju. smatra besmislenom, ali s obzirom na to da je jezicna konstrukcija ista,
obje se re¢enice jednako Gitaju. (Skari¢, 2000: 53) Spikersko se itanje moze razviti iz
Citackoga, ali je potrebno prije procitane rije¢i pregledati recenicu u cjelini, uzeci u obzir i
interpunkciju. (Skari¢, 2000: 54) Minimalno interpretativno Gitanje nalikuje govoru, a
govornik mora dobro procijeniti koli¢inu informacija u dijelovima teksta. S obzirom na
interpunkcijske znakove, ¢ita¢ predstavlja tekst. Ono, na Sto se obraca pozornost, kako bi se
ostvarilo interpretativno Citanje jesu stanke unutar recenice i re€enicni naglasak, sto u tekstu
zapravo 1 nije obiljezeno, a preduvjet su interpretativnoga Citanja. Tekst se mora poznavati u
cjelini 1 vazno je shvatiti njegov smisao, dakle sa znac¢ajkama se cita¢ upoznaje unaprijed.
Skari¢ isti¢e i tehniku i3¢itavanja koju bi trebalo dobro poznavati kako bi ¢itaé mogao Citati
unaprijed. (Skari¢, 2000: 54-55) Dobro interpretativno ¢itanje podrazumijeva minimalno
interpretativno Citanje plus neskriven odnos ¢itata prema tekstu. Citaé ukljucuje i mimiku,
geste, jasnije izrazava tempo, pauze, boju glasa 1 intonaciju. Dobro interpretativno Citanje
nalikuje glum¢evom govoru, a ukljucuje niz kreativnosti i sposobnosti koje Citatelj moze
iskoristiti prilikom ¢itanja. (Skari¢, 2000: 56) U daljnjem tekstu rada navodi se primjer

provodenja metode Citanja kao govorne vjezbe u osmom razredu osnovne skole.

Primjer 1. U poucavanju nastavne jedinice Glasovne promjene nastavnik moze samostalno
osmisliti tekst u kojemu ¢e upotrijebiti pogresno provedene glasovne promjene. Nastavnik
odabire ucenika koji ¢e procitati tekst. Zadatak je ostalih ucenika slusati i zapisati svaku rije¢
u kojoj je pogresno provedena glasovna promjena. Nakon procitanoga teksta slijedi razgovor s
ucenicima o izdvojenim rije€ima. Nastavnik proziva ucenike koji redom ¢itaju izdvojene
rije€i. Svaki u€enik mora procitati rije¢ u kojoj je pogresno provedena glasovna promjena te

ju ispraviti, odnosno pravilno provesti glasovnu promjenu.
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7. Metoda razgovora kao govorna i sluSna vjezba

U ovome poglavlju donosi se klasifikacija razgovora prema nekoliko autora te se
opisuju razgovorne igre koje se ostvaruju kao vjezbe govorenja i sluSanja u nastavi jezi¢noga
izrazavanja. Kako se komunikacija ne bi odvijala izri¢ito izmedu ucenika i nastavnika,
odnosno kako bi se komunikacija odvijala 1 izmedu ucenika, vazno je i1 ostvarivanje vjezbi
razgovaranja na satima jezi¢noga izrazavanja, pri tom se misli na ucenike od prvoga razreda
osnovne Skole pa sve do posljednjeg razreda srednje Skole. U potpoglavljima opisane su

vjezbe razgovaranja intervju i intervju u tri koraka, a svaka je vjezba oprimjerena.

Tezak navodi klasifikaciju razgovora: razgovor prema stupnju ucenicke samostalnosti
tijekom razgovora (vezani, usmjereni, slobodni), prema metodi¢koj namjeni (motivacijski,
heuristicki, raspravljacki/akademski, reproduktivni, kateheticki) te prema prakticnoj
usmjerenosti (razgovorne igre, telefonski razgovor, poslovni ili sluzbeni, rekreativni, usmena
dramatizacija, intervju). (Tezak, 1996: 185-186). Bjedov istice kako je razgovor vazno
usmjeriti ucenicima. Razgovor usmjeren ucenicima moze zapoceti nastavnik, ali i ucenici
sami, a pocetak Ce biti postavljanje otvorenoga pitanja na koje ¢e se nadovezati jedan ucenik,
zatim drugi 1 tako u krug. Pitanja svakako moraju biti otvorenoga tipa kako bi u¢enici mogli
govoriti o zadanoj temi. (Bjedov, 2018: 78) Nastavni razgovor usmjeren ucenicima
omogucuje razvijanje komunikacije te sluSanje 1 uvazavanje tudih misljenja o zadanoj temi.
Takoder, Bjedov provedenim istraZzivanjem u srednjoj Skoli o stavovima prema nastavnom
razgovoru s uc¢enicima donosi rezultate u kojima je najveci postotak ucenika (45,8 %) izrazio
pozitivan stav prema nastavnom razgovoru s ucenicima, odnosno smatraju ga jednim od
najboljih nacina ucenja jer imaju priliku izraziti svoje misljenje i stav u vezi odredene teme,
ali isto tako i1 poslusati misljenja drugih ucenika. (Bjedov, 2018: 89, 95) Osim razgovora
usmjerenoga ucenicima, 1 slobodni razgovor podrazumijeva uceni¢ku slobodu u govoru, ali
bez zadavanja odredene teme, primjerice, motivacijski razgovor ucenike motivira za rad.
(Tezak, 1996: 185) U heuristickom razgovoru nastavnik postavlja odredena pitanja, a ucenici
sluSaju¢i postavljena pitanja dolaze do novih spoznaja te samostalno zakljucuju. (Tezak,
1996: 185) Heuristicki razgovor moze se razvijati i samo izmedu ucenika. Time se ucenicima
daje neograniena sloboda izrazavanja koja moZze proizvesti i slobodne oblike u kojima
ucenik postaje motivator. (Bjedov, 2018: 80) Osim razvijanja razgovora izmedu ucenika ili

ucenika i nastavnika, ucenici razvijaju i usmjereno slusanje.
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Razgovorne igre mogu se realizirati kao slusne i govorne vjezbe u nastavi jezicnoga
izrazavanja. Dijele se na poslovne (odnosno sluzbene), fikcijske i nefikcijske. U poslovnoj
razgovornoj igri ucenici mogu zamisliti sebe kao kupca ili prodavaca, gosta, konobara,
ravnatelja Skole, odnosno mogu mastati o bilo kojem radnom mjestu, a igra se moze realizirati
kroz osmisljavanje dijaloga u paru. (Tezak, 1998: 462) U fikcijskim razgovornim igrama
ucenici mogu zamisliti da putuju kroz vrijeme, da su nestvaran lik, ali i nastavnik moze
tipa u kojima ucenici dramski izvode razgovor, odnosno dijalog pred drugim ucenicima u
razredu. Pozeljno je ucenicima pruziti slobodu u kreiranju dijaloga Sto ¢e rezultirati
kreativnim dramskim izvedbama koje ¢e ih dodatno motivirati. (Tezak, 1998: 463) Takve
razgovorne igre pogodne su i za uvjezbavanje procjene, odnosno, ucenici izvode dijaloge u
razredu, a preostali u€enici sluSaju 1 procjenjuju osmisljeni dijalog, no prije njih izvodaci
dijaloga mogu ostvariti samoprocjenu svog nastupa. Upravo se procjena i samoprocjenjivanje
smatraju vaznim elementima nastave jer ucenici analiziraju svoj i tudi rad. Naravno, procjena
1 samoprocjena trebaju se provoditi ucestalo kako bi se uvidio napredak ucenika. (Peko,

Pintari¢, 1999: 125)

7.1. Intervju

Intervju je govorna vjezba u kojoj se ispreplecu jezicne djelatnosti. Dijelimo ga na
stvarni 1 zamiSljeni intervju. Stvarni je intervju povezan uglavnom sa Skolom i razredom, a
posebice je zanimljiv ako u Skoli djeluje kakva novinarska druZina ili literarna skupine. U tom
slu¢aju mogu se intervjuirati nastavnici, ucenici, Skolsko osoblje, sportaSi i tako dalje.
Govorna vjezba intervjua ima nekoliko etapa i poti¢e provodenje raznih postupaka. Prva etapa
u provodenju vjezbe intervjua Citanje je intervjua, a nakon toga slijedi rasprava o procitanome
te se izdvaja svrha intervjua. Ucenici zatim razgovaraju o izvedbenim moguénostima
intervjua te uputama za izvedbu, nakon Cega slijedi priprava ucenika za intervju. Ucenici
zatim izvode intervju, nakon ¢ega se grupno prosuduje koliko je intervju dobro odraden. Za
domacu zadac¢u ucenicima se moZze zadati pismeni intervju u kojima ¢e ga realizirati s ¢lanom
obitelji. (Tezak, 1998: 463) Intervju kao kreativan postupak nastavnik moze ostvarivati u
obradi bilo kojeg gradiva hrvatskoga jezika (hrvatski jezik i komunikacija, knjiZzevnost i
stvaralastvo, kultura i mediji). U daljnjem tekstu rada navodi se primjer za provodenje

intervjua kao govorne vjezbe u sedmom razredu osnovne skole.
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Primjer 1. Zamisli da si novinar koji ima priliku razgovarati, odnosno intervjuirati djevoj¢icu
Parvanu iz romana Djevojcica iz Afganistana autorice Deborah Ellis. Osmisli deset pitanja za
djevojcicu Parvanu i provedi intervju. Nakon pripreme intervjua, nastavnik proziva ucenike
da provedu intervju u razredu. Preostali ucenici slusaju i vrednuju provedene intervjue

(osmisljena pitanja, mastovitost i izrazavanje).

Primjeri pitanja za intervju s djevoj¢icom Parvanom: 1. Kako se zove$S i odakle
dolazis?, 2. Kako provodi§ dane?, 3. Ides li u skolu?, 4. Kako zive Zene u Kabulu?, 5. Kako
tvoja obitelj privreduje novac za zivot? 6. Jesi li osjecala strah kada si s ocem odlazila na
trznicu?, 7. Kako je izgledao tvoj zivot nakon §to su ti zarobili oca?, 8. Kako ste nakon toga
zaradivali za zivot?, 9. Kakva su bila tvoja razmisljanja nakon §to si se ,,pretvorila“ u djecaka
kako bi mogla prehranjivati obitelj dok se otac ne vrati?, 10. Je li se va$ nacin Zivota

promijenio kada je otac pusten iz zatvora?

7.2. Intervju u tri koraka

Intervju u tri koraka metodicki je postupak koji se ostvaruje u troc¢lanim skupinama.
Prvi ¢lan postavlja pitanja drugome, a treci sluSa i zapisuje, zatim ucenici mijenjaju uloge.
Bjedov isti¢e kako je postupak moguce provoditi 1 u skupinama od cetiri ¢lana na isti na¢in
kao 1 u troflanim skupinama. (Bjedov, 2018: 81) U daljnjem tekstu donosi se primjer

provodenja intervjua u tri koraka u ¢etvrtom razredu srednje Skole.

Primjer 1. Nakon analize ulomka iz romana Preobrazba autora Franza Kafke, nastavnik
ucenicima zadaje zadatak provodenja intervjua u tri koraka, a u€enike dijeli u grupe koje ¢ine
tri u€enika. Jedan u€enik postavlja pitanja, drugi ucenik u ulozi glavnoga lika Gregora Samse
u romanu odgovara, a tre¢i ucenik slusa i zapisuje. Nakon zavrSenoga intervjua, uloge se
mijenjaju po zelji ucenika. Nastavnik, nakon provedene vjezbe intervjua u tri koraka, proziva
nekoliko skupina da izvedu intervju pred razredom. Ucenici slusaju izvedbu i vrednuju

nastupe (struktura govora, izrazajnost, govor tijela, sadrzaj govora).

Primjeri pitanja za intervju s Gregorom Samsom: Odakle dolazi§?, Gdje Zivi§?, Kako
si se osjecao kada si shvatio da si se preobrazio u kukca?, Jesi li se zabrinuo za svoju obitel;?,
Kako si se osjecao kada si shvatio da te se obitelj boji?, Zasto si se bavio poslom koji te ne
ispunjava?, Jesi li razoCaran u svoju obitelj?, Kada bi mogao, bi li neSto promijenio prije

preobrazbe?
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8. Zakljucak

U ovome su se radu detaljno razradile metodicke moguénosti dviju jezi¢nih
djelatnosti, sluSanja i govorenja. Kako sluSanje oznacava pocetak jeziCnoga razvoja,
kronoloski je ta djelatnost zauzela prvi dio rada, a tumacenje slusanja kao jezi¢ne djelatnosti,
prikazano je prema literaturi autora PavliCevi¢-Frani¢, Tezak, Bognar i Visinko. Jezi¢na
djelatnost govorenja opisana je odmah u iduéem poglavlju prema autorima Tezak i Visinko.
Osim prikaza djelatnosti slusanja i govorenja, najve¢i dio rada donosi pregled metodickih
mogucnosti kojima se ostvaruju sluSanje i govorenje prema relevantnoj literaturi autora (Peko,
Pintari¢, Mattes, Steel, Meredith, Temple, W. Niehl, Thommes Bjedov i1 Tezak). Slusanje se
Cesto zapostavlja u nastavi, a nedostaci su, nazalost, vidljivi tek u daljnjem Skolovanju
ucenika jer se ne snalaze u vjezbama koje zahtijevaju visoku koncentraciju i aktivno sluSanje.
Svaki bi nastavnik, posebice hrvatskoga jezika, trebao realizirati vjeZbe slusanja, a rad donosi
niz metodic¢kih postupaka kojima se to moZe ostvarivati. Osim S§to ih je zanimljivo 1 lako
provoditi, vjezbe slusanja potrebne su jer predstavljaju temelj u razvijanju preostalih jezi¢nih
djelatnosti. Govorenje, takoder, otvara vrata mnogim metodickim mogu¢nostima. Rad donosi
pregled metodickih postupaka i nastavnih metoda kojima se vjeZzbe govorenja mogu
ostvarivati u nastavi. Vjezbe sluSanja i govorenja potrebno je provoditi od pocetka Skolovanja,
dakle od prvoga razreda osnovne Skole pa sve do kraja Skolovanja, to¢nije, sve do Cetvrtoga
razreda srednje Skole jer se time u pocetku postavljaju temelji, a kasnije jezini razvoj
konstantno napreduje i nadograduje se. Stoga nastavnik na svakom satu, u odredenoj mjeri,
treba ukljuciti vjeZbe kojima ¢e ucenici unaprjedivati svoje govorne sposobnosti. Pozitivno je
to Sto u hrvatskome jeziku nastavnik u svakom podru¢ju moZe ostvarivati jezicne vjezbe
(hrvatski jezik i1 komunikacija, knjizevnost 1 stvaralastvo, kultura i mediji). Realizacijom
sluSanja 1 govorenja nastavnik ostvaruje komunikaciju s ucenicima, ucenici ostvaruju
komunikaciju medusobno, a metodicki postupci i nastavne metode nastavu ¢ine bogatijom,

dinami¢nijom i kvalitetnijom.
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