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Sazetak:

Cilj je ovog istrazivanja bio utvrditi metode i oblike rada s darovitim ucenicima te ispitati odnos
darovitosti i kreativnosti u nastavi za darovite, iz perspektive pedagoga, psihologa i
ucitelja/nastavnika koji rade s darovitima. Ispitani su stavovi pedagoga i psihologa o uvjetima za
rad s darovitim ucenicima te stavovi nastavnika o darovitim ucenicima, kreativnoj nastavi, vlastitoj
percepciji kreativnosti i poticanju iste medu ucenicima. Prvenstveno se zeli dati doprinos
istrazivanju kreativnosti nastave za darovite, odnosno naglasiti potrebu poticanja kreativnih
metoda rada s darovitima.

Na temelju suvremenih definicija darovitosti moguce je zakljuciti da je kreativnost njezina
neizostavna sastavnica. Poseban je naglasak na diferenciranju i obogacivanju programa za
darovite ucenike koji neupitno utjecu na njihovu kreativnost, originalnost, rjesavanje problema i
samo zadovoljstvo ucenika. Daroviti se ucenici razlikuju od svojih vrsnjaka po svojim specificnim
sposobnostima u nekom podrucju i zbog toga trebaju poseban pristup. U teoriji se navode razni
primjeri kreativnih oblika i metoda rada za darovite, pa se kroz ispitivanje stavova ucitelja,
nastavnika, pedagoga i psihologa pokusao dobiti uvid u stvarno stanje u praksi.

Rezultati ovog istrazivanja potvrdili su hipotezu da su u praksi jos uvijek nedovoljno zastupljeni
diferencirani oblici rada za darovite te da postojeci oblici ne promicu kreativnost u dovoljnoj mjeri.
Ipak, iz stavova ucitelja, nastavnika i strucnih suradnika moguce je zakljuciti da imaju iznimno
pozitivan stav i razumijevanje za darovite ucenike i njihove odgojno-obrazovne potrebe. Kreativna
Jje nastava osnovni preduvjet uspjesnog razvoja i napretka kako darovitih tako i ostalih ucenika, a
kreativni nastavnici te motivirani strucni suradnici pokretacka su snaga kvalitetnog odgojno-
obrazovnog procesa.

Kljué¢ne rije¢i: Kreativnost, darovitost, daroviti ucenici, kreativan ucitelj/nastavnik



Sadrzaj:

Lo UVOD oot eeseee s s et e s e st s e s e es s es e s ees e s eerens ©)
2. KREATIVINOST ...ttt nn e nne e 4)
2.1. TeOrije KreatIVNOSTE.....ccuviieiieiiieie sttt 5)
2.2. Priroda KreatiVNOST........ccveiieeieiieieie et @)
2.3. KreatiVNOSE U NASTAV......ccecviiieiiecie ettt sttt sne s 9)

3. DARONVITOST ...ttt b e nn e e nneeennas (12)
3.1, TEOIIJE AArOVITOSTI.....cuvi ittt (13)
3.2. Obiljezja darovitih UCENIKa. ........cccviiiiiiiiiie e (14)
3.3. 1dentifikacija darOVITOSHL. .........coveruiririiriesiieeeee e (16)
3.4. Kreativni pristupi obrazovanju darovitih ucenika............cooceeieiniiiiiiiinnnnn. (18)
3.5. Uloga ucitelja/mastaviika..........coooviiriiiiiiicece e (22)

4. METODOLOGIJA ISTRAZIVANIA .....c.oiviieeieeeeseeeseeeeeeeseeeseeseeeseeessee s (25)
Cil] 1 ZAOACT ISTTAZIVANJA. ....c.vevieiiesii ettt bbbttt n bbb nbe i (26)
(620 | OSSPSR (26)
TE S (g0 LT o TS SR RPPSSRN (26)
POSTUPAK. ...ttt sttt et e e e e b e et e e st e e be et e ne e eaa e e reeteene e reentenneens (26)
5. REZULTATI T RASPRAVA . ...ttt st (27)
B. ZAKLIUCAK .....oooiiieeiieeeeeieeeeseeteseeesie st es s enae s es st esassss s s ssnas s (40)
7. POPIS LITERATURE. ...ttt (41)

I =1 =T e Y4 1O (43)



1. UvOD

Skola je neprestano predmet suvremenih istraZivanja. Kao zajednica koju veéinskim dijelom
¢ine djeca, mjesto je odrastanja, individualnosti i promjena, ukratko razvoja pojedinca i njegovih
sposobnosti. Stoga i sama zahtijeva razvoj, koji uz pomo¢ stru¢njaka i njihovih prijedloga dovodi
do ostvarivanja njezinog punog potencijala. Kao takva, svakom ¢ée djetetu omoguciti i pruziti ono
najbolje, a to je ostvarivanje prava na razli¢itost i prihvac¢enost. Daroviti se ucenici razlikuju od
ostalih po svojim specifi¢nim sposobnostima u nekom podrucju i zbog toga trebaju poseban pristup.
Onaj pristup koji se prije svega temelji na kreativnosti nuzan je i neizmjerno vrijedan ukoliko se
koristi u radu s darovitima. Kreativnost je proces koji formira stvaralacku li¢nost, a daroviti u¢enici
to stvaralastvo dodatno obogacuju svojim iznadprosjeénim sposobnostima. Njima je potrebna
podrska u obliku diferenciranog programa koji, osim bogatog sadrzaja i motiviraju¢ih metoda rada,
za glavnu sastavnicu ima kreativnost kao temeljni preduvjet. Prema Cudina-Obradovi¢ (1991),
osnovni princip razvijanja nadarenosti jest , osiguranje produbljivanja baze znanja, uz istodobno
osiguranje elasticne i kreativne upotrebe baze znanja, a u atmosferi sigurnosti, prihvacenosti i
osjecaja neprestanog osobnog napretka“ (str.148). U ovakvoj atmosferi ne napreduju samo oni s
posebnim sposobnostima, ve¢ svi u€enici Skole. Zato Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec (1998)
naglaSavaju da darovita djeca nisu elita, nego djeca s posebnim potrebama u odgoju i obrazovanju.
Stoga je i programe za darovite potrebno tretirati kao i ostale programe koji izlaze ususret posebnim
potrebama djeteta. Dobar program za darovite promice stavove o vrijednosti svakog pojedinca, bez
obzira na njegove sposobnosti. Svako dijete ima pravo na njemu najprimjereniji odgoj i

obrazovanje, a to je onaj koji je najvise uskladen s njegovim specifi¢nostima i potrebama.

Poseban je naglasak u ovom radu na utvrdivanju kreativnosti samih nastavnih metoda koje
koriste ucitelji/nastavnici u radu s darovitim ucenicima. Kreativna nastava pocinje od kreativnog
ucitelja/nastavnika koji je sredisnji ¢imbenik u stvaranju kreativnih odgojno-obrazovnih situacija.
Koliko su oni kreativni u radu s darovitima i na koji nacin vide nastavu i uvjete za rad s njima biti

¢e ispitano prosudbama samih ucitelja/nastavnika, pedagoga 1 psihologa.



2. KREATIVNOST

StvaralasStvo, stvaralacki proces, kreativno misljenje i kreativna li¢nost samo su neki od
izraza koji se vezu uz pojam ,,kreativnosti“. Brojni autori kreativnost vide kao aktivnost i proces
stvaranja neeg novog, a najc¢esce se istrazuje unutar Skolskog, odnosno odgojno-obrazovnog
konteksta. RazliCiti autori (Stevanovi¢, 2006, Buljubasi¢-Kobas, 2009, Miel, 1968, Bognar,
2011) opisuju kreativnost kao proces povezivanja ranije nepovezanih stvari. Ipak, kreativnost je
kao slozen znanstveni pojam jo§ uvijek gotovo nemoguce jednoznacno definirati (Koludrovié,
Rei¢ Ercegovac, 2010; Hugzjak, 2006). U pokusaju rasvjetljavanja pojma kreativnosti, nacinjena
je podjela na kreativnost s ,,velikim K* 1 s ,,malim k* (Winner, 2005, prema Huzjak, 2006).
Prema toj podjeli, kreativna (malo k) su ona djeca ,, koja samostalno otkrivaju pravila i tehnicke
vjestine odredenog podrucja, uz minimalno vodstvo odraslih, i izmisljaju nove strategije za
rjesavanje problema. Pod Kreativnosti (veliko K) podrazumijeva se ,,istezanje, mijenjanje ili
Cak transformiranje podrucja (Winner, 2005, str. 236., prema Huzjak, 2006). S tim se slaze i
Stevanovi¢ (2006) koji tvrdi kako osnovu kreativnosti €ini kreativno misljenje koje zapoc€inje
osvjeStenim osjetilnim doZivljajima, maStovitim igranjem elementima te pronalaZzenjem
odgovora i rjesenja koji su novi za pojedinca i njegovu okolinu. Prema tome, kreativnost je
slozen 1 dug proces kojeg ¢ine medusobno povezani elementi (Lazarus, 1993, prema Buljubasic,
Kobas, 2009). Rogers (1959, prema Miel, 1968) je taj proces definirao kao pojavljivanje novog
proizvoda koji izrasta iz jedinstvenosti pojedinca, s jedne strane, i materijala, dogadaja, ljudi 1
okolnosti njegovog Zivota s druge strane. Iz tog procesa formira se stvaralacka licnost koja zivi
za djelo koje kreira i predaje mu se u potpunosti (Stevanovi¢, 1986). Prema Bognaru (2010),
kreativnost je zapravo i pokazatelj da je neka osoba u potpunosti razvila svoju ljudskost. Rogers
(1969, prema Bognar, 2010) zakljucuje kako takvu osobu odlikuje otvorenost prema svijetu,

povjerenje u vlastite sposobnosti, stvaranje kreativnih produkata i kreativnog naéina zivota.



2.1. Teorije kreativnosti

Stevanovi¢ (1986, str. 25) navodi teorije kreativnosti od razli¢itih teoretiCara, koji pripadaju
razli¢itim psiholoSkim pravcima i1 Skolama te koji objasnjavaju pojam kreativnosti na razlicite
naéine. Prva je Psihoanaliticka teorija, Ciji je tvorac S. Freud. On kreativnost objasnjava
pojmom sublimacije-preobrazenog seksualnog nagona od njegove prvobitne namjere u vise i
drustveno prihvatljivije ostvarenje. Libido se transformira u stvaralastvo kojim se zadovoljavaju
visi drustveni ciljevi. Prema Asocijativnoj teoriji, ¢iji je predstavnik Mednick, postoje tri
asocijativna mehanizma pomocu kojih se moze objasniti proces stvaranja. Prvi se odnosi na
pojavu sluéajnosti, drugi asocijativni mehanizam je sli¢nost u kojemu su elementi sli¢ni pa ¢e
tako nastati novo djelo, a za tre¢i mehanizam navodi se medijacija tijekom koje se asocijativni
elementi evociraju putem dodira na osnovi medijacije zajednickih elemenata. Gestaltisticka
teorija daje novi prilog stvaralackom ponasanju li¢nosti, a njezin je predstavnik Wertheimer. On
smatra da se reorganizacijom mogu otkriti nove veze i odnosi. Gestaltisti polaze od cjeline i Sire
situacije i tako dolaze do dijelova 1 otkrivanja novih rjeSenja neke problemske situacije. Traze se
nova, neobicna i udaljena rjeSenja problema te se iznalaze duhoviti i originalni odgovori, §to u
pogledu stvaralastva i nastave daje znacajan doprinos. Teorija crta kaze da neintelektualne crte

li¢nosti doprinose u odredenim okolnostima stvaranju novih proizvoda. Zakljucak je da razlicita

organizacija crta doprinosi nauénom i umjetni¢kom radu. Taj je rezime crta slijedeéi:*

visoka snaga ega i emocionalna stabilnost
jaka potreba za nezavisnos¢u i autonomijom, samodovoljnost
visok stupanj kontrole impulsa

superiorna opca inteligencija

1

2

3

4

5. naklonost ka apstraktnom misljenju

6. visoka li¢na dominantnost i mjerljivost u misljenju

7. odbacivanje konformistic¢kih pritisaka u misljenju

8. ponesto udaljen i suzdrzan stav o meduljudskim odnosima, sklonost za bavljenje stvarima
viSe nego ljudima

9. poseban interes za neku vrstu ,,smionosti® koja ukljucuje izvjesno navodenje sebe na ,,tanak

led*

'R. Kvascev, 1981, prema Stevanovi¢, 1986, Pula: Istarska naklada, str. 27



10. naklonost ka redu, metodi¢nosti, to¢nosti, zajedno s izvjesnom zainteresirano$¢u za izazov
koji pruzaju kontradikcije, izuzeci i o¢igledan nered.

Humanisti polaze od hipoteze da je kreativnost imanentna svakom ljudskom bicu.
Kreativnost je zapravo pokazatelj da je neka osoba razvila svoju ljudskost (Bognar, 2011).
Rogers (prema Bognaru, 2011) smatra da kreativnu osobu odlikuje senzitivna otvorenost prema
svijetu i povjerenje u vlastite sposobnosti da oblikuje nove odnose s okolinom. Maslow (prema
Bognar, 2011) tvrdi da je kreativna osoba zdrava, samoaktualizirana i potpuno humana osoba
koja ¢e kao takva biti 1 bolji otac, bolji ucitelj, gradanin 1 sli¢no.

Suprotno tome, medu teorijskim pristupima koje navodi Bognar u svom radu (2011) jest i taj
da se kreativnost moze promatrati kao poremecaj. Psihoanaliticari su utvrdili kako medu
psihi¢ki bolesnim ljudima postoje neki koji su vrlo kreativni. Poznato je da su mnogi pisci,
pjesnici, slikari 1 glazbenici patili od psihickih poremecaja sa suicidalnim tendencijama. Jane
Piirto (2004, prema Bognar, 2011) navodi rezultate pojedinih studija prema kojima su psihicki
poremecaji znatno ucestaliji kod kreativnih pojedinaca u odnosu na druge s kojima su
usporedivani. Iz toga bi se moglo zakljuciti da kreativnost nije neka normalna pojava vec
anomalija koja je viSe znak bolesti nego psihicke stabilnosti i zdravlja op¢enito. Malow (1976,
prema Bognar, 2011) se slaze da kreativni ljudi nastoje biti nekonvencionalni, nerealisti¢ni i
pomalo ¢udni, ali naglasava kako u ranoj fazi kreativnosti Covjek i treba biti boem 1 ekscentrik,
jer nikada nece doc¢i do kreativnosti ukoliko je racionalan, kontroliran 1 uredan u toj prvoj fazi
procesa. S tim se slazu Cvjetkovi¢-Lay i1 Sekuli¢ Majurec (1998) koje kazu da znanje i
konformizam, ono S§to stjeCemo odrastanjem 1 socijalizacijom, guSe naSu kreativnost, jer
. kreativnost pocinje tamo gdje prestajemo vjerovati autoritetima, provjerenim i dokazanim

¢injenicama i opcéeprihvacéenim istinama* (isto, 27).



2.2. Priroda kreativnosti

Pojedinac se rada s teznjom da aktivno sudjeluje u stvarima koje se dogadaju u njemu 1 oko
njega. Cak i malo dijete ima svoj naéin istraZivanja novog, osmiljavanja pronalaska i stvaranja
novog, te na taj nacin samostalno stjee znanje o stvaralackim postupcima (Miel, 1968).
Znacajke kreativnosti variraju izmedu ljudi i disciplina. Mnoge od tih znacajki mogu biti
naucene i odgajane, stoga je teSko procijeniti koji ¢e pojedinci postati kreativno produktivni
odrasli (Treffinger 1988, prema Bognar, 2011). Prema Stevanovicu (2006), ljudi su genetski
obdareni stvaralackim kodovima u nekom podrucju kulture sa slabijim ili ja¢im intenzitetom i
stvaralackim dispozicijama. Stoga se kreativni od nekreativnih razlikuju upravo po stupnju
aktivnosti, entuzijazmu, neformalizmu, po fluentnosti ideja, mnogostranosti, jasnosti misli,
sklonosti avanturama misljenja, strpljivosti, ustrajnosti te smislom za humor i rizik. Buljubasi¢ i
Kobas (2009) slazu se da je kreativnost svojstvena svim licnostima i sreée se kod sve djece. Ona
nikako nije privilegija malog broja ljudi koji su necim obdareni. Kreativnost nije slucajni dar
darovan sretnim pojedincima, ve¢ je to vjeStina koja se vjezba i razvija kao svaka druga. Osim
toga, Henry (1991, prema Stevanovi¢, 2006) smatra kako je kreativnost misaoni proces povezan
s mastom, motivacijom, idejom, inspiracijom 1 iluminacijom. I Stevanovi¢ (1986) se slaze kako
osnovu samostalnog i originalnog rjesavanja problema ¢ini kreativno misljenje. Kreativno
misljenje ocituje se u pronalazenju udaljenih rjeSenja, dovitljivosti u predvidanju novih
dogadaja te otkrivanju implicitnih ideja. No, za kreativno su misljenje potrebne jos dvije
komponente, kriticko i divergentno miSljenje. Kriticko je misljenje odlika osobe koja
samostalno uocava i1 formulira problem, iznosi vlastite zakljuCke, nije podlozna utjecaju
autoriteta, pronalazi dokaze za sve tvrdnje te koja se suzdrzava od brzog sudenja i zakljucivanja.
Divergentno misljenje oznacava raznovrsne puteve koji vode do cilja. Ono odstupa od nekih
standarda, razlikuje se od konvergentnog misljenja koje je usmjereno na trazenje samo jednog
rjeSenja, te pruza viSe odgovora na jedno pitanje (Stevanovi¢, 1986). U svom modelu
intelektualnih sposobnosti, Guilford (prema Huzjak, 2006), kao faktore divergentnog misljenja
navodi fleksibilnost, fluentnost, originalnost i elaborativnost. Upravo su na njegovim temeljima

razvijani testovi i programi za identificiranje i razvoj kreativnosti.

Kako bi se identifikacija i razvoj kreativnosti olaksali, Stevanovi¢ (1986, 61) navodi brojne

osobine li¢nosti koje su znacajne za stvaralasStvo:



- snazan super-ego (savjesnost, nepokolebljivost, ozbiljnost)

- snazan ego (koji ukljucuje emocionalnu stabilnost, hladnokrvnost i zrelost)
- samouvjerenost

- razvijen motiv radoznalosti

- sklonost riziku, hrabrost, spontanost

- dobro integrirana li¢nost i razvijeno povjerenje u samoga sebe

- visoka potreba za postignuéem

- strpljivost, tolerantnost, upornost, ustrajnost, sistemati¢nost, postignua putem
nezavisnosti.
Prema Buljubasi¢, Kobas (2009), veéina autora isti¢e nekoliko odrednica koje su odlike

kreativnog pojedinca:

- Fleksibilnost misljenja i ponasanja

- Sposobnost dobrog podnoSenja neodredenih ili nejasnih situacija
- Cvrst osjecaj neovisnosti o drugima i sloboda misljenja

- Spremnost prihvacanja izazova i svjesno preuzimanje rizika

- Nekonvencionalnost stavova, nac¢ina misljenja ili osobnog stila

- Visok stupanj samodiscipline i predanosti poslu ili preokupaciji
- Unutarnji osjecaj zanesenosti onim $to je predmet preokupacije

- Potreba da se sebe procjenjuje kao kreativnu, mastovitu 1 originalnu osobu.

Treffinger i sur. (2002, prema Bognar, 2011) dijele znacajke kreativnosti u Cetiri kategorije:
stvaranje ideja, produbljivanje ideja, otvorenost i hrabrost za istrazivanje ideja i sluSanje osobnog
unutarnjeg glasa. Takva kreativnost svakako ¢e poluciti i kreativan produkt. Stevanovi¢ (2006)
zakljucuje da je kreativni produkt sastavni i finalni dio kreativnosti. Proizvod je krajnji rezultat koji
postigne kreativna osoba i upravo je to ishod stvaralatkog procesa do kojeg se dolazi stvaralackim
misljenjem. Prema tome, stvaralastvo ima svoj pocetak koji je sadrzan u stvaralackoj li¢nosti, koja
unutar stvaralackog procesa dolazi do novih i originalnih rjeSenja kao posebnog proizvoda koji ima

osobnu ili Siru drustvenu vrijednost (Stevanovié, 2000).



2.3. Kreativnost u nastavi

Ljudi danas u skoli provode velik dio svog zivota (Bognar, 2011). Prema Stevanovi¢u (1986),
kreativnost je elementarno polaziSte u odgoju i obrazovanju mladih. Ipak, postoje brojne kritike
nastave medu kojima je i ona da nastava ne razvija kreativnost, ve¢ je u odredenom smislu gusi
(Simplicio, 2000, Dryden i Vos, 2001, Mejer, 2005, prema Bognar, 2011). Kragulj i Somolaniji
(2009) slazu se da nastava moze i treba razvijati kreativnost, ali je jasno da se to dogada vrlo rijetko.
Receptivno-reproduktivan nacin rada oznacava strogo dirigirano upravljanje poducavanjem te se
ucenje svodi na zapamcivanje gotovih podataka, ucenik se prilagodava nastavniku, a poducavanje
se svodi na sluSanje, promatranje i zapamcivanje. Samim time, nastava koja ne udovoljava

ucenikovim osnovnim potrebama gubi svoju svrhu i smisao (Stevanovi¢, 2006).

Maslow (1976, prema Bognar, 2011) smatra kako djecu moramo uciti da postanu kreativne
osobe. Eksperimentalnim je putem utvrdeno da se planskim i struénim radom mogu uspjesno
razvijati stvaralacke sposobnosti. Upravo to treba biti cilj pravog obrazovanja-osposobljavanje za
stvaralastvo (Stevanovi¢, 1986). Prema Huzjaku (2006), kreativnost nije znanje, ve¢ sposobnost. U
didaktickom sustavu ona ne pripada materijalnim, ve¢ funkcionalnim zadacima nastave, stoga ju je

nuzno uvjezbavati.

Jedan od najvecih izazova suvremene pedagogije jest omoguciti pogodne uvjete za kreativno
stvaralaStvo u Skoli (Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac, 2010). Suvremena je Skola stvaralacka i
suradnicka zajednica stvorena po mjeri ucenika (Previsi¢, 1999, Glasser, 1994, Stoll 1 Fink, 2000,
Juri¢, 2007, prema Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac, 2010). Stevanovi¢ (1986) tvrdi da kreativnost u
nastavi potice mo¢ zapazanja, upornost u formiranju vlastitth misli, razvijanje inicijative,
samostalnosti, radoznalost, formiranje Covjeka novog duha. Danas se kreativnost smatra
egzistencijalnim pitanjem suvremenog covjeka te udovoljava fizickim 1 intelektualnim potrebama
svake li¢nosti. Zato je u odgojno-obrazovnim uvjetima neophodno njegovati svako kreativno
djelovanje. To podrazumjeva da se autoritet zamjeni slobodom, da se znanje stjeCe bez prinude te da
se poti¢u radoznalost 1 spontanost. Za Skolu 1 odgojno-obrazovni proces je znacajno da kreativnost
omogucava laksi nacin uéenja i stjecanja znanja, a ujedno kreativna nastava doprinosi cjelovitijem
razvoju li¢nosti (Stevanovi¢, 1986). Kreativni se ucenici prepoznaju po bogatstvu ideja,
pronalazenju alternativnih rjeSenja, razmisljanju o pojedinostima, pokazuju smisao za istraZivanje,

radoznalost, postavljaju pitanja, vole eksperimentirati, ne vole rutinski rad, pokazuju brzu



sposobnost prelazenja s jednog nacina rjeSavanja na drugi, mijenjaju usmjerenost misljenja,
pokazuju sposobnost razvijanja plana, imaju razvijen smisao za humor, dosta Citaju te uzivaju u
imaginativnim igrama (Stevanovi¢, 2006). Upravo takav stvaralacki potencijal, kreativnost i razvoj
talenta svakog pojedinca vazne su zadace obrazovanja propisane dokumentima Skole (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011, Skolski kurikulum, 2012). No, poticanje kreativnosti u nastavi uglavnom
ostaje nedoreceno i ovisno o osobnim afinitetima pojedinaca (Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac, 2010;

Bognar, 2011, Stevanovi¢, 1986).

Iako bi to bilo pozeljno, prema Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac (2010) gotovo je nemoguce dati
jedinstven i kvalitetan model implementacije kreativnosti u cjelokupni nastavni proces, jer svaka
Skola ima svoje specifi¢ne znacajke s obzirom na specifi¢nost drustva u kojem djeluje. Jednako
tako, u svakom razredu sudjeluju ucenici s razlicitim zeljama i moguénostima te ucitelji s razli¢itim

osobnim stilovima poucavanja, na¢inom komunikacije i suradnje s u¢enicima.

Ipak, nacin koji svakako pridonosi implementaciji kreativnosti jest da se uciteljima omoguci
prostor, vrijeme i materijali za kreativan rad te da se ucitelje poucava o naCinima i mogucénostima
poticanja kreativnosti u svojim odjelima (Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac, 2010). Kada su ti uvjeti
ispunjeni, kreativan ¢e nastavnik uspjeSne modele rada uvijek koristiti na nov nacin, stalno ih
obogacuju¢i novim idejama (Kragulj, Somolanji, 2009). U suprotnom, neosposobljen i1 nestru¢an
nastavnicki kadar mogu sputavati stvaralastvo (Stevanovi¢, 1986). Kreativnost sprjecavaju

prenatrpani programi, neadekvatni udzbenici te brojni subjektivni faktori kao §to su:

- preteZna primjena monoloSko-dijaloske metode

- ucenje se svodi na zapamcivanje, a ne istrazivanje

- nastavnik prihvac¢a ucenicke reproduktivne odgovore i na upucuje ih na produkciju ideja
1 pluralitet misljenja

- udzbenik i nastavnik jedini su izvori znanja

- formalizam u radu nastavnika

- jednostranost-uzima se u obzir samo jedna strana pedagoskog sadrzaja (Stevanovic,
1986).

Kreativna je nastava kreativan proces koji ima odredenu strukturu (Stevanovic¢ (1986). Istu ¢ini:

1. postavljanje cilja-motivacija (interesi)
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2. izrada plana

3. stvaralacki rad

4. ispitivanje, sredivanje i produbljivanje rezultata.
Osim toga, u kreativnoj nastavi jednako su vazni intelektualni i emocionalni dozivljaj. Intelektualni
dozivljaj ukljucuje brojne misaone aktivnosti u procesu stvaralastva: percipiranje, mastu, pamcenje,
misljenje, apstrahiranje, generaliziranje, analizu, sintezu, indukciju, dedukciju, komparaciju i dr.
Emocionalni dozivljaj oznacava stupanj aktivnosti i u¢enic¢ki odnos prema radu. Kreativan je proces
uvijek oznacen nekim zadovoljstvom, ushi¢enjem, radoS¢u koji upotpunjuju li¢nost onoga koji

stvara. Tada je licnost u svojoj elementarnoj ulozi- ulozi stvaraoca (Stevanovié, 1986).

Zakljucno s tim, kreativan ¢e ucitelj u Kreativnoj nastavi omoguciti u¢eniku da spozna sebe,
identificira interes za neko podrucje stvaralastva, sazna objektivne i subjektivne uvjete koji mu
omogucavaju nesmetan razvoj te ukazati na perspektivu razvoja. Tako obrazovani pojedinac znati
¢e kako uciti i kako se mijenjati, a stvaralastvo ¢e postati proces kojim se oznacavaju promjene koje
donose napredak (Stevanovi¢, 2006). Korist od ovakvog nacina rada i promisljanja neupitna je.
Samo fleksibilni ucenici, koji su naucili kreativno rjeSavati problem, suradnicki uciti 1 poStivati

razlike, mogu aktivno djelovati u drustvu (Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac, 2010).
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3. DAROVITOST

Kako ne postoji jednozna¢no shvacanje pojma kreativnosti, tako nije moguce dati samo jednu
definiciju darovitosti. Tijekom razvoja spoznaja o darovitosti i proucavanja procesa razvoja
darovitog ponasanja, brojni su autori (Bloom, Gardner, Tannenbaum, Winner, Cudina-Obradovié,
Cvetkovi¢-Lay 1 dr.) doprinijeli shvac¢anju da je daroviti pojedinac prije svega onaj koji, uz
razvijene opce intelektualne sposobnosti, posjeduje natprosjeCno razvijene sposobnosti za
specificno podruc¢je za Cije ovladavanje pokazuje iznimnu motivaciju i predanost (Peji¢, Tuhtan-
Maras, Arrigoni, 2005; Adzi¢, 2011; Huzjak, 2006; Cvetkovi¢-Lay, 2010). Terman (prema Winner,
2005, prema Adzi¢, 2011) darovitost smatra visokom op¢om intelektualnom sposobnoséu, dok je za
Tannenbauma (prema Adzi¢, 2011) darovitost produktivno kreativna sposobnost. U tom je smislu
Renzulli (prema Cvetkovi¢-Lay, Sekuli¢ Majurec, 1998, 27) oblikovao svoju definiciju darovitosti
koja kaze da je darovitost ,,sklop osobina koje omogucuju pojedincu da dosljedno postize izrazito
iznadprosjecan uradak u jednoj ili vise aktivnosti kojima se bavi te da taj uradak predstavija
znacajan kreativni doprinos podrucju u kojem se javio“. Kao takav, daroviti pojedinac uvelike
doprinosi kvaliteti naSeg zivota i druStva, jer svojom originalno$¢u daje neSto novo, drukc¢ije od

ostalih (Cvetkovi¢-Lay, Sekuli¢ Majurec, 1998).

Zahvaljuju¢i spoznaji da se od darovitih pojedinaca najviSe istiu 1 pamte oni koji su bili
kreativni 1 imali originalne ideje, kreativnost se pocela promatrati kao jedna od bitnih sastavnica
darovitosti (Cvetkovi¢-Lay, Sekuli¢ Majurec, 1998). Stoga zaklju€ujemo da je, na temelju dostupne
literature te primjera iz prakse, gotovo nemoguce odvojiti pojam darovitosti od pojma kreativnosti.
Samim time, vazno je naglasiti zbog ¢ega se ti pojmovi moraju razlikovati, §to uzrokuje 1 utjece na
njihovu povezanost 1 kakva je njithova medusobna ovisnost u odgojno-obrazovnom procesu, o cemu

¢e se vise pisati u daljnjem tekstu.
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3.1. Teorije darovitosti

Darovitost su istrazivali brojni autori kao S$to su L. Terman, J. S. Renzulli, A. J. Tannenbaum, J.
P. Guilford, H. Gardner, R. Sternberg i dr. Terman je prvi po¢eo sustavno istrazivati darovitost
(Huzjak, 2006). Proveo je istrazivanje koje je ukljucivalo tisucu i petsto djece medu kojima je bio
utvrden 1% nadarenih pojedinaca. Koristio je Stanfor-Binet test inteligencije koji procjenjuje

verbalne, logiCke, matematicke i prostorne sposobnosti.

Gardner je (prema Cudina-Obradovié, 1991) zagovarao teoriju postojanja sedam razligitih
specifi¢nih ljudskih sposobnosti tj. inteligencija: logi¢ko-matematicka, jezi¢na, prostorna, muzicka,
kinestetska i socijalna inteligencija. Po njemu, svih sedam sposobnosti ima jednaku vaznost i dio su

ljudskog intelektualnog repertoara.

Prema Sternbergu (prema Cudina-Obradovié, 1991), za uspjeh u $koli i Zivotu potrebne su
razli¢ite vrste inteligencije. Razlikuje tri tipa inteligencije: komponencijalni, iskustveni i
kontekstualni. Upotreba sva tri tipa inteligencije omogucuje pojedincu da razli¢ite komponente
misaonog funkcioniranja poveze sa svojim dosadasnjim iskustvom 1 upotrijebi ove rezultate da bi se
snaSao u prakti¢nim zadacima izborom situacije. Po njemu se nadarenost moze razvijati ucenjem
strategija miSljenja, 1 to uvjezbavanjem rjeSavanja problema potpuno nove vrste potpuno novim

pojmovima (Sternberg, 1982, prema Huzjak, 2006).

Guilfordova teorija o strukturi intelekta (prema Cudina-Obradovié, 1991) sistematizira sve
razli¢ite nacine na koje ljudi misle te zakljucuje da se ljudska inteligencija sastoji od 120
sposobnosti. Polaze¢i od te teorije sastavljeni su obrazovni programi za uvjezbavanje onih funkcija
koje su zapostavljene u Skolskom programu, a takav odgoj smatra se vaznim za razvoj nadarenosti,
jer omoguéuje rano njegovanje stvaralackog ponasanja. Osim toga, uveo je pojam divergentnog

misljenja, svrstavajuci tako kreativnost medu moguce elemente darovitosti (Huzjak, 2006).

Tannenbaum (prema Huzjak, 2006) postavlja ,teoriju zvijezde™ i smatra da darovitost ovisi o
pet karakteristika vezanih uz pojedinca: opcoj sposobnosti, posebnim sposobnostima, potpornim
sposobnostima, potpori okoline 1 slucaju (Sansi). Po njemu, kreativnost nije uvjet darovitosti, jer

rezultat osim kreativan moze biti i samo visoko struc¢an.
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Tradicionalna pedagogija darovitost je sagledavala iz kuta znanja, vjeStina i sposobnosti,
pretezito kognitivne domene razvoja, a suvremene pedagoske koncepcije darovitost sagledavaju
kroz Gardnerovu teoriju viSestrukih inteligencija: lingvisticka, logi¢ko-matematic¢ka, spacijalna,

muzicka, tjelesno- Kinestetska, intrapersonalna i interpersonalna.

3.2. Obiljezja darovitih ucenika

Osuvremenjivanje $kole, a samim time i nacina rada, nuzno doprinosi veéem uvazavanju
pojedinca i njegovih sposobnosti. Osim njegovih osobitosti, sve se viSe uvazava pravo na razli¢itost
u odgojno-obrazovnom procesu. Na taj nacin, otvaraju se ve¢e moguénosti razvoja djece koja po
svojim osobitostima odskacu od ostalih. Tu posebno mjesto pripada darovitim pojedincima (Pejic,

Tuhtan-Maras, Arrigoni, 2005).

Darovito dijete napreduje mnogo brze od prosje¢nog djeteta u odredenim podrucjima, ponajvise
zbog toga Sto mu ucenje 1 ovladavanje vjeStinama u tim podrucjima ide mnogo brze i lakSe. U tom
ucenju, daljnje ovladavanje materijom na njih djeluje motivirajuce i tjera ih korak naprijed. Na taj
nacin Cesto samostalno pronalaze nova pravila i nacine rjeSavanja problema unutar tog podrucja
(Sindik, 2010). Prema Sternberg, Rogers (1968, prema Cvetkovi¢-Lay, 2010), daroviti su u odnosu
na prosjecne superiorni prema brzini prepoznavanja problema koji treba rijeSiti, spremnosti i
spontanosti u pronalaZenju rjeSenja, postavljanju prioriteta i selekciji znaajnih informacija za
rjeSavanje problema. Uz to, napredniji su u odlu¢ivanju koje je resurse nuzno predvidjeti u
rjeSavanju problemskog zadatka, sustavnom nadziranju rjeSenja 1 duljem vremenu prethodnog
razmatranja 1 analiziranja problema. Ovo ih €ini sposobnima za vecu samostalnost u ucenju 1
donosenju zakljuc¢aka, a ujedno im povecava interes da preuzmu odgovornost za vlastite ideje i
njihovu provedbu (Cvetkovi¢-Lay, 2010). Kingore (2004) smatra kako postoji razlika izmedu
uspjesnog ucenika (high achiever), darovitog ucenika (gifted learner) i kreativnog mislioca (creative
thinker). U tom smislu, uspjeSan u€enik pamti odgovore, daroviti ucenik postavlja nepredvidiva
pitanja, a kreativan mislioc vidi iznimke. Kingore takoder naglaSava da daroviti u€enici preferiraju
prijatelje po idejama umjesto prijatelja po godinama i uzivaju u druStvu vr$njaka kada ta grupa

vr$njaka razumije zajednicke ideje.
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Cudina-Obradovi¢ (1991, prema Peji¢, Tuhtan-Maras, Arrigoni, 2005) navodi karakteristike

. v . . g 2.
koje su vazne za darovitog pojedinca“:

1. Darovitost nije rezultat jedne karakteristike, ve¢ kombinacija osobina - i sposobnosti i

liénosti.

2. Darovitost moze biti manifestirana u obliku produktivno-kreativne aktivnosti i rezultata ili
moze biti potencijalna, latentna, u zametku koji ¢e se uz potporu okoline, poticanjem i

njegovanjem razviti u produktivnu darovitost, tj. stvaralastvo.

3. Darovitost se javlja u razli¢itim podru¢jima sposobnosti kao jedna izrazita sposobnost ili kao
kombinacija sposobnosti izrazenih u nekom podrucju ljudskog znanja i aktivnosti. Prema
poznatim podrucjima ljudske aktivnosti, mozemo razlikovati Cetiri skupine podru¢no-
specificnih ~ darovitosti:  spoznajno podrucje, podrucje umjetnickog izrazavanja,

psihomotorno 1 psihosocijalno podrucje.

Od postignuca koje se smatra pokazateljem darovitosti ne ocekuje se samo da uvelike odskace
od prosjeka, nego da predstavlja kreativan doprinos podrucju u kojem se javio (Sindik, 2010).
Ponovno se kreativnost javlja kao bitna sastavnica darovitosti koja ¢e omoguciti, potaknuti 1 razviti

kreativan produkt (Cudina-Obradovié¢, 1991).

Na temelju mnogih istrazivanja utvrdeno je da popis razlika uspjesnih i neuspjesnih darovitih

obuhvaca najmanje tri vrste karakteristika (Peji¢, Tuhtan-Maras, Arrigoni, 2005, 135):

- Kreativne vjeStine (misaoni procesi, nafini misaonog funkcioniranja 1 aktivnosti koje

dovode do nove i originalne ideje — fluentnost, fleksibilnost, originalnost misljenja)

- Kreativni stil (navike, ponaSanja i1 reagiranja te karakteristike li¢nosti i temperamenta
koje omogucuju 1 olakSavaju primjenu kreativnih vjeStina — znatiZelja, otvorenost za
nova iskustva, tolerancija za novo i razli¢ito, spremnost djelovanja na neki vanjski

poticaj, spremnost na rizik u misljenju i djelovanju)

- Emocionalne Kkarakteristike koje wukljuuju emocije prema vlastitoj osobnosti

(emocionalni potporni stav — samopouzdanje, odsutnost straha zbog pogreske,

2 Peji¢, Tuhtan-Maras, Arrigoni, 2005, Suvremeni pristupi poticanju djecje darovitosti s kreativnim radionicama,
str. 134.
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nezavisnost u misljenju) te emocije prema sadrzaju i objektu rada (estetski odnos —

osjetljivost na detalje, estetska kvaliteta misli i produkata).

Pri svemu tome ne smije se izgubiti iz vida da su djeca s posebnim sposobnostima ¢esto sklona
neovisnosti, odnosno uzivaju raditi zadatke koji nisu strukturirani, pronalaziti nove putove i ne

pokoravati se rutini (Sindik, 2010).

Kreativnost je, dakle, skup znacajki i sposobnosti svojstvenih veéini ljudi pa se samim time ona
moze uciti 1 razvijati, a mjesto medusobnih preklapanja iznadprosje¢no razvijenih sposobnosti,
osobina li¢nosti, posebno specificne motivacije za rad i kreativnosti tvori prostor u kojem se
iskazuje darovitost u specifiénim podrucjima aktivnosti (Cvetkovi¢é-Lay, 2010). Iz toga
zakljucujemo da je darovitost ona sustinska, kvalitativna razli¢itost zbog koje darovita djeca

drukéije komuniciraju sa svijetom koji ih okruzuje (Cvetkovic¢-Lay, 2010).

3.3. Identifikacija darovitih uéenika

Pravilnikom o osnovnoSkolskom odgoju 1 obrazovanju darovitih propisan je nain uocavanja,
utvrdivanja, poticanja, akceleracije 1 prac¢enja darovitih u€enika. Uocavanje i procjenjivanje
darovitih ucenika ostvaruju ucitelji i struéni suradnici, od kojih najcesce psiholog i pedagog. Na
osnovu toga, stru¢na sluzba utvrduje darovitost (Vecei-Funda, Portner Pavicevi¢, 2009). U
detektiranju darovitih u¢enika u redovitom odgojno-obrazovnom procesu veliku ulogu imaju ucitelji
razredne nastave jer su tijekom svojeg rada mogli bolje upoznati svakog ucenika, njegove sklonosti,
moguénosti, a samim time i darovitost (Adzi¢, 2011). Cudina-Obradovi¢ (1991) smatra kako je
prepoznavanje znakova darovitosti prevodenje znakova moguéih visokih sposobnosti za akciju, a
prvu i najvazniju ulogu u tome imaju roditelji. Identifikacija je strucno utvrdivanje jesu li prepoznati
signali doista znakovi razvijenije sposobnosti. Nakon toga moguce je utvrditi hoce li dijete zaista
napredovati od sustavnog i intenzivnog programa razvoja ili bi takav program bio neprimjeren

dje¢jim sposobnostima i motivaciji, nametnut i zbog toga $tetan (Cudina-Obradovi¢, 1991).

U Pravilniku o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih uéenika (1991), sposobnosti

podrucja darovitosti su:

1. Opce intelektualne sposobnosti
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2. Stvaralacke sposobnosti

3. Sposobnosti za pojedina nastavna 1 znanstvena podrucja
4. Socijalne i rukovodne sposobnosti

5. Sposobnosti za pojedina umjetni¢ka podrucja

6. Psihomotorne sposobnosti.

Na osnovi uocavanja i procjenjivanja osobina darovitih ucenika, Zavod za Skolstvo izraduje
strucne upute i instrumentarij za utvrdivanje darovitih uCenika (skale procjena za ucitelje, upitnike
za roditelje, sociometrijske tehnike, razlicite tipove psihometrijski valjanih testova itd.). U praksi se
koriste 1 brojne kontrolne liste (Cvetkovi¢-Lay, 2010, prema Cvetkovi¢-Lay, 2002; Cvetkovic¢-Lay,
Sekuli¢ Majurec, 2008) koje su preporucljive zbog prikupljanja §to viSe podataka i procjena o
darovitosti djeteta. Neke od kategorija u koje su svrstani pokazatelji darovitosti su: napredne
intelektualne sposobnosti, verbalno umijece, znatizelja, kreativnost, energija, koncentriranost, strast,
intenzivnost, logi¢ko razmisljanje, osjetljivost, smisao za humor (Galbraith, 2007, prema

Cvetkovi¢-Lay, 2010).

Osim prikupljanja informacija, u praksi se koristi poseban pristup procesu dijagnosticiranja
sposobnosti: prozimanje identifikacijskih postupaka s razliitim edukativnim postupcima
(diferenciranje programa, obogacivanje, izlaganje djeteta posebno osmisljenim aktivnostima kao §to
je projekt) pa se time smanjuju moguce pogreske pri prvom uocavanju i povecavaju moguénosti za
naknadno prepoznavanje djece koja su u po€etnim postupcima ostala ,,prikrivena* (Koren, 1989,
prema Cvetkovi¢-Lay, 2010). Zato je vazno naglasiti da je ,,manje pogresno u grupu darovitih
uvrstiti i neko nedarovito dijete, nego neko darovito dijete proglasiti nedarovitim i ne osigurati mu
dalje poticaje za razvoj njegove darovitosti (Cvetkovié-Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008, prema
Cvetkovi¢-Lay, 2010, 78). Osim toga, darovite se uc¢enike najcesce ,,otkrije testovima inteligencije
kojima im se utvrdi kvocijent inteligencije iznad 140. Ostali mogu biti iznimno talentirani u
matematici, znanosti, jezicima i/ili umjetnosti, a ekstremno nadarena djeca mogu imati kvocijent

inteligencije i iznad 170 (Hollingworth Center for Highly Gifted Children®).

3 Hollingworth Center for Highly Gifted Children. Pogledati vise na www.hollingworth.org
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Zakljucno s tim, svakako je vrlo vazno detektirati darovitu djecu, pristupiti im individualno s
programima prilagodenim njihovim potrebama, a najprije osposobiti ucitelje i strucne suradnike za

rad s takvom djecom, ne zanemarujuéi pritom roditelje i Siru druStvenu zajednicu (Adzi¢, 2011).

3.4. Kreativni pristupi obrazovanju darovitih uc¢enika

Nakon uspjesno obavljene identifikacije potrebno je pratiti 1 poticati darovite ucenike i njihov
kreativan razvoj. Osim toga, svi teorijski 1 prakti¢ni pristupi naglaSavaju da je osnovni cilj
identifikacijskog procesa osigurati odgovarajucu potporu darovitim pojedincima (Koren, 1989,
prema Peji¢, Tuhtan-Maras, Arrigoni, 2007). Ta potpora prije svega podrazumjeva individualan
pristup ¢ijoj ¢e kvaliteti 1 uspjeSnosti uvelike doprinijeti kreativnost. Kad je u pitanju razvoj
kreativnosti te poticanje i ohrabrivanje rizika u dolazenju do novih ideja, suvremeni teoreticari
darovitosti (Sternberg, 1986; Renzulli, 1992, 1994; Gagne, 1994, prema Cvetkovi¢-Lay, 2010)
smatraju kako mnogi Skolski sustavi izgleda viSe polazu na razvijanje pametnih, ali ne osobito
kreativnih pojedinaca. Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2011), Skola treba osigurati
ucenicima odgojno-obrazovni program koji njeguje i razvija njihovu darovitost i1 stvaralastvo,
posebice naglasavajuc¢i oblikovanje individualiziranog kurikuluma kojeg odlikuje diferenciranost

tema, vremena svladavanja sadrZaja te tijeka poucavanja i1 oblika rada.

Da bi se Skola mogla zvati i1 kreativnom, ona se ponajprije treba temeljiti na povjerenju,
uzajamnom poStovanju te na zanimljivim 1 raznovrsnim sadrzajima, uz diferencirani pristup svakom
djetetu (Cvetkovi¢-Lay, 2010). Za razliku od redovnog programa, diferencirani program potice
misaone procese, kreativnost, originalnost, pronalaZzenje i rjeSavanje problema te dublje i detaljnije
ulazenje u sadrzaj (Reader, 1995, prema Cvetkovi¢-Lay, 2010). Stoga je vazno utvrditi kako to

funkcionira u praksi, §to je ujedno i cilj ovog istrazivanja.

Prema Pravilniku o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih uc¢enika (1991), osnovna

Skola, s ciljem razvoja darovitih, treba omoguciti:

1. rad po programima razlicite tezine i slozenosti za sve ucenike

2. izborne programe
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w

. grupni i individualni rad

4. rad s mentorom

5. raniji upis

6. akceleraciju ili zavrSavanje osnovnog obrazovanja u kra¢em vremenu od propisanog
7. 1zvannastavne 1 izvanskolske aktivnosti

8. kontakte sa stru¢njacima iz podruéja interesa

Ne)

. pristup izvorima specifi¢nog znanja.

Osim ovih pristupa, u literaturi se navode i brojni drugi oblici rada s darovitim u€enicima,
kao $to su: posebna odjeljenja (segregacija), kreativne radionice, projekti, pokusi, demonstracije,
rad na terenu, integrirana nastava i dr. Obzirom da je u naSim uvjetima poduzimanje odredenih
mjera povezano s nizom potesSkoca i prepreka, Cvetkovié¢-Lay (2010) poblize opisuje zastupljenije
oblike rada s darovitima koji se primjenjuju u svijetu, kao $to su: izdvajanje (segregacija),
ubrzavanje (akceleracija) i obogacivanje programa. Takvi programi uvelike mogu posluziti za

primjer nasim §kolama i sudionicima odgojno-obrazovnog sustava.
Izdvajanje (segregacija)

U skolama u kojima se primjenuje nacelo izdvajanja takav program obi¢no sluzi za
razvijanje odredenih znacajki, s tim da te ucenike 1 prije ukljucivanja u program odlikuju neka
specificna obiljezja. Obi¢no je rije¢ o jasno odredenoj vrsti darovitosti (glazbena, umjetnicka,
psihomotorna ili intelektualna darovitost). Ucenici ukljuceni u ovakve programe, u odnosu prema
onima koji nisu u njima, imaju znacajno vise postignuca. Pokazalo se da kod tih u€enika dolazi do
razvoja akademskih sposobnosti i ostvarivanja visih razina postignu¢a. Oblici izdvajanja su posebni
odjeli i programi s izdvajanjem ucenika iz redovne nastave (Kitano, Kirbi, 1986, prema Cvetkovic-

Lay, 2010).
Ubrzavanje (akceleracija)

Medu oblike ubrzavanja spadaju raniji polazak u Skolu, preskakanje razreda, djelomi¢no

preskakanje razreda, kombinirani razredi i ubrzano izlaganje dijelova kurikuluma, tzv.
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teleskopiranje. Reiben (1991, prema Cvetkovi¢-Lay, 2010) je utvrdila da ranije upisana kao i jednu
godinu akcelerirana darovita djeca uspijevaju tijekom Skolovanja odrzati odli¢an uspjeh.
Akceleracija se posebno podupire u podrucju jasno izrazenih pojedinacnih talenata, kao $to je
matematika. Prema Sayler i Brookshire (1993, prema Cvetkovi¢-Lay, 2010), rezultati istrazivanja
pokazuju da akcelerirani daroviti ucenici imaju bolju percepciju svojih sposobnosti i emocionalnog
razvoja te manje problema u ponaSanju. Kako bi akceleracija pridonijela ukupnom razvoju
darovitog ucenika, potrebno mu je omoguditi nastavak iste do kraja Skolovanja ili mu preostalo

vrijeme $kolovanja ispuniti oboga¢enim sadrzajima (Cvetkovi¢-Lay, 2010).
Obogacivanje programa

Neki od oblika obogacdivanja programa su samostalni projekti, moguénost za brzo prelaZenje
I provjeru gradiva unaprijed, materijali na vi$oj razini, mentorski programi, dodatni tecajevi, gosti
predavaci, razliCite vrste grupiranja ucenika, sazimanje redovnog programa i dr. Usporedne studije
ucinka viSe razli¢itih programa obogacivanja potvrdile su da se rad u razredima s obogacenim
programom pokazao boljim po postignucu ucenika, njihovoj slici o sebi, pozitivnom utjecaju na
spoznajni, emocionalni 1 socijalni razvoj te po kreativnosti, §to se ocCitovalo kroz njihovu vecu

neovisnost i uspjeh u Skoli (Cvetkovié-Lay, 2010).

Sjajan primjer obogacivanja programa za darovite ucenike je Trijadni obogaceni model
Josepha Renzullija (Enrichment Triad Model®). Cilj obogaéivanja programa je da se uéenicima
uklju¢enim u programe za darovite dopusti sloboda u izboru i1 opSirnosti tema, uvazavajuci pritom
njima primjerene nacine u¢enja. Prema tom modelu, ucenici prolaze kroz tri razine obogacenih
aktivnosti. Prva razina ukljuuje opce eksplorativne aktivnosti koje im omoguéuju razvijanje
kognitivnih i afektivnih procesa. U Skolama se tako dogovaraju izlaganja s razli¢itim govornicima,
pripremaju se kratki tecajevi, nastupi ili projiciranje filmova 1 sl. Druga razina ukljucuje rad u
skupnim aktivnostima kojima se razvija analiticko, kriticko i1 kreativno misljenje, pozitivna slika o
sebi, motivacija 1 istrazivacki rad. Treca razina sastoji se od istraZivanja stvarnih problema koji
zanimaju darovite uenike, npr. manje istraziva¢ke skupine ili individualna istrazivanja. Nakon

pripremne prve i druge razine, u tre¢oj razini mora doé¢i do izrazaja djetetova samostalnost u

* Enrichment Triad Model dio je Sireg projekta pod nazivom Schoolwide Enrichment model, vise o tome na
www.gifted.uconn.edu
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rjeSavanju problema iz bilo kojeg podrucja. Ucenik se poti¢e da razvije gotov proizvod, rezultat

svojih aktivnosti.

Peji¢, Tuhtan-Maras, Arrigoni (2007) smatraju da je nuzno stvaralacko druzenje 1
dogovaranje (ucenika, ucitelja i ostalih sudionika nastavnog procesa) posvetiti strategijama
orijentiranima prema uceniku. U tom pogledu posebno isticu radionicki rad, ¢iji je cilj ,,razvoj
kreativnog nacina misljenja, pri cemu se podrzava i motivira individualna sloboda svakoga u
osmisljavanju samog procesa‘ (str. 144). Za ostvarivanje tih zadaca, potrebno je kombinirati
didakticke strategije radionickog rada, a skupni interakcijski oblici put su za ostvarenje tih

strategija. Oni podrazumijevaju kruznu komunikaciju, razvojno-tematske razgovore, diskusije, oluje

ideja, debate, igranje uloga, eksperimentalne aktivnosti, projekte i mnogo polaznih ideja za razmatranje.

| rad u skupini isti¢e se kao logi¢an slijed rada s darovitim uc¢enicima. Adzi¢ (2011) navodi
primjer skupnog pristupa s darovitim u¢enicima nizih razreda osnovne skole. Rad skupine temelji se
na interaktivnim aktivnostima u kojima je dominantno kreativno izrazavanje, misljenje, izrazavanje
pokretom, kreativno rjeSavanje problema, poticanje misaonih procesa, aktivnosti za razvoj
socijalnih vjeStina djece, aktivnosti za razvoj boljih odnosa s drugima, ucenje vjesStina rjeSavanja
frustracija i konflikata. Neke od tema radionica su:
-Djecji pokusi koji oponasaju prirodne pojave
-Mojoj masti nema kraja — izrazavanje osjecaja pri promatranju prirodnih ljepota

-Zamisli-u¢ini — igre za razvijanje ekoloske svijesti

-Odgovor je svaki dan-jer brz jezik ja imam — poticanje izrazavanja pri dodiru razli¢itih tekstura materijala u
prirodi

-Igre za poticanje misaonih procesa — osjecati zatvorenih o¢iju
-Rad na projektu — osobnom ili skupnom vezanom uz npr. drvo, vodu i sl.
-Darovito dijete i okoli§ — korelacija s drugim predmetima
-Igre s igratkama izradenim od priru¢nog materijala skupljenog u prirodi.
Ucenici brze i lakSe stjeCu znanja promatrajuci ljude i pojave u njihovom prirodnom okruzenju,

istrazujuéi, proucavaju¢i i objaSnjavaju¢i. Na taj nacdin stjeCu znanja koja su neusporedivo
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dugotrajnija od znanja koja dobivaju iz udzbenika i radnih biljeznica. Upravo takvu, spontanu
nastavu ucenici ne dozivljavaju kao opterecenje, ve¢ je prihvacaju i provode zainteresirano i s

rados¢u (De Zan, 2005; Bori¢, 2001; Bori¢ i Novoseli¢, 2001, prema Adzi¢, 2011).

3.5.Uloga ucitelja/nastavnika

U samom procesu razvoja nadarenosti kojemu, kako je ve¢ utvrdeno, glavno obiljezje treba biti i
kreativnost, posebnu i iznimno zna¢ajnu ulogu ima uéitelj/nastavnik. Prema Cudina-Obradovié
(1991), svaki ucitelj svjesno ili nesvjesno stvara atmosferu rada koja je manje ili viSe povoljna za

razvoj nadarenosti. Osim toga, on je pokretacka snaga stvaralastva svojih ucenika.

Ono §to je od iznimne vaznosti za produktivan rad s darovitom djecom jesu prije svega
pozitivna glediSta ucitelja, jer ¢e posljedice negativnih gledista biti odbijanje i izbjegavanje
prepoznavanja darovite djece i diferenciranog rada s njima (Cudina-Obradovié, Posavec (2009).
Cudina-Obradovi¢, Posavec (2009)5 u svom su istrazivanju s pomocu ljestvice sudova SNAD-N
ispitale gledista o darovitosti medu 241 uciteljom. Osnovni je problem istrazivanja bio utvrditi jesu
li medu uciteljima dominantna pozitivna, negativna ili ambivalentna gledista o darovitosti i radu s
darovitima te koje su osobine ucitelja povezane s pozitivnosti, negativnosti i ambivalentnosti tih
glediSta. Rezultati su pokazali da su najvaznije cCetiri varijable povezane s pozitivnoscu ili
ambivalentno$¢u glediSta o darovitima, a to su: duzina uciteljskog staza, ugoda iskustva rada s

darovitima, zaokupljenost uciteljskim radom i zadovoljstvo u radu.

U istrazivanju koje je proveo Sindik (2010)® medu 86 odgojitelja o povezanosti emocionalne
kompetencije, maste i empatije odgojitelja te njihovih stavova o darovitoj djeci, rezultati su pokazali
da ne postoji statisticki znacajna povezanost izmedu emocionalne kompetencije i dimenzija stavova
prema darovitoj djeci, ali je utvrdena povezanost izmedu varijabli masta i empatija te stavova prema
darovitoj djeci. Na temelju toga zakljucuje se da, Sto je osoba empati¢nija, manje je sklona
predrasudama prema darovitoj djeci. Veselinovi¢-Sindik (2006) i Cvetkovié-Lay (2002) (prema

Sindik, 2010), navode neke od najCes¢ih predrasuda o darovitoj djeci: sva su djeca darovita;

> Cudina-Obradovi¢, M., Posavec, T. (2009), Korelati pozitivnih, negativnih i ambivalentnih stavova ucitelja o
darovitosti. Napredak 150 (3-4), 425-450

e Sindik, M. (2010), Povezanost emocionalne kompetencije te maste i empatije sa stavovima o darovitoj djeci. Zivot i
Skola. 65-90
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darovita djeca uspjet ¢e u zivotu bez obzira pruzamo li im potporu ili ne: izdvojimo li darovitu djecu
u posebnu skupinu, postat ¢e snobovi; darovita djeca dolaze uglavnom iz obrazovanijih obitelji;
darovita djeca nisu svjesna da su drukc¢ija dok im to netko ne kaze; darovitu djecu treba zaposliti

inacCe ¢e postati lijena; darovita su djeca dobra u svemu §to rade.

Zadaca je ucitelja/nastavnika preuzimanje aktivnosti kao Sto su Sirenje i bogacenje ne samo
opce, nego 1 specificne baze znanja te razvijanje emotivnih i motivacijskih pretpostavki nadarenosti

(Cudina-Obradovi¢, 1991). Prema tome, uditelj/nastavnik treba:

omoguciti pristup izvorima specifi¢nog znanja

- omoguciti pristup instrumentima i poduci o njihovoj upotrebi

- razvijati ljubav 1 trajni interes za odredene aktivnosti i podrucja

- uspostaviti suradnju s roditeljima nadarenog djeteta

- omoguciti djetetu kontakte sa stru¢njacima iz podrucja interesa

- pronaci kvalitetnog mentora koji ¢e voditi nadareno dijete u viSe nivoe nadarenosti.

Da bi u tom radu poticao kreativnost, nastavnik i sam mora biti kreativan. Kreativnog

nastavnika Miel (1986) opisuje na sljedeéi nacin:

- to je osoba koja posjeduje primarnu sliku (model) koja vodi njegovo misljenje i
djelovanje

- osoba koja prihvaca sebe ¢vrsto, tocno 1 realisticki te iskoriStava svoj puni potencijal

- osoba koja je svjesna drugih ljudi, osjetljiva prema njima i reagira na ljude, ideje i
dogadaje

- osoba koja posjeduje osjecaj sigurnosti u neizvjesnosti, koja tolerira dvosmislenost

- osoba koja je ucenik.
Zaclona (2009) smatra da je nepobitna Cinjenica da nastavnik koji shvaca standarde kurikuluma

na aktivan i motiviraju¢ nac¢in moze stimulirati u¢eni¢ku kognitivnu radoznalost 1 unaprijediti razvoj

njihovih sposobnosti rjesavanja problema putem kreativnog i nekonvencionalnog misljenja.
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O vaznosti kreativnog pristupa govori i Kragulj (2011) koja je provela istrazivanje na uzorku od
71 studenta, buduéih ucitelja razredne nastave. Rjesavali su on-line upitnik kojim su se prikupljali
podaci o studentskoj percepciji teorijskih pristupa, njihove otvorenosti i mogucnosti poticanja
darovitosti. Cak 55% studenata na prvo mjesto stavlja kreativni pristup za kojega smatraju da
najviSe doprinosi poticanju darovitosti. Studenti uocavaju da se darovitost i kreativnost medusobno

nadopunjavaju i poti¢u uzajaman razvoj jednoga i drugoga.

Obzirom da se u radu s darovitim ucenicima mentorstvo navodi kao vazan oblik osobne i
akademske potpore, potrebno je naglasiti i osobine koje treba posjedovati kvalitetan mentor.
Goleman (1998, prema Cvetkovi¢-Lay, 2010) smatra da najbolji mentori iskazuju istinsko osobno
zanimanje za one koje vode. U takvom je odnosu presudno povijerenje, a mentor treba iskazivati
postovanje, vjerodostojnost i empatiju. Osim toga, potrebno je da svom Sticeniku s povjerenjem
daje poticajnu, trajnu zada¢u na kojoj ¢e on stjecati znanje i iskustvo. Takvi uostalom trebaju biti

svi profesionalci koji rade s darovitim uc¢enicima (Cvetkovic¢-Lay, 2010).
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4. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
Cilj i zadaci istrazivanja

Problem od kojeg se polazi u ovom istrazivanju odnosi se na propitivanje kreativnosti metoda i
oblika rada s darovitim ucenicima u osnovnoj $koli. Cilj je ovog istrazivanja utvrditi metode i
oblike rada s darovitim ucenicima koji se primjenjuju u praksi te ispitati odnos darovitosti i
kreativnosti u nastavi za darovite, iz perspektive pedagoga, psihologa i ucitelja/nastavnika koji rade
s darovitima. Zeli se dati doprinos istrazivanju kreativnosti nastave za darovite, odnosno naglasiti
potrebu poticanja kreativnih metoda rada s darovitima. U tom ¢e se kontekstu ispitati stavovi
pedagoga i psihologa o uvjetima za rad s darovitim ucenicima te stavovi nastavnika o darovitim

ucenicima, kreativnoj nastavi te vlastitoj percepciji kreativnosti i poticanju iste medu uc¢enicima.

Na osnovu cilja definirani su sljede¢i zadaci istrazivanja:

-uvidom u $kolski kurikulum utvrditi odnos teorije i prakse vezane za oblike rada s darovitim
ucenicima
-ispitati stavove pedagoga i psihologa o uvjetima rada s darovitima u njihovoj skoli

-ispitati stavove nastavnika o darovitim ucenicima, 0 prepoznavanju i poticanju Kkreativnosti u
nastavi za darovite te o vlastitoj kreativnosti u radu

-utvrditi primjenjuju li se kreativne tehnike i metode rada u nastavi za darovite

S obzirom na rezultate ranije provedenih istrazivanja, hipoteza od koje se polazi u ovom
istrazivanju odnosi se na pretpostavku da su u praksi nedovoljno zastupljeni diferencirani oblici
rada s darovitim ucenicima, da ucitelji/nastavnici razlikuju kreativan nacin rada od klasi¢nog te da

postojeci oblici rada s darovitim ucenicima nedovoljno promicu i poti¢u kreativnost.

Nezavisne varijable odnose se na ucitelje/nastavnike, pedagoga i psihologa. Zavisne
varijable odnose se na 7 pitanja otvorenog tipa, 7 prosudbi o darovitim ucenicima, 7 prosudbi o
kreativnoj nastavi, 8 metoda rada, 6 procjena vlastite kreativnosti te na odrednice kreativnosti u

nastavi (ponuden izbor od slova a do I).
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Uzorak

U istrazivanju su sudjelovali pedagoginja, psihologinja i 16 uéitelja/nastavnika OS Frana
Krste Frankopana u Osijeku, koji u svom razredu imaju darovite ucenike ili vode grupe za dodatni
rad s darovitima. Od ucitelja/nastavnika koji su sudjelovali u istrazivanju, 7 ucitelja predaje u
razrednoj nastavi, a 9 nastavnika u predmetnoj nastavi. Kako se pretezito radi o zenskim

ispitanicima, moguce razlike unutar spola zanemarene su 1 nisu ispitivane.
Instrumenti

Prikupljanje podataka odvijalo se na tri razine: uvidom u Skolski kurikulum, provedbom
intervjua s pedagoginjom i psihologinjom te provedbom anketnog upitnika za nastavnike. Intervju
za pedagoginju i psihologinju sastojao se od 7 pitanja otvorenog tipa. Anketni se upitnik sastojao
od 5 dijelova. Prvi dio upitnika odnosio se na 7 tvrdnji vezanih za darovite ucenike, a drugi se dio
sastojao od 7 tvrdnji koje su se odnosile na percepciju kreativnosti u nastavi. Tre¢i dio upitnika je
bio sastavljen od 8 tvrdnji vezanih za kreativne metode rada s darovitim ucenicima, dok se Cetvrti
dio odnosio na 6 tvrdnji vezanih za percepciju vlastite kreativnosti. Uz svaku je tvrdnju ponudena
skala Likertovog tipa s 5 moguc¢ih odgovora gdje brojevi od 1 do 5 imaju slijedeée znacenje: 5 - u
potpunosti se slazem, 4 - uglavnom se slazem, 3 - niti se slaZzem niti se ne slazem, 2 - uglavnom se
ne slazem, 1 - u potpunosti se ne slazem. U petom dijelu upitnika, koji se sastojao od 12 odrednica
nastave, svrstanih abecednim redom od a do |, ispitanici su trebali zaokruziti samo one odrednice

koje prema njihovom misljenju predstavljaju kreativnu nastavu.
Postupak

Istrazivanje je provedeno u OS Frana Krste Frankopana. Uvidom u $kolsku dokumentaciju
prikupljeni su podaci o broju darovitih ucenika te o aktivnostima za rad s darovitim ucenicima
propisanih Skolskim kurikulumom. Intervju i anketa provedeni su sredinom prosinca 2012. godine.
Intervju je proveden s pedagoginjom i psihologinjom koje su odgovarale na 7 pitanja otvorenog tipa
0 vlastitom misljenju vezanom za dosadasnje iskustvo u radu s darovitima, za kreativnost Skolskih
programa, suradnju, poteskoce i djelotvornost nastave za darovite u¢enike. Ispitiva¢ je postavljao
pitanja i biljezio svaki odgovor. Anketa je provedena medu 7 ucitelja razredne nastave i 9
nastavnika predmetne nastave koji trenutno u svojim razredima imaju darovite u€enike ili rade s

njima kroz dodatnu nastavu. Ispitiva¢ je na pocetku objasnio ispitanicima da je rijec o istrazivanju
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u svrhu diplomskog rada, a zatim da ¢e ispunjavati upitnik s odredenim tvrdnjama. Ispitanici su

zasebno ispunjavali upitnik.

5. REZULTATI | RASPRAVA

Uvid u Skolski kurikulum

Osnovnu skolu Frana Krste Frankopana pohada ukupno 545 ucenika. Prema Skolskom

kurikulumu, ucenici su, osim redovne i izborne nastave, ukljuceni u sljedece aktivnosti:

- Ucenicke ekskurzije i izleti

- Projektni dan

- Rad po modelu individualizacije i po prilagodenom programu
- Dopunska nastava

- Dodatni rad

- Izvannastavne aktivnosti 1 u¢enicka drustva

- Izvanskolske aktivnosti

U pogledu rada s darovitim ucenicima, prema Skolskom kurikulumu, Skola organizira
uocavanje, Skolovanje, pracenje i poticanje darovitih ucenika. Jedan od nacina su dodatni rad prema
uceni¢kim sposobnostima i interesima, izvannastavne aktivnosti, uc¢eni¢ka drustva i samostalni
projekti. Dodatni rad organiziran je iz sljede¢ih predmeta: hrvatski jezik, engleski jezik, njemacki
jezik, matematika, priroda 1 druStvo, fizika, geografija, povijest, ekologija, kemija 1 biologija.

Ukupan broj u¢enika ukljucenih u dodatnu nastavu iznosi 257 (47,1%).

Radi zadovoljavanja potreba ucenika, razvijanja njihovih sklonosti, kreativnosti 1 umijeca te
poticanja inicijative, Skola nudi ucenicima aktivnosti izvan nastave. Neke od tih aktivnosti su:
likovnjaci, keramicari, dramsko-scenska, novinari, zbor, synthesizer, folklor, ekolozi, pcelari, mali
englezi, prometna jedinica, programeri 1 brojne sportske grupe. Od ucenickih drustava postoji klub
medijatora, a od radionica organizirane su kreativne i likovne radionice. U ukupno 30 skupina
ukljuceno je 436 (80%) ucenika.
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Na identifikaciji darovitih ucenika odnedavno radi psihologinja u suradnji s pedagoginjom.
Identifikacija se vrsi u 4. razredu, putem testova inteligencije. Prema rije¢ima psihologinje, takvu
identifikaciju ne smatra dovoljno preciznom i diferenciraju¢om, ali se trenutno u njihovoj skoli
koristi jedino takav pristup u identifikaciji. Trenutno je u cCetvrtim razredima na taj nacin

identificirano 15 darovitih uCenika koji ¢ine grupu darovitih.

Iz analize Skolskog kurikuluma razvidno je da se rad s darovitim u¢enicima najcesce potice

kroz dodatni oblik rada, a kreativnost i darovitost opéenito, kroz izvannastavne aktivnosti (tablica 1)

Tablica 1. Poticanje darovitosti i kreativnosti u Skolskom kontekstu

r.b. AKTIVOSTI Broj ucenika %

1. | Dodatni rad (hrvatski jezik, engleski jezik, njemacki jezik, | 257 47
matematika, priroda i drustvo, fizika, geografija, povijest,
ekologija, kemija i biologija).

2. | lzvananstavne aktivnosti — 30 skupina : likovnjaci, keramicari, | 436 80
dramsko-scenska, novinari, zbor, synthesizer, folklor, ekolozi,
pcelari, mali englezi, prometna jedinica, programeri, brojne
sportske grupe.....

Iz tablice se 1, na kvantitativnoj i kvalitativnoj razini, vidi da su darovitost i kreativnost
uvjetovane, da se prozimlju i da ih $kola, osim nekih drugih oblika rada, koji su viSe povremenog i
promjenjivog karaktera (projekti, mentorski rad...), naj¢esce tijekom Skolske godine potice kroz

dodatnu nastavu i izvananstavne aktivnosti.

Osim redovne nastave, koja se diferencira i prilagodava darovitim uc¢enicima, tu je i izborna
nastava koja se nudi svim ucenicima, a tako i darovitima (vjeronauk, informatika, njemacki jezik,

madarski jezik, tehnicka kultura-robotika).
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Intervju s pedagoginjom i psihologinjom

Kako bi se ispitali stavovi psihologinje i pedagoginje o darovitim ucenicima u kontekstu

Skole, oblika podrske, kreativnosti i opcenito uvjeta rada s darovitom djecom proveden je intervju

koji se sastojao od 7 pitanja. Odgovori na pitanja prikazani su u tablici 2.

Tablica 2. Pitanja i odgovori - Intervju s pedagoginjom i psihologinjom

Pitanja Odgovori

1. Smatrate li da je sustav odgoja | Pedagoginja | Ne, jer su to drukcija djeca i ne Zele rutinske

i obrazovanja dovoljno aktivnosti.

Psihologinja | Ne.

prilagoden djeci s posebnim

potrebama?
2. Kakvo je Vase misljenje o Mislim da ima malo slobodnog prostora s
poloZaju, napretku i Pedagoginja obzirom na broj ucenika u razredu i satnicu, no

sa zastarjelim Pravilnikom iz 1991., koji nikako

pozornosti koja je posvecena da se doradi, napretka je vrlo malo.

darovitim ucenicima u Vasoj S obzirom da je Pravilnik o osnovnoskolskom
koli? odgoju i obrazovanju darovitih ucenika izasao
jos 1991.g., vec je to dovoljan pokazatelj da se
Psihologinja | ne poklanja dovoljno pozornosti. U nasoj skoli
identifikacija se vrsi u 4. razredu, a rad se
obavlja kroz dodatnu nastavu i pripreme za
natjecanja.

3. 0d oblika podrike darovitim | Pedagoginja | Samostalni projekti, ali u svakom obliku ima

ulenicima u dkoli, koji su se nesto za i protiv, jer je uspjeh individualan.

Samostalni projekti dobar su vid podrske i
. o Psihologinja rada_l_is darovitima, l-JZ mgn_to_r_stvo, ali za
pokazali kao najuspjesniji stariji uzrast. Ostali oblici rijetko se
koriste, a uspjeh je individualan.

prema VaSem iskustvu

4. Smatrate li da ti programi Pedagoginja | U svakom slucaju da, ali vrlo malo.

ujedno poticu i promicu

kreativnost, samostalnost i Psihologinja | Da.

radoznalost uc¢enika?

5. Kako biste opisali suradnju

izmedu Vas, nastavnika i Pedagoginja | Uvijek poticajna, na obostrano zadovoljstvo.

roditelja darovitih u¢enika? Psihologinja | S roditeljima je suradnja podjednaka, kao i za
ostale ucenike. S nastavnicima je malo teze jer
imaju previse opterecenja s pripremanjem
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nastave za djecu s poteSkocama pa cesto
izostane podrska darovitima.

6. Na koje poteSkoce nailazite u | Pedagoginja | Najcesce su to djeca koja zive u ,,svom "
svom radu s darovitom svijetu, a to proizlazi iz njihovog kucnog

okruzenja (Cesto su samoziva ili suvise
asocijalna).

Psihologinja Cesto su individualci s visokim ocekivanjima
od sebe i drugih, ponekad prenametljivi pa
smetaju na nastavi. Grupa koju ja imam s
darovitima ne predstavlja mi problem.

7. Procjenjuje li se u Vasoj Skoli | Pedagoginja | U okviru dodatne nastave, ali izgleda da je
samo vazan uspjeh na natjecanju, i to prva tri
mjesta.

darovite i na koje nacine? Psihologinja | Procjenjuju se jedino rezultati na natjecanjima.

djecom?

djelotvornost nastave za

Iz podataka prikupljenih ovim intervjuom dobiven je uvid u razmi$ljanja pedagoginje 1
psihologinje o radu s darovitim u¢enicima. S obzirom da su pedagoginja i psihologinja ukljucene u
velik broj Skolskih aktivnosti i samim time upoznate s radom cijele $kole, kroz njihovo se iskustvo
zrcali trenutni polozaj darovitih u¢enika u osnovnoskolskom sustavu. Kako je i pretpostavljeno u
hipotezama ovog istrazivanja, u $kolskoj praksi jo$ uvijek nije posveéena dovoljna pozornost radu i
poticanju kreativnosti kod darovitih ucenika. Ono Sto je zajednicko u odgovorima 1 pedagoginje 1
psihologinje najvise se odnosi na nezadovoljstvo uvjetima i posvecenosti radu S darovitim
ucenicima u vlastitoj Skoli. Obje naglaSavaju kako je u radu s darovitima jo$ uvijek velika prepreka
zastarijeli Pravilnik o osnovnoSkolskom odgoju i obrazovanju darovitih ucenika iz 1991. godine pa
je 1 sama pozornost 1 posvecenost nedovoljna za takvu djecu. Od oblika podrske darovitima, medu
najuspjeSnije svrstavaju samostalne projekte i mentorstvo, uz naglasak da je uspjeh ucenika
individualan. Drugi oblici podrske, kao na primjer akceleracija, segregacija ili saZimanje programa
rijetko se ili gotovo nikad ne koriste. S druge strane, obje smatraju da takvi oblici svakako poticu i
razvijaju kreativnost kod darovitih ucenika, §to govori u prilog tome da su kreativan pristup i
originalna nastava iznimno vazni za kompletan napredak i1 uspjeh darovitih ucenika u odgojno-
obrazovnom procesu. Od velike je vaznosti i1 suradnja izmedu stru¢ne sluzbe, nastavnika i roditelja.
U tom pogledu, pedagoginja i psihologinja slazu se da je u njihovoj Skoli suradnja s roditeljima
poticajna i uspjesna. Ipak, psihologinja naglaSava kako je s nastavnicima malo teze jer su optereceni

pripremanjem sadrzaja za djecu s poteSko¢ama, zbog Cega izostane podrska darovitima. U radu s
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darovitom djecom jedna od poteskoca koju navode pedagoginja i1 psihologinja jest da su takva djeca
¢esto individualci koji znaju biti samozivi, asocijalni ili prenametljivi. Takvim ponasanjem ometaju
nastavu i drugu djecu u radu. 1z toga je moguce is¢itati da je darovitim ucenicima nuzno omoguditi
diferenciran pristup koji ée privuéi njihovu paznju i zadovoljiti intelektualne potrebe. Sto se tice
procjenjivanja djelotvornosti nastave za darovite ucenike u njihovoj Skoli, pedagoginja i
psihologinja zakljucuju kako se u tom pogledu ne posveéuje dovoljno paznje jer se ispostavlja da su
najvazniji rezultati koje daroviti ucenici postignu na natjecanjima, posebice ako ti rezultati ne
podrazumijevaju prvo, drugo i tre¢e mjesto. Takav je pristup tradicionalan i dovodi do
zapostavljanja kvalitetnog rada s darovitima. Ipak, nastojanja da se darovitima pruzi podrska i
razumijevanje za njihove potrebe postoje, te je jasan stav pedagoginje i psihologinje da su promjene
nuzne i pozeljne. Suvremena pedagogija, gledaju¢i s aspekta odnosa Kkreativnosti i darovitosti,
govori o dvije vrste darovitosti: Skolskoj darovitosti i kreativno-produktivnoj darovitosti. Obje su
vrste vazne jer medu njima postoji interakcija. Stoga je moguce zakljuciti da bi bilo dobro provoditi
programe kojima ¢e se razvijati obje vrste darovitosti, Sto Skole nastoje ispuniti svojim ponudama
razli¢itih aktivnosti koje nisu direktno vezane za redovnu i izbornu nastavu, jezgrovni i

diferencirani kurikulum.

Anketa za ucitelje/nastavnike

Anketu je ispunjavalo 7 uditelja razredne nastave i 9 nastavnika predmetne nastave. Ucitelji
razredne nastave u svom radu mogu bolje upoznati ucenikove sposobnosti, sklonosti, a time i
darovitost, zbog cega je njihovo misljenje jednako vazno kao i misljenje nastavnika predmetne
nastave. Nastavnici predmetne nastave rade u dodatnoj nastavi za darovite ucenike. Dodatna
nastava organizirana je iz hrvatskog jezika, fizike, prirode i1 druStva, matematike, povijesti,
engleskog jezika, biologije i kemije. Podaci o predmetima i razredima u kojima ucitelji i nastavnici

predaju prikazani su u tablici 3.

Tablica 3. Broj obuhvacenih nastavnika, prema predmetu koji predaju i razredu u kojem predaju.

Predmet Broj nastavnika Razred
Razredna nastava 7 l.-1V.
Hrvatski jezik 3 V., VI, VII.

31



Biologija/kemija 1 VIL., VIII.
Engleski jezik 1 VII.
Povijest 1 V., VL, VI, VIl
Matematika 1 VIL., VIII.
Priroda i drustvo 1 VI.
Fizika 1 VII.
Ukupno 16 1.-VIII.

Iz tablice 3 vidi se da je anketnim upitnikom, na dragovoljnoj osnovi, obuhvac¢eno 37,5%
ucitelja 1 62,5 % nastavnika. Stavovi ucitelja i nastavnika, definirani kroz 7 tvrdnji o darovitim

ucenicima, prikazani su u tablici 4, te grafom 1.

Tablica 4. Stavovi ucitelja i nastavnika o darovitim ucenicima (N=16)

Tvrdnja AS

1. | Daroviti u€enici su djeca s posebnim potrebama u odgoju i 462
obrazovanju.

2. | Daroviti ucenici uspjet ¢e u zivotu bez obzira pruzamo li im potporu 2,25
ili ne.

3. | Daroviti ucenici najéescée se razlikuju od prosje¢nih po sposobnosti 431

generaliziranja, sintetiziranja, rjeSavanja problema i angaziranja u
apstraktnom misljenju.

4. | Daroviti se ucenici tesko prilagodavaju zada¢ama primjerenima 3,31
prosjeku skupine.
5. | Ako se ne izloze izazovima, daroviti u¢enici mogu izgubiti svoje 3,56

sposobnosti i postati prosjeéni ucenici.

6. | Osobe koje rade s darovitom djecom, koje ih proucavaju i pokusavaju | 4,06
ih razumjeti uspjesniji su u radu s darovitima od onih koji imaju
ogranicen kontakt s njima i nisu dovoljno upoznati s njihovim
specificnim potrebama.

7. | Rads darovitim uéenicima je “’pozitivan izazov”. 4,65

Kako je prikazano u tablici 4, razvidno je da ucitelji 1 nastavnici pozitivno dozivljavaju rad s
darovitim ucenicima, $to pokazuju odgovori na 7. tvrdnju — Rad s darovitim u¢enicima je ,,pozitivan

izazov* (AS=4,65). Ucitelji i nastavnici prepoznaju darovite ucenike i njihove posebne potrebe u
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odgojno-obrazovnom sustavu (tvrdnja 1 i 3) te se uglavnom slazu s tvrdnjom da su osobe
osposobljene za rad s darovitima i uspjes$nije u tom radu (AS=4,06). lako nemaju izrazen stav o
teSko¢ama prilagodavanja darovitih u¢enika zada¢ama koje su primjerene prosjeku skupine (tvrdnja
4), tvrdnja s kojom se ne slazu jest ona pod brojem 2 —Daroviti ucenici uspjet ¢e u Zivotu bez obzira

pruzamo li im potporu ili ne (AS=2,25).

3,5 +
3
2,5
2
1,5
1
0,5
o -
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Stavovi o darovitosti

Aritmetickasredina

Graf 1. Stavovi ucitelja i nastavnika o darovitim ucenicima (N=16)

U podruéju darovitosti, prema Cudina Obradovié¢, Posavec (2009), stavovi okoline darovitog
djeteta o darovitosti i njezinu tretmanu snazno djeluju na postupke okoline i poticajne oblike rada s
darovitima. Na temelju nekih provedenih istraZivanja na naSem prostoru (Cudina-Obradovi¢,
Posavec, 2009; Sindik, 2010; Kragulj, 2011) moguée je zakljuciti da je od iznimne vaznosti da
ucitelji 1 nastavnici imaju pozitivan stav o darovitosti i potrebama darovitih u¢enika jer ¢e tada i rad
s darovitima biti na potrebnom nivou. Tome u prilog idu rezulati dobiveni ovim istraZivanjem,
prikazani grafom 1. Nastavnici i ucitelji se u najvec¢oj mjeri slazi s tvrdnjom 7- Rad s darovitim
ucenicima je “’pozitivan izazov”’(AS =4.65), a najmanje s tvrdnjom 2-Daroviti uéenici uspjet ¢e u zivotu bez
obzira pruzamo li im potporu ili ne (AS=2,25), iz ¢ega se ocituje raumijevanje, motiviranost i potreba

ucitelja i nastavnika za kreativnijim pristupom u radu s darovitima.
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Prosudbe ucitelja i nastavnika vezanim za kreativnost u nastavi prikazani su u tablici 5 te grafom 2.

Tablica 5. Prosudbe ucitelja 1 nastavnika o kreativnosti u nastavi (N=16)

Tvrdnja AS

1. | Kreativnost je vaZna sastavnica odgojno-obrazovnog procesa. 487

2. | Uvjeti u kojima se odvija nastava omogucuju kreativan pristup i rad. | 2,81

3. | Poznavanje i primjena principa kreativnog rada bitno doprinose 4,37
uspjesnoj nastavi.

4. | Kreativna je nastava ona u kojoj se poti¢u misaoni procesi, 4,93
originalnost, pronalazenje i rjeSavanje problema te detaljnije
ulaZenje u sadrzaj

5. | Postojeci oblici rada u skoli poti¢u darovite ucenike na radoznalost, | 2,50
samostalnost, razvijanje inicijative i spontanost.
6. | Daroviti ucenici trebaju ovladati vjestinama i strategijama koje ih 4,50
osposobljuju da postanu neovisniji, kreativniji i samodostatni
istrazivaci znanja.

7. | Nakreativan razvoj darovitog uc¢enika uvelike utjece pozitivan stav | 4,62
ucitelja/nastavnika, njegova fleksibilnost, strpljivost i otvorenost.

Iz odgovora prikazanih u tablici 5 razvidno je da ucitelji 1 nastavnici u potpunosti
prepoznaju kreativnost i njezine odrednice u nastavi (AS=4,93) te je smatraju vaznom odgojno-
obrazovnom sastavnicom (AS=4,87). U kontekstu darovitih uéenika, slazu se da ih je potrebno
osposobiti za neovisan 1 kreativan pristup ucenju (AS=4,50), a vlastiti pozitivan stav u radu s
darovitima smatraju iznimno vaznim (AS=4,62). Porazavaju¢i rezultati dobiveni su za tvrdnju 2-
Uvjeti u kojima se odvija nastava omogucuju kreativan pristup i rad (AS=2,81) te za tvrdnju 5-
Postoje¢i oblici rada u Skoli poti€u darovite ucenike na radoznalost, samostalnost, razvijanje
inicijative 1 spontanost (AS=2,50), u kojima se ocituje jo$ uvijek nedovoljna posvecenost Skole

razvoju kreativnosti, kako kod darovitih, tako i kod ostalih u¢enika.
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Graf 2. Prosudbe ucitelja i nastavnika o kreativnosti u nastavi (N=16)

Rezultati prikazani grafom 2 daju jasan uvid u veliki nesrazmjer teorije i prakse, odnosno
pozitivnog stava ucitelja i nastavnika o kreativnosti te stvarnih uvjeta rada u kojima se odvija
nastava. UCcitelji 1 nastavnici nezadovoljni su uvjetima rada koji ne omogucuju kreativan pristup
(AS=2,81), a za koji oni pokazuju izrazit interes i razumijevanje (tvrdnja 1 i tvrdnja 4). lako se u
teoriji, pa 1 u ovom radu, snazno naglasava potreba za mijenjanjem tradicionalnih pristupa nastavi,
iskustva ispitanih ucitelja i nastavnika ukazuju na velike propuste u radu s darovitima jer nastava i
dalje ne razvija radoznalost, samostalnost, inicijativu i spontanost (AS=2,50). To ujedno potvrduje i
hipotezu ovog rada da postojeé¢i oblici rada s darovitim ucenicima nedovoljno promicu i poti¢u

kreativnost.

Prosudbe ucitelja i nastavnika o zastupljenosti kreativnih metoda rada u nastavi za darovite

prikazane su u tablici 6.
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Tablica 6. Prosudbe ucitelja i nastavnika o kreativnim metodama rada (N=16)

Kao kreativne metode rada, u nastavi za darovite AS

zastupljene su:
1. | Diskusija i debata 4,12
2. | Aktivno i suradnicko ucenje 4,25
3. | Humor 4,18
4. | Igre 4,25
5. | Projekti ucenika 4,56
6. | Kreativne radionice 4,37
7. | Djecji pokusi 4,18
8. | Eksperimentalne aktivnosti 3,81

Ucitelji 1 nastavnici uglavnom primjenjuju svih osam ispitanih kreativnih metoda rada.
Najvise se to odnosi na projektnu nastavu, odnosno projekte ucenika, sto je za svaku pohvalu (AS=
4,56). Medutim, eksperimentalne aktivnosti, kao vazne sastavnice poticanja darovitosti i
kreativnosti u nastavi najmanje se primjenjuju u odgojno-obrazovnom radu (AS=3,81). Diskusija i
debata (AS=4,12), dje¢ji pokusi (AS=4,18) i humor (AS=4,18) takoder su rijede zastupljeni.

Ucestalost primjene svih 8 ispitanih metoda kreativnog rada prikazana je u grafu 3.
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36



Graf 3. Prosudbe ucitelja i nastavnika o zastupljenosti kreativnih metoda rada (N=16)

Brojni autori naglasavaju potrebu obogacivanja kako ucionicke tako i izvanucioniCke
nastave i stoga navode razne kreativne metode koje se mogu Koristiti u radu s darovitima.
Zastupljenost nekih od njih ispitana je u ovom istrazivanju i prikazana grafom 3. Iz njega
zakljucujemo da se eksperimentalne aktivnosti, kao vrlo poticajna metoda rada, najmanje koriste u
nastavi s darovitima (AS=3,81). Vaznost eksperimentalnih aktivnosti naglaSavaju Peji¢, Tuhtan-
Maras, Arrigoni (2007) koje ih smatraju bitnim faktorom kreativnog razvoja misljenja. Rijede su
zastupljeni i diskusija i debata (AS=4,12), djec¢ji pokusi (AS=4,18) te humor (AS=4,18) koji inace
snazno doprinose originalnosti nastave. Ipak, prema procjenama ucitelja i nastavnika, najvise su
zastupljeni projekti ucenika, igre te aktivno i suradni¢ko uéenje §to doprinosi kvaliteti rada s
darovitima. Prema Cvetkovi¢-Lay (2010), takvi oblici rada neupitno utjeu na kreativnost,
originalnost, rjeSavanje problema i zadovoljstvo ucenika. Zato je vazno konstantno naglasavanje

njihova poticanja i primjenjivanja u nastavi.

Kako ispitani ucitelji i nastavnici procjenjuju vlastitu kreativnost i koje pokazatelje vlastite

kreativnosti isticu prikazano je u tablici 7 te grafom 4.

Tablica 7. Procjene ucitelja i nastavnika o vlastitoj kreativnosti (N=16)

Kod mene je naglaSena... AS
1. | Sloboda misljenja. 4,56
2. | Prepoznatljiv osobni stil i pristup. 3,93
3. | Visok stupanj samodiscipline i predanosti poslu. 4,12
4. | Spremnost prihvacanja izazova. 4,44
5. | Strpljivost, tolerantnost, upornost, sklonost riziku. 4,12
6. | Potreba da se samog sebe vidi kao mastovitu, originalnu i kreativnu | 4,00

osobu.

Iz tablice 7 vidljivo je da ucitelji i nastavnici uglavnom pozitivno procjenjuju vlastitu
kreativnost. Od pokazatelja kreativnosti kod njih samih najviSe naglasavaju spremnost prihvacanja
izazova (AS=4,44) i slobodu misljenja (AS=4,56). Nesto manje naglasenu potrebu imaju da samog

sebe vide kao mastovitu osobu (AS=4,40) koja ima prepoznatljiv osobni stil 1 pristup (AS=3,93).
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Graf 4. Procjene ucitelja i nastavnika o vlastitoj kreativnosti (N=16)

Kako je prikazano grafom 4, ispitani ucitelji 1 nastavnici kod sebe najviSe prepoznaju
naglaSenu slobodu misljenja (tvrdnja 1), spremnost prihvacanja rizika (tvrdnja 4) te osobine poput
strpljivosti, tolerantnosti, upornosti i sklonosti riziku (tvrdnja 5). Kako je ve¢ naglaseno u ovom
radu, kreativna nastava ponajvise ovisi o kreativnosti uéitelja i nastavnika. Ukoliko su sami ucitelji i
nastavnici osobe koje kod sebe njeguju slobodu misljenja, sklonost riziku, tolerantnost, predanost
poslu ili originalnost te ¢e vrijednosti prenijeti i na svoje ucenike. Zato Cudina Obradovi¢ (1991)
ucitelja naziva ,,pokretackom snagom stvaralastva svojih ucenika®. Osim toga, uz omogucen
prostor, vrijeme i materijale za kreativan rad, takvi ¢e kreativni nastavnici uspjeSne modele rada

uvijek koristiti na nov naéin, stalno ih obogacujuéi idejama (Peji¢, Tuhtan-Maras, Arrigoni, 2005).

Na samom kraju, ispitane su i odrednice kreativne nastave. Cilj je bio ispitati koje od 12
ponudenih odrednica nastave ucitelji i nastavnici procjenjuju kao kreativne. Rezultati su prikazani u
tablici 8, odnosno frekvencije (f) za svaku odrednicu koje se odnose na ukupan broj ucitelja i

nastavnika koji su izdvojili navedenu odrednicu.
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Tablica 8. Prosudbe uéitelja i nastavnika (N=16) o pitanju- Sto su za Vas odrednice kreativnosti u

nastavi?
Odrednice kreativnosti f Odrednice kreativnosti f
a) spontanost i kreativnost | 14 | g) otvorenost prema novome 16
b) strukturirane aktivnosti | 1 | h) tradicionalan pristup /
c¢) frontalni rad [ | 1) divergentno miSljenje 5
d) igranje elementima 10 | j) kombiniranje razli¢itih oblika rada | 15
e) naglasen autoritet /| K) poticanje interesa za odredeni 9
sadrzaj
f) fleksibilnost 12 | 1) sloboda izbora 10

Prema broju zaokruzenih tvrdnji koje oznacavaju odrednice kreativnosti, na prvom je mjestu
otvorenost prema novome, §to je zaokruzilo svih 16 ucitelja i nastavnika (100%). Njih 93,7%
smatra da je kombiniranje razli¢itih oblika rada druga po vaznosti odlika kreativnosti. Za 87,5%
podjednako su vazne spontanost i kreativnost, a za njih 75% fleksibilnost. U znatno manjem broju
su ucitelji i nastavnici kao odrednicu kreativnosti odabrali poticanje interesa za odredeni sadrzaj
(njih 56,2%). Iako Stevanovi¢ (1986) navodi vaznost divergentnog misljenja koje je bitna
komponenta kreativnog misljenja, samo njih 31,2% smatra ga odrednicom kreativnosti. Ipak,
pokazatelj njihovog razlikovanja kreativne od nekreativne nastave jest i Cinjenica da nijedan od
ucitelja i nastavnika ne ubraja frontalni rad, naglasen autoritet i tradicionalan pristup u odrednice

kreativne nastave.
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6. ZAKLJUCAK

Iz navedenih analiza, na kvalitativnoj i kvantitativnoj razini, razvidno je da se ispitana $kola
okreée poticanju darovitosti i kreativnosti na suvremenim osnovama, kombinacijom razlicitih oblika
rada, poticanjem slobode izbora i suodlu¢ivanja ucenika te otvoreno$¢u za novo, inovativno i
kreativno. lako iz rezultata istrazivanja zakljuCujemo da se darovitosti jo§ uvijek ne poklanja
dovoljno paznje u odgojno-obrazovnom procesu, ucitelji, nastavnici i strucni suradnici pokazuju
iznimno pozitivan stav o darovitima i njihovim potrebama. Slazu se kako najvec¢i problem
predstavljaju uvjeti rada u skoli. Nedostatak vremena, prostora i sadrzaja otezava primjenu i
poticanje kreativnih metoda i pristupa u nastavi. Naime, tradicionalna je Skola naglasavala
lingvisticku 1 matematicko-logic¢ku inteligenciju dok je ostale zanemarivala. Sve to dovelo je do
zanemarivanja djece s drugim sposobnostima, S$to suvremena $kola nastoji prevladati i sve jake
strane ucenika ukljuciti u nastavu i u¢enje. Uvazavajuci svu slozenost odgojno-obrazovnog procesa,
darovitu djecu treba prepoznati i omogucditi im razvoj njihove osobnosti. Kreativnost sa svojim
znacajkama kao Sto su fleksibilnost, originalnost, divergentno misljenje, otvorenost za nova
iskustva, osjetljivost na stimulaciju, spremnost na rizik i dr., doprinosi razvoju darovitosti. Za
poticanje darovitosti, a samim tim 1 kreativnosti, Skola bi trebala omoguciti: rad po programima
razliite tezine i sloZenosti za sve ucenike, izborne programe, grupni i individualni rad, rad s
mentorom, raniji upis, akceleraciju, izvannastavne 1 izvanSkolske aktivnosti, kontakte sa
struénjacima 1 ekspertima pojedinih podrucja te pristupe razli¢itim izvorima specificnog znanja.
Obogacivanje programa kreativnim radionicama, eksperimentima, projektima i suradni¢kim
ucenjem uskladilo bi nasu odgojno-obrazovnu potporu sa svjetskim dostignu¢ima. Na taj nacin

stvaraju se preduvjeti uspjeSnog razvoja kako za darovite tako i za svu skolsku djecu.
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8. PRILOZI

ANKETA ZA UCITELJE/NASTAVNIKE

Datum: Predmet:

Razred:

Molimo Vas, prema navedenoj skali, procijenite navedene tvrdnje vezane za darovitost, kreativnost i rad s
darovitima te tvrdnje o percepciji vlastite kreativnosti, gdje brojevi imaju sljedeée znacenje:

1- U potpunosti se ne slazem

2- Uglavnom se ne slazem

3- Niti se slazem,niti se ne slazem

4- Uglavnom se slazem

5- U potpunosti se slazem

1. U kojoj se mjeri slaZete s navedenim tvrdnjama vezanim za darovite ucenike?

Tvrdnja

1 | Daroviti ucenici su djeca s posebnim potrebama u odgoju i 1--2--3--4--5
obrazovanju.

2 | Daroviti u€enici uspjet ¢e u Zivotu bez obzira pruzamo li im potporu | 1--2--3--4--5
ili ne.

3 | Daroviti u€enici najcesce se razlikuju od prosjecnih po sposobnosti 1--2--3--4--5
generaliziranja, sintetiziranja, rjeSavanja problema i angaziranja u
apstraktnom misljenju.

4 | Daroviti se uéenici tesko prilagodavaju zada¢ama primjerenima 1--2--3--4--5
prosjeku skupine.

5 | Ako se ne izloZe izazovima, daroviti u¢enici mogu izgubiti svoje 1--2--3--4--5
sposobnosti 1 postati prosjecni ucenici.

6 | Osobe koje rade s darovitom djecom, koje ih proucavaju i 1--2--3--4--5
pokusavaju ih razumjeti uspjesniji su u radu s darovitima od onih
koji imaju ograni¢en kontakt s njima i nisu dovoljno upoznati s
njihovim specificnim potrebama.

7 | Rad s darovitim ucenicima je pozitivan izazov”. 1-2--3--4--5
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2. Koliko se slazete s navedenim tvrdnjama vezanim za kreativnost u nastavi?

Tvrdnja

1 | Kreativnost je vazna sastavnica odgojno-obrazovnog procesa. 1--2--3--4--5

2 | Uvijeti u kojima se odvija nastava omoguéuju kreativan pristupirad. | 1--2--3--4--5

3 | Poznavanje i primjena principa kreativnog rada bitno doprinose 1--2--3--4--5
uspjesnoj nastavi.

4 | Kreativna je nastava ona u kojoj se poti¢u misaoni procesi, 1-2--3--4--5
originalnost, pronalazenje i rjeSavanje problema te detaljnije
ulaZenje u sadrzaj.

5 | Postojeci oblici rada u §koli poticu darovite uc¢enike na radoznalost, |1--2--3--4--5
samostalnost, razvijanje inicijative i spontanost.

6 | Daroviti u€enici trebaju ovladati vjeStinama i strategijama koje ih 1--2--3--4--5
osposobljuju da postanu neovisniji, kreativniji i samodostatni
istrazivaéi znanja.

7 | Na kreativan razvoj darovitog ucenika uvelike utjeCe pozitivan stav | 1--2--3--4--5

ucitelja/nastavnika, njegova fleksibilnost, strpljivost i otvorenost.

1. Koliko se slazete s tvrdnjama vezanim za kreativne metode rada s darovitim ucenicima?

Kao kreativne metode rada, u nastavi za darovite zastupljene su:

1 | Diskusija i debata 1-2-3--4--5
2 | Aktivno i suradnic¢ko ucenje 1--2--3--4--5
3 | Humor 1-2-3-4--5
4 | Igre 1--2--3--4--5
5 | Projekti uéenika 1-2-3-4--5
6 | Kreativne radionice 1-2-3--4--5
7 | Djecji pokusi 1-2--3--4--5
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8 | Eksperimentalne aktivnosti 1--2--3--4--5
2. Kako procjenjujete vlastitu kreativnost?
Kod mene je naglasena...
1 | Sloboda misljenja. 1--2--3--4--5
2 | Prepoznatljiv osobni stil i pristup. 1--2--3--4--5
3 | Visok stupanj samodiscipline i predanosti poslu. 1--2--3--4--5
4 | Spremnost prihvaéanja izazova. 1--2--3--4--5
5 | Strpljivost, tolerantnost, upornost, sklonost riziku. 1--2--3--4--5
6 | Potreba da se samog sebe vidi kao mastovitu, originalnu i kreativnu | 1--2--3--4--5
osobu.

3. Sto su za Vas odrednice kreativnosti u nastavi (zaokruzite svoje odgovore)?

a) spontanost i originalnost

b) strukturirane aktivnosti

¢) frontalni rad

d) igranje elementima

e) naglasen autoritet

T) fleksibilnost

g) otvorenost prema novome

h) tradicionalan pristup

i) divergentno misljenje

j) kombiniranje razlicitih oblika rada

K) poticanje interesa za odredeni sadrzaj

1) sloboda izbora

Hvala Vam na Vasoj suradnji!
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Studentica: Maja Posavac, Filozofski fakultet

DIPLOMSKI RAD: ODNOS KREATIVNOSTI I DAROVITOSTI U SKOLSKOM KONTEKSTU

PITANJA ZA INTERVJU

1. Smatrate li da je sustav odgoja i obrazovanja dovoljno prilagoden djeci s posebnim
potrebama, tj. darovitoj djeci?

2. Kakvo je Vase miSljenje o polozaju, napretku i pozornosti koja je posvecena darovitim
ucenicima u Vasoj skoli?

3. Na koje poteskoce nailazite u svom radu s darovitom djecom?

4. Od oblika podrske darovitim ucenicima u Skoli (samostalni projekti, obogacivanje i
sazimanje programa, mentorstvo, gosti predavaci, dodatni tecajevi, posebni razredi, raniji
polazak u prvi razred, preskakanje razreda, kombinirani razredi, ubrzano izlaganje dijelova
kurikuluma i dr.), koji su se prema Vasem iskustvu pokazali kao najuspjesniji?

5. Smatrate li da ti programi ujedno poticu 1 promicu kreativnost, samostalnost i radoznalost
ucenika?

6. Kako biste opisali suradnju izmedu Vas, nastavnika i roditelja darovitih u¢enika?

7. Procjenjuje li se u Vasoj Skoli djelotvornost nastave za darovite i na koje nacine?
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