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Sazetak

Temeljno obrazovanje predstavlja prvu fazu djetetova formalnog obrazovanja, kljuénu
za stjecanje temeljnih kompetencija i vjeStina za nastavak obrazovanja i aktivan Zivot u
drustvenoj zajednici. Stoga ne ¢udi da se na temeljno obrazovanje gleda kao na klju¢nu
sastavnicu u obrazovnom sustavu i u funkcioniranju drzave opéenito, a zbog svoje vaznosti
podlozno je reformama koje bi trebale uskladiti odgojno-obrazovne ciljeve s izazovima koje
moderan svijet donosi. U radu se u teorijskim polaziStima prikazuju opée karakteristike
proucavanih odabranih zemalja, a to su stanovniStvo, jezik, gospodarstvo, struktura
obrazovnog sustava, te prikaz povijesnog razvoja obrazovanih sustava Estonije, Finske, Kine,
Juzne Koreje 1 Singapura. U metodoloskom dijelu rada postavljeni su predmet, cilj, zadaci,
problemska pitanja, metode 1 uzorak istrazivanja. Cilj istrazivanja u ovom radu je prikazati
sli¢nosti 1 razlike u odabranim obrazovnim elementima proucavanih zemalja te ukazati na
specificnosti njihovih obrazovnih sustava. ProucCavanjem relevantne literature vezane uz
obrazovne sustave odabranih zemalja u interpretativnom dijelu rada su doneseni zakljucci o
karakteristikama europskog 1 azijskog pristupa obrazovanju te kljuéni preduvjeti u
preuzimanju obrazovnih elemenata i mjera drugih zemalja.

Kljuéne rijeci: bazi¢no, elementarno, kultura, pristup, razvoj, specifi¢nosti
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Uvod

Suvremeni svijet potaknut tehnoloskim zamahom i inovacijama sve viSe prepoznaje
znanje kao najvrjedniji resurs modernoga drustva. Taj trend posebno je prepoznat kod
razvijenih drzava koje u posljednjih nekoliko desetlje¢a snaZzno ulazu u obrazovanje te ga
shvacaju kao preduvjetom gospodarskog napretka 1 socijalnog prosperiteta. Iako je svijet ve¢
zapoceo transformaciju ka globalnom selu te se na znanje gledao kao na globalno dobro, u
isto vrijeme konkurencija izmedu zemalja za obrazovanom radnom snagom 1 znanjem
opc¢enito nikad nije bila veca i ima tendenciju rasta. Svaka drzava koja tezi vlastitom
prosperitetu, drustvenoj stabilnosti 1 konkurentnosti na svjetskoj sceni shva¢a da mora
osigurati najbolje mogucée obrazovanje svojim gradanima i1 uciniti ga dostupnim svakom
gradaninu. Razvijene drzave svijeta 1 one koje imaju namjeru to postati, gledaju na kvalitetno
temeljno obrazovanje kao na jedno od svojih primarnih ciljeva koje je preduvjet svakom
daljnjem uspjesnom koraku u obrazovanju i zivotu uopce.

Premda je danas gotovo svim razvijenim drzavama zajednicko to §to gledaju na temeljno
obrazovanje kao sastavnicu koja je od klju¢ne vaznosti za funkcioniranje obrazovnog sustava
1 pridaju mu posebnu paznju, to ne znaci da sve drzave dijele ista stajaliSta kada je u pitanju
njegova struktura. Upravo ¢e analiza formalnog temeljnog obrazovanja u odabranim
razvijenim zemljama biti tema ovoga rada kako bi se utvrdile razlike i sli¢nosti te primijetili
uspjesni obrasci u vodenju obrazovnih politika vezanih za temeljnu razinu obrazovanja.

Kriteriji pri odabiru proucavanih zemalja su bili rezultati pri PISA istraZivanjima,
reputacija i aktualnost zanimanja za njihovim obrazovnim sustavima, te mogucnost Sire
usporedbe izmedu pristupa obrazovanju pojedinih europskih i azijskih drzava. U radu su
stoga odabrane drzave: Estonija, Finska, Kina, JuZna Koreja 1 Singapur. Navedene drZave se
naime nalaze pri samome vrhu u PISA istraZivanja, a pogotovo u zadnjem istraZivanju 2018.
godine. U teorijskom dijelu rada upoznajemo se opcenito s osnovnim informacijama o
navedenim zemljama i povijesnim pregledom razvoja njihovih obrazovnih sustava.

U metodologiji istrazivanja navedeni su predmet, cilj, zadaci, problemsko pitanje,
metode 1 uzorak istrazivanja. U interpretativnom dijelu rada analizirani su odabrani

obrazovni elementi proucavanih drzava: struktura formalnog temeljnog obrazovanja, uloga i



status ucitelja, evaluacija i financijski aspekt obrazovanja i opce karakteristike obrazovanja u

svakoj zemlji. Na kraju rada se prikazuju doneseni zakljucci i popis koristene literature.



I. Teorijska razmatranja

1. Teorijska polaziSta formalnog i temeljnog obrazovanja

Nacionalni obrazovni sustavi ¢esto se razlikuju jedan od drugoga po svojoj strukturi i
sadrzaju, a jezi¢ne barijere dodatno otezavaju njihovu komparativnu analizu. U hrvatskom
jeziku temeljno obrazovanje uglavnom se veze uz pojam opceg obrazovanja, koje se u
najve¢em dijelu ostvaruje u obveznom osnovnoskolskom obrazovanju. Nacionalni kurikulum
za osnovnosSkolski odgoj 1 obrazovanje (2017, 6-7) navodi da osnovnoskolski odgoj i
obrazovanje omogucuje stjecanje temeljnog opéeg obrazovanja i ima Cetiri cilja:

1. Cjelovit 1 uravnoteZen razvoj svih potencijala ucenika

2. Osposobljavanje ucenika za nastavak skolovanja i cjeloZivotno obrazovanje
3. Odnos ucenika s drugima utemeljen na suradnji i medusobnom uvazavanju
4. Aktivno i odgovorno sudjelovanje uc¢enika u Zivotu zajednice.

Redovito obvezno Skolstvo se odnosi na obrazovanje obvezno za sve ucenike,
propisano zakonom, koje se naj¢eSce provodi u sluzbenim ustanovama i obi¢no se odreduje
prema dobi ucenika (Europska komisija, 2019, 9). Formalno temeljno obrazovanje u literaturi
na engleskom jeziku najces¢e se odnosi na opée i1 osnovnoskolsko obvezno Skolovanje, te
nize srednjoSkolsko obrazovanje u koliko ono postoji, kao razdoblje koje pruza osnove za
stjecanje temeljnih znanja potrebnih za Zivot i nastavak daljnjeg Skolovanja. U engleskom
jeziku pojmovi koji po definiciji najblize odgovaraju opisu hrvatskog pojma temeljnog opéeg
obrazovanja su ,,primary education®, u nekim sluc¢ajevima i “elementary education* te ,,basic
education®, koji bi bio doslovan prijevod temeljnog obrazovanja (ISCED, 2011, 30).
Europske drzave uglavnom koriste izraz ,primary education”, koji oznacava prvu fazu
tradicionalnog formalnog obrazovanja, a u ve¢ini drzava pocinje kada dijete navrsi izmedu 5 i
7 godina, dok drZave Sjeverne Amerike preferiraju termin ,,elementary education. Premda se
nacionalni obrazovni sustavi razlikuju zbog svojih politi¢kih 1 kulturalnih razlika, barem su
kod osnovnoskolskog obrazovanja ciljevi uglavnom uskladeni. Gotovo sve nacije teze za
masovnim temeljnim obrazovanjem i uklju¢ivanjem u njegove aktivnosti ¢itavo gradanstvo, a
kao glavni ciljevi naglasavaju se razvoji temeljnih kompetencija (Encyclopaedia Britannica,
2016).

Zbog razli¢itosti nacionalnih obrazovnih sustava, njihovih posebnosti i ponekad
razliCito postavljenih obrazovnih i odgojnih ciljeva, Cesto je vrlo tesko pratiti njihovu
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ucinkovitost. Kako bi se lakSe razumjeli i pravilnije tumacili obrazovni procesi i ishodi iz
globalne perspektive, bilo je vazno osigurati usporedivost dostupnih obrazovnih podataka.
Zbog toga se pod okriljem UNESCO-a izradila Medunarodna standardna klasifikacija
obrazovanja (eng. ISCED)!, koja sluzi kao instrument za prikupljanje i kategorizaciju
podataka o obrazovanju na medunarodnoj razini. ISCED razlikuje 8 razina obrazovanja, od
kojih ISCED 1 predstavlja osnovnoskolsko obrazovanje i prvu razinu opéeg obrazovanja, a
ISCED 2 nize srednjoskolsko obrazovanje, obi¢no osmisljeno kao nadogradnja ishoda ucenja
s prve razine i drugu razinu opceg obrazovanja. Isti dokument definira formalno obrazovanje
kao institucionalizirano, namjerno obrazovanje planirano od strane javnih organizacija, a
formalne obrazovne programe kao one koji su priznati od strane relevantnih nacionalnih

obrazovnih tijela (ISCED, 2011, 65, 80).

| Glavni modeli osnovnoskolskog i nizega srednjoSkolskog obrazovanja (ISCED 1 = 2) u Europi godine 2019./2020.

Integriranc

osnovnoSkolskol nize
. srednjoskolsko

obrazovanje

BE de"; (ISCED 1 + ISCED 2)
. f Zajednicki jezgrovni
w 4 fArd D kurikulum
= _ _-" (ISCED 2)
. ﬁ ,‘(,-):/ Diferencirani programi/
u ‘ s .: N . smjerovi
LS (ISCED 2)
ot “ Napomena: U  Cegko|, Letoniji,
L Madarsko] | Slovatko] obvezatno je
?, : obrazovanje integrirano (integrirano
P-(- - U~ . e r'.\ osnovnoskolsko | nize srednjoskolsko)
) 1‘“\_‘ T K - g = do dobi od 14 do 16 godina, No u dobi
£ . = L. == ol od 10 do 13 godina ufenici se u tim
I { : ~ zemljama u odredenoj fazi Skolovanja
X - . .f mogu upisati u odvojene ustanove
. L koje nude | ni2e | vise srednjoskolsko
Izvor: Eurydice obrazovanje.

Slika 1. Tri glavna organizacijska modela osnovnoskolskog i nizeg srednjoskolskog
obrazovanja (ISCED 1 i 2). Navedene razine ¢ine dio obveznog obrazovanja u svim
europskim sustavima (Izvor: Europska komisija, 2019, 7).

U Hrvatskoj je temeljni dokument kojim je uredeno formalno obrazovanje naziva
Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i
srednjoSkolsko obrazovanje (NOK). NOK odreduje cetiri odgojno-obrazovna ciklusa za

stjecanje temeljnih kompetencija:

! International Standard Classification of Education



- Prvi ciklus koji ¢ine L., IL., ITI. 1 I'V. razred osnovne Skole

- Drugi ciklus koji ¢ine V. i VI. razred osnovne skole

- Tre¢i ciklus koji ¢ine VII. 1 VIII. razred osnovne Skole

- Cetvrti ciklus obuhvaéa 1. i II. razred srednjih strukovnih i umjetni¢kih §kola, dok u
gimnazijama obuhvaca sva Cetiri razreda (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011, 35).

Kod definiranja opéeg odgoja i obrazovanja u osnovnoj i srednjoj skoli u NOK-u se
navodi: ,,Op¢i odgoj 1 obrazovanje odnose se na osnovnoSkolsku razinu u cijelosti te na
srednjoSkolsku razinu u omjeru koji ovisi o vrsti Skole. Op¢i odgoj 1 obrazovanje u osnovnoj
1 srednjoj Skoli ¢ine jednu cjelinu. Buduéi da za stjecanje temeljnih kompetencija nije
dostatno osmogodiSnje opce obrazovanje, Nacionalnim se okvirnim kurikulumom, uz
osmogodiSnje op¢e obrazovanje, propisuje 1 zajednicka opcéeobrazovna jezgra u srednjim
strukovnim 1 umjetni¢kim Skolama te zajednicka jezgra za sve gimnazije* (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011, 35).

Kao procjena kvalitete osnovnog obrazovanja ¢esto se uzimaju rezultati tzv. PISA 1
TALIS istrazivanja. PISA istrazivanja su medunarodna istraZzivanja procjene znanja i vjestina
koja se provode svake tri godine u najrazvijenijim drZzavama svijeta, a namijenjena su za
petnaestogodiSnje ucenike. TALIS istrazivanje je takoder medunarodno istraZivanje
obrazovanja u sklopu OECD-a, no ono je viSe usmjereno na ucitelje i ravnatelje (NCVVO,
2013).

U ovom radu se manji dio analiziranog obrazovnog sustava svake zemlje posvecuje 1
predskolskom obrazovanju kao bitnom razdoblju koje prethodi prvoj fazi formalnog

obrazovanja, zbog dobivanja jasnije slike nastavka obrazovanja.



2. Op¢i prikaz odabranih drzava i povijesni razvoj njihovog

obrazovanja

2.1. Estonija

2.1.1.Op¢i pregled

Republika Estonija je drzava smjeStena u sjeveroistocnoj Europi na obali Baltickog
mora. Raspadom SSSR-a 1991. godine dolazi do nezavisnosti Estonije kao 1 promjene na
politickom 1 gospodarskom planu zemlje. Sa svojih 45 227 km? povrSinom spada medu
najmanje drzave Europe. Prema podacima iz 2011. godine Estonija je imala 1 294 455
stanovnika. Njih 69,7% ¢ine Estonci, dok su Rusi s 25,4% najzastupljenija manjina koja je
ve¢inom naseljena u veéim gradovima. Glavni 1 najmnogoljudniji grad, s oko 400 000
stanovnika je Tallinn. Protestanti-evangelici ¢ine 14,8% stanovnistva, pravoslavci oko 14%,
dok se veliki broj, njih oko 31,8%, izjasnjavaju kao nereligiozni. Sluzbeni je jezik estonski,
ali je zastupljen 1 ruski jezik zbog velike ruske zajednice. Od svoje samostalnosti Estonija
biljezi pad broja stanovnika, a tek zadnjih godina se dogodio demografski preokret i1 to
uglavnom zbog veceg broja imigranata. Po politiCkom ustroju ona je republika s
parlamentarnim sustavom vlasti, a na ¢elu drzave nalazi se predsjednik. Estonija je od
pocetka 90-ih godina proslog stoljeca dozivjela velike gospodarske promjene, prije svega
zbog povecanja trgovine s Europskom Unijom ¢ijom je Clanicom postala 2004. godine.
Danas je Estonija predvodnica digitalizacije u Europi, posebice na podrucju rjeSavanja
problema birokracije. Ona ima najve¢i broj startupova® po glavi stanovnika te najmanji javni
dug u EU. Estonsko obrazovanje posebno privla¢i paznju zadnjih godina s odlicnim
uspjesima ucenika na PISA istrazivanjima, na kojima su 2018. godine zauzimali prva mjesta
u Europi, te bili u prvih pet na svjetskoj razini. Obrazovni sustav Estonije sainjava:
predskolsko obrazovanje, koje nije obvezno, opée obvezno osnovno obrazovanja, koje
objedinjuje osnovnoSkolsko i niZze srednjoSkolsko obrazovanje, srednjoskolsko i visoko

obrazovanje.’

2 Startup - karakteriziraju entuzijasticnost i energija kojima se pristupa projektu, kao i globalne ambicije i
potencijal, u pravilu se bave inovacijama. Izvrsni primjeri kompanija koje su pocele kao startupi su WhatsApp i
Instagram. Da bismo nesto odredili kao startup, mora imati osnovne znacajke: to je tvrtka osnovana s namjerom
trazenja repetitivnih (ponavljajucih) i skalabilnih (moguénost rasta zadrzavajuci osnovne funkcije) poslovnih
metoda. Pristupljeno 21.9.2021. https://www.erstebank.hr/hr/erste-novine/sto-je-to-startup
3 Hrvatska enciklopedija, mreZno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.

Pristupljeno 20. 8. 2021. https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=18437
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2.1.2. Povijesni pregled obrazovanja

Oblici formalnog Skolstva u Estoniji sezu jos u 13. stolje¢e u manastirima koji su sluzili
uglavnom za obrazovanje bududega sveCenstva. Mladi plemi¢i i kraljevi osnovno su
obrazovanje dobivali kuénim podukama od strane ucitelja dovedenih iz raznih krajeva.
Buduéi obrtnici i trgovci su takoder udili pisati i ¢itati, no vecina ostalog stanovnistva nije
imala doticaj s Skolskim obrazovanjem. Utjecajem reformacije to se po¢inje snazno mijenjati.
Luteranizam je inzistirao da Bozja rijec¢ treba do¢i do svakog muskarca i1 Zene, §to je vodilo k
potrebi za osnivanjem Skola za Citanje 1 pisanje. Estonija je kroz stoljeca koja su uslijedila bila
pod Svedskom 1 ruskom vlaséu koje su utjecali 1 na estonsko obrazovanje. U 19. stoljecu
mreza seoskih Skola je bila izuzetno dobro razvijena pa je na kraju stolje¢a cak 94%
stanovniStva bilo sposobno Ccitati, a 48% pisati 1 Citati. Godine 1918. Estonija postaje
nezavisna drzava, a nova vlada ubrzo izdaje dekret u kojem se navode nova nacela javnog
obrazovanja s glavnim naglaskom na opéem, obveznom 1 besplatnom osnovnom skolovanju, s
duljim trajanjem 1 opseZnijim nastavnim planom 1 programom nego ranijih godina (Russ,
2002). Zakonom o javnom osnovnom obrazovanju 1920. godine obvezno obrazovanje je
¢inilo prvih Sest razreda osnovne Skole, u razdoblju od 1959. do 1963. godine obvezno
obrazovanje se povisilo do osmog razreda, te do devetog izmedu 1968. 1 1988. godine (Less,
2016, 2).

Estonija nije dugo uzivala svoju neovisnost. Ve¢ 1940. godine okupirana je od strane
Sovjetskog Saveza. Tijekom Drugog svjetskog rata i poslije u Staljinovim Cistkama, izgubila
je oko petine svog stanovniStva, Sto je uvelike izmijenilo njezin sastav, a narocCito
doseljavanjem Ruskog stanovnistva. Dobro funkcionirajuéi nacionalni sustav opceg
obrazovanja koji je bio uspostavljen tijekom kratkog razdoblja neovisnosti dozivio je nagle
promjene. Obrazovni sustav je reorganiziran kako bi odgovarao sovjetskim centraliziranim
nacelima obrazovanja. Obnova estonskog opceg obrazovanja dogoditi ¢e se sredinom 80-ih
godina tijekom nastojanja liberalizacije. Sluzbeni sovjetski kurikulum bio je osmiSljen za
stvaranje ,,novog sovjetskog covjeka“ i promicanje komunistic¢kih vrijednosti. Estonsko opc¢e
obrazovanje, kao i1 drugdje u Sovjetskom Savezu, temeljilo se na nacelima poput: sovjetskog
patriotizma, komunistickog odnosa prema radu, kolektivizmu, marksizmu 1 slicno. Sovjetsko
razdoblje je u Estoniji ipak ostavilo i nekoliko pozitivnih napredaka u kontekstu obrazovanja.
Jedna od glavnih karakteristika sovjetskog obrazovanja je bilo Skolovanje financirano od
strane drzave na svim razinama, pa tako i u visokom Skolstvu (Krull i Trasberg, 2006, 3-5).

Znacajno se povecala i dostupnost obrazovanja, $to je uvjetovalo potrebu za industrijskim
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radnicima. Prema statistikama, gotovo sve poslijeratne generacije su primile temeljno
obrazovanje. Estonija je zadrzala svoju posebnost u obrazovanju, koliko je to tada bilo
moguce, tako da se nastava i dalje odvijala na estonskom jeziku, a udzbenike su sastavljali
doma¢i autori. U to vrijeme pocela se razvijati i industrija informati¢ke tehnologije, a s njom 1
softverski stru¢njaci (Russ, 2002).

Kraj 80-ih godina proslog stoljeca oznacio je prekretnicu u estonskoj povijesti kada
dolazi do nacionalnog pokreta, tzv. ,, pjevana revolucija“ u kojoj su se Estonci u masovnom
broju poceli nalaziti na gradskim ulicama i trgovima pjevajuci nacionalne pjesme. Sve je to
vodilo prema neovisnosti zemlje. Neovisnost su Estonci docekali 20. kolovoza 1991. godine
kada je proglasena Republika Estonija (Krull 1 Trasberg, 2006, 6).

Glavna zadaca obrazovnih reformi tijekom 90-ith godina u Estoniji je bila
deideologizacija obrazovanja od sovjetskog utjecaja 1 postavljanje temelja za nacionalni
obrazovni sustav. To je ukljuc¢ivalo izradu novog kurikuluma, udzbenika 1 drugih nastavnih
materijala, kao 1 novu izobrazbu ucitelja. Institucije koje su se oslanjale na sovjetsko nasljede
su zatvorene ili prenamijenjene, a nove su otvorene. U tom procesu je veliku ulogu imala
organizacija ,,Open Estonia Foundation®, koja je tijekom 1994. godine provodila seminare s
temama Skolskog razvoja, upravljanja, testiranja i zakonodavstva. Tijekom nastojanja da se
decentralizira Skolski sustav, lokalne vlasti su dobivale ve¢u odgovornost za izradu plana i
odrzavanje kvaliteta Skola. Ravnatelji su imali autonomiju pri zaposljavanju Skolskog
osoblja, upravljanja budzetom Skole, dok su ucitelji dobivali vec¢u slobodu u odabiru
nastavnih metoda. U Zakonu o osnovnim i srednjim Skolama dodani su amandmani s ciljem
jasnijeg odredivanja prava i obveza svih strana ukljucenih u procesu obrazovanja, roditelja,
ucenika, ucitelja 1 lokalne vlasti, te financiranja 1 upravljanja Skolama. S njima su se takoder
htjele donijeti preventivne mjere za rano napustanje Skole i pomo¢i pri provedbi pohadanja
obveznog obrazovanja, prije svega s redovitim azuriranjem baze podataka kako bi se
detektirali ucenici s povecanim izostajanjem s nastave.

Estonija je 90-ih zapocela i1 s razvoj digitalnih kompetencija ucenika, podrucju po
kojem ju danas mozda i najviSe prepoznata u svijetu. lako je jo§ u razdoblju izmedu 1987. i
1992. godine provodila program informaticke pismenosti u kojem je s 3000 racunala
opskrbila osnovne Skole, tehnika je pocetkom 90-ih ipak bila zastarjela. Godine 1997.
Ministarstvo obrazovanja je zajedno s privatnim racunalnim kompanijama osnovalo zakladu
»liger Leap Foundation®, sa svrthom pruzanja osnovnih informatickih vjeStina uciteljima,
razvojem informacijskog sustava u obrazovanju 1 osnivanju regionalnih centara za

poducavanje raunalnih vjeStina. Program zaklade je ostvario veliki uspjeh u kratkom roku,
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jer se znatno povecao broj racunala u Skolama (s 50 ucenika po rac¢unalu, na samo 20 ve¢

1998. godine), kao i upotreba interneta u skolama (Less, 2016, 4-8).

2.2. Finska

2.2.1.0p¢i pregled

Republika Finska je drzava smjeStena na sjeveru Europe, koja grani¢i s Norveskom,
Svedskom i Rusijom, od koje je dobila neovisnost 1917. godine. S povrsinom od 338 456 km?
15 503 297 stanovnika jedna je od rjede naseljenih drzava. Prema podacima iz 2017. godine
veéinu stanovnika &ine Finci, 88,3%, zatim Svedani s 5,3% te u manjem broju Laponci, Rusi 1
drugi narodi. Zadnjih godina je u Finskoj primjetno povecanje stranaca i to u ve¢em broju.
Sluzbeni jezici od 1917. godine ovdje su finski i Svedski. Vecina stanovnika su evangelici-
luterani, njih oko 70%, a u manjem broju su zastupljeni i grkokatolici, katolici, Zidovi 1 ateisti.
Glavni grad je Helsinki, a valuta euro. Finska je po politickom ustroju unitarna republika s
polupredsjedni¢kim sustavom vlasti. Finska se kao socijalna drzava blagostanja, zajedno s
drugim skandinavskim zemljama, smatra jednim od najboljih mjesta za zivot na svijetu.
Finsko gospodarstvo dozivljava rast nakon prvobitne krize 90-ih godina, kada se nakon
raspada SSSR-a orijentirala  prema Europskoj Uniji. Uz rastu¢i informaticki i
telekomunikacijski sektor u velikoj mjeri zastupljena je i drvna industrija.*

Finska se u zadnjih nekoliko desetlje¢a svrstala medu najrazvijenije zemlje svijeta s
najboljim zivotnim standardom. Jedan od glavnih ¢imbenika za taj uspjeh je finski model
obrazovnog sustava koji se smatra medu najboljim u svijetu. Finski ucenici su ve¢ dva
desetljea pri samome vrhu u rezultatima PISA istraZivanja. Premda su na dva zadnja
istrazivanja, 2015. 1 2018. godine zabiljezili blagi pad rezultata, finski u€enici su se svejedno
nasli medu prvih sedam mjesta u citalackoj 1 prirodoslovnoj pismenosti. Finski obrazovni
sustav sastoji se od predskolskog obrazovanja, obveznog opcéeg osnovnog obrazovanja koje
traje devet godina, srednjoskolskog obrazovanja koje moZze biti gimnazijsko ili strukovno

obrazovanje te visokog obrazovanja. ZavrSetak obveznog obrazovanja u Finskoj se

* Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza. 2021
Preuzeto 4. 9. 2021. https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=19680


https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=19680

odnedavno smatra dob od 18. godina ili stjecanje kvalifikacija viSeg srednjoSkolskog

obrazovanja.’

2.2.2.Povijesni pregled obrazovanja

Pocetci obrazovanja u Finskoj bili su usko vezani uz Crkvu koja je imala nadzor nad
Skolstvom tijekom razdoblja od 12. do 19. stoljeca. Posebnu ulogu imao je protestantizam koji
je zbog vaznosti izuCavanja Svetog pisma stavljao veliki naglasak na sposobnost ¢itanja. Ako
u nekom myjestu ne bi postojala skola ljudi su mogli uciti ¢itati u putuju¢im Skolama, pa je i
pri stupanju u brak bilo vazno demonstrirati da je osoba sposobna uspjesno cCitati (Antikainen
i Pitkdnen, 2014, 2).

Sredinom 19. stoljeca dolazi do pomaka u formiranju obrazovnih politika. Sve vise
istaknutih osoba zagovara nuznost uspostavljanja organiziranog temeljnog obrazovanja s
ciljem razvijanja sposobnosti ¢itanja kod djece. U drugoj polovici 19. stolje¢a drzavne vlasti
preuzimaju nadzor i upravljanje nad temeljnim obrazovanjem koji je do tada imala crkva te
formiraju novi sustav osnovnoskolskog obrazovanja. Pocele su se osnivati institucije za
obrazovanje ucitelja i osniva se Nacionalni odbor opéeg obrazovanja. Ovo za rezultat ima
povecanje broja Skola koje su se otvarale diljem zemlje kao odgovor na vece obrazovne
potrebe djece 1 mladih.

Kako je pocetkom 20. stoljeca bilo ocito da obrazovni sustav ne odgovara adekvatno
na potrebe tadasnjeg vremena, potrebno je bilo uvoditi nove temeljite promjene. Tako se
1921. godine uvodi obvezno temeljno obrazovanje, a poducavanje u zemlji postaje sve
ujednacenije kao rezultat reforme pedagogije (Antikainen i Pitkdnen, 2014, 3). Ucenici bi
nakon 11. godine nastavljali Skolovanje u gradanskim Skolama u trajanju od dvije do tri
godine ili gramatickim Skolama s dodatnih pet godina koje su bile svojevrsna priprema
kasnije za gimnaziju i visokoskolsko obrazovanje (OECD, 2011, 119).

[ako je drzava bila sve uspjesnija u svojem planu da proSiri dostupnost osnovnog
obrazovanja svakom djetetu i dalje su se osjecale velike klasne razlike. Ove su razlike bile
osobito izrazene izmedu djece u gradovima i onima koji su Zivjeli u ruralnim podruc¢jima, a
ogledalo tih klasnih razlika predstavljale su i spomenute gramati¢ke Skole. Krajem 19.

stolje¢a osnovno obrazovanje je na selima stjecalo jedva 8% djece u dobi izmedu 7 1 12

5 Ministry of Education and Culture-Finnish Education System, Preuzeto 4. 9. 2021.
https://minedu.fi/en/education-system?fbclid=IwAR2yJESHuGYBTI9Y X8FJbkZmtxbnq60076eDX0oDJJ91D-
IdYyblC1ljmLmS5I
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godina, dok je u isto vrijeme u ve¢im gradovima gotovo svako dijete pohadalo osnovnu
Skolu. Do 1944. godine sve lokalne zajednice su uspjele izgraditi Skole za osnovno
obrazovanje u skladu sa zakonom koji ih je na to obvezivao. Obrazovni sustav u to vrijeme je
jos$ uvijek sa svojom strukturom i dostupnosti viSim stupnjevima obrazovanja sluzio kao
sredstvo za odrzavanje postoje¢eg drustvenog poretka. Ovdje je potrebno spomenuti kako je
socioekonomski status roditelja uvelike odredivao obrazovni put djeteta pa je tako svega
4,8% ucenika u gramatickim Skolama dolazilo iz seoskih obitelji, te 8,9% iz obitelji koje su
pripadale radnickoj klasi (Risku, 2014, 41).

Finska nazalost nije bila iznimka u posljedicama koje je Drugi svjetski rat ostavio za
sobom, a te posljedice su se mogle osjetiti 1 na obrazovnom planu. U godinama nakon rata,
posebno nakon 1950-ih, sve je viSe mladih osoba u Finskoj napustalo Skolovanje nakon
zavrsenih Sest godina obveznog obrazovanja, a daljnje obrazovanje bilo je uglavnom moguce
ucenicima koji su se Skolovali u gradovima ili ve¢im op¢inama. No ipak, rat je utjecao i na
svijest o potrebnim promjenama u druStvu, a na obrazovanje se gledalo kao kljucan
instrument u provedbi tih promjena. U desetljecu poslije rata vlada je donijela nekoliko bitnih
reformi koje su omogucile bolju koordinaciju obrazovanja u manjim opc¢inama. Takoder u
isto vrijeme dolazi do znacajnog porasta gramatickih skola ¢iji je broj narastao s 34 000 na
c¢ak 270 000. U tom rastu se ogledala Zelja sve veceg broja Finaca za Sto boljim
obrazovanjem njihove djece, Cega su bile svjesne 1 vlasti koje su shvacale da je obrazovanje
potrebno prilagoditi drustvu koje se naglo mijenjalo iz primarno agrarnog u industrijsko
(OECD, 2011, 119).

Poslijeratne godine donijele su promjene u tradicionalnom kolektivnom razmisljanju
koje je sada gledalo na obrazovanje kao temelj za planiranje buduénosti, s ciljem da se svima
pruzi §to opseznije i kvalitetnije obrazovanje. Ozracje socijalne politike ocitovalo se u sve
vecoj ravnopravnosti 1 druStvenoj pravdi koja se osjetila u svim stalezima finskog drustva.
Vlasti su na ulaganje u socijalnu drzavu i obrazovanje gledale kao na nuznu investiciju, a ne
kao nuzni troSak (Nincevi¢ i Boskovi¢, 2018, 272). Na danasnji uspjeh finskog obrazovnog
sustava treba gledati kao zbroj i1 kontinuitet nekoliko bitnih reformi te rezultat uskladivanja
obrazovanja i modernih potreba tijekom zadnjih nekoliko desetljeca. Ipak, mozZe se re¢i kako
su godine krajem 60-ih 1 pocekom 70-ih bile kljuéne za formiranje finskog obrazovnog
sustava kakvog danas poznajemo. Mnogi ¢e se sloZiti s tvrdnjom da su zapravo temelji za
danasnji uspjeh finskih ucenika na PISA testovima postavljeni u trenutku kada su njihovi
roditelji zapoc€injali svoje osnovno obrazovanje (Kupiainen, Hautaméki i Karjalainen, 2009,

10).
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Kvalitetno temeljno obrazovanje dostupno svima i financirano javnim novcem postalo
je ciljem koji se duboko ukorijenio u finsko drustvo, ali i finsku politiku. Vizija o novom
obliku temeljnog obrazovanja postala je toliko bitna da su je neki poceli nazivati i ,,finskim
snom*. Konstruiranje kvalitetnog obrazovanja postala je nacionalna teznja koja je nadilazila
promjene vlasti i politicke razlike. Od uvodenja novog sustava opéeg obveznog obrazovanja
70-ih u Finskoj se izmijenilo preko dvadeset vlada i trideset ministara obrazovanja, no
navedeni cilj je ostao u velikoj mjeri i dalje nepromijenjen (Nincevi¢ i Boskovi¢, 2018, 271).

Jos 1946. godine osnovana je komisija od strane vlade koja je iznijela prijedlog o
stvaranju zajedni¢kog jedinstvenog modela opéeg obveznog obrazovanja, od prvog do osmog
razreda. No zbog opre¢nih misljenja te protivljenja nekih politi¢ara, sveucilista i1 profesora
gramatiCkih Skola prijedlog je ubrzo odbijen. Ipak, u narednim godinama bilo je sve jasnije
da mora do¢i do reforme obrazovanja pa 1968. godine finski parlament usvaja Zakon o
op¢em obrazovanju. Novi model obveznog obrazovanja se sastojao od devet razreda
podijeljenih u Sest razreda osnovne Skole 1 tri razreda nize srednje Skole (Risku, 2014, 46).
Novi se sustav poceo primjenjivati tek pocetkom 70-ih, a s implementacijom se krenulo prvo
u sjevernim dijelovima zemlje uz objasnjenje da su tamo promjene najnuznije, ali i zbog
ocCekivanja da ¢e u sjevernom dijelu Finske otpor prema promjenama biti najmanji
(Antikainen 1 Pitkdnen, 2014, 6). Briga vlasti o reakcijama na novu reformu i na na¢in na koji
¢e nove promjene biti do¢ekane svakako su imale svoje uporiSte. Pocela su se postavljati
pitanja ho¢e 1i uopce sva djeca biti u stanju pohadati obrazovanje kakvo je do tada bilo
rezervirano samo za ucenike koji su pohadali gramaticke Skole. Takoder je postojao strah da
¢e nove promjene smanjiti kvalitetu poducavanja, posebice na Stetu nadarenih ucenika. No,
finsko ustrajanje na tome da se pojaca ekonomska konkurentnost i Zelja za socijalnom i
ekonomskom jednakosti, ve¢ su bili toliko jaki da primoraju parlament na izglasavanje novog
zakona i provedbu obrazovnih reformi (OECD, 2011, 119).

Iako je opca obvezna osnovna Skola (finski peruskoulu) bila gotovo pa ista za sve
ucenike, novi Nacionalni kurikulum za opéu obveznu skolu ipak je davao slobodu Skolama u
odabiru metoda poducavanja s obzirom na uceni¢ke sposobnosti i osobnost (Nincevi¢ i
Boskovi¢, 2018, 274).

Pocetkom implementacije nove reforme obrazovnog sustava upravljalo se izrazito
centralisticki. U prvoj fazi provedbe finska vlada je imala strogu kontrolu nad Skolama i
uciteljima, a sam Nacionalni kurikulum za opce obrazovanje iz 1970. godine je bio vrlo
detaljno opisan te centralisticki orijentiran. Tek u godinama poslije, a pogotovo reformama iz

1990-ih kolama i lokalnim upravama je dana veca sloboda. Skolama je dana sloboda u
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kreiranju vlastitog kurikuluma, a uciteljima u odabiru metoda i osmisljavanju zadataka, sto je
doprinijelo njihovoj profesionalnosti, ali 1 statusu u drustvu. Time se htjela stvoriti nova
kultura u obrazovanju koju bi karakteriziralo povjerenje izmedu vlasti i skola (Kupiainen,

Hautamaiki i Karjalainen, 2009, 11).

2.3. Kina

2.3.1. Op¢i pregled

Narodna Republika Kina je drzava smjeStena u Isto¢noj Aziji. Osnovana je 1949.
godine nakon pobjede komunista u gradanskom ratu, a Komunisticka partija Kine se nalazi
na vlasti do danas. Po politickom uredenju je jednostranacka komunisticka drzava. Kina je
najmnogoljudnija zemlja svijeta s preko milijardu i 400 milijuna stanovnika. Po veli¢ini
povrsine koju zauzima ona je Cetvrta zemlja u svijetu, podijeljena u 22 pokrajine, pet
autonomnih regija i Cetiri izravno kontrolirane op¢ine, s glavnim gradom Pekingom. U
sastavu Kine nalaze se i dvije samoupravne regije s posebnim ovlastima: Hong Kong i
Macao.® Sluzbeni jezik Kine je mandarinski kineski. Veéinu stanovnistva u Kini ¢ine ateisti,
no zastupljene su i mnoge religije medu kojima su budizam, taoizam, islam i krs¢anstvo koje
u zadnje vrijeme ima tendenciju rasta u kineskom stanovnistvu. Kina je poznata po svojoj
bogatoj kulturi 1 izumima poput papira, baruta, kompasa i tiska (HGK, 2018). Kineski
obrazovni sustav ¢ine: predSkolsko obrazovanje (vrti¢i), osnovna i niza srednja Skola koje
zajedno ¢ine devetogodisnje obvezno obrazovanje, visa srednja Skola ili visa srednja stru¢na
Skola te visoko obrazovanje (Markovi¢, 2018).

Premda je jo$ do 80-ih godina proslog stoljec¢a bila medu najsiromasnijim zemljama
svijeta, Kina nikada nije zaboravila svoju slavnu povijest. U strelovitom usponu zadnjih
desetlje¢a na Kinu se gledalo kao na potencijalnu svjetsku velesilu u stvaranju, no Kina je
svoj razvoj dozivljavala kao priliku za povratak na mjesto koje joj ionako pripada. Premda je
danas medu vode¢im zemljama u podrucju tehnologije i industrije, Kina posebno ulaze i
motri sektor kojega smatra temeljem za kontinuirani razvoj u svim ostalim sektorima. To
podrucje, koje joS uvijek ne dobiva dovoljnu paZnju u zapadnoj analizi kineskog uspjeha, jest

obrazovanje.

® Hong Kong i Macao kao samoupravne regije s posebnim ovlastima imaju drugaciji obrazovni sustav te se zbog
specifiCnosti situacije ne¢e uzimati u obzir u ovom radu
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2.3.2. Povijesni pregled obrazovanja

Kina pripada medu najstarije civilizacije svijeta s dubokom tradicijom koja se u
raznim podruc¢jima Zivota ocituje i danas. Kako je dugo bila izolirana od ostatka svijeta, uz
mnoge izume razvila je i svoj sustav vrijednosti i poduc¢avanja. U drevnoj Kini samo su se
privilegirani mogli baviti intelektualnim radom, a obrazovanje je sluzilo za pripremu dobrog
¢inovnika u drzavnoj sluzbi. U Skolstvu se primjenjivao selekcijski pristup, gdje je nekada na
8000 kandidata primljeno samo 80 ucenika. Odgoj i1 obrazovanje u drevnoj Kini su se
temeljili na strogosti, sistematicnosti 1 krutosti, prirodnim znanostima se u Skolama nije
davalo na vaznosti kao niti obrazovanju djevojaka (Zaninovi¢, 1988, 17).

Veliki dugoroc¢ni utjecaj na kinesko obrazovanje ostavio je sustav kraljevskog ispita
za sluzbenike, tzv. keju’sustav. Ti ispiti koji su prije svega bili selekcijske prirode sluZili su
carskoj vladi za biranje novih sluzbenika 1 predstavljali su mnogim osobama iz provincije
jedinu Sansu da dodu do tako visoke pozicije u drustvu. Ispiti su bili koncipirani na nacin da
su se ispitivala znanja o drzavnim regulativama, o tadasnjim politickim 1 druStvenim
aktualnostima te znanje Konfucijeva djela ,Pet klasika®, koja su naglasavali vaznost
posluSnosti 1 poStivanje reda. Ispitom se ispitivalo koliko je od silnog gradiva ispitanik
naucio napamet, a mjesta za kreativnost nije bilo. Nasljede keju sustava vidljivo je i danas u
Kini, gdje ucenici pamte ogromne koli¢ine informacija i ne poti¢e ih se na kreativnost i
inovativnost kao primjerice u nekim zapadnim zemljama (Matijevi¢ 1 Raji¢, 2015, 642).

Sve do pocetka 20. stolje¢a obrazovanje u Kini je ostalo privilegirano pravo samo za
malobrojni i1 odabrani sloj drustva. Premda je Kina nakon 1911. godine i uvodenja republike
pokusala reformirati zastarjeli sustav obrazovanja, posljedice viSestoljetne tradicije nije bilo
mogucée sanirati u kratkoroénom roku. Do 1919. godine Skolstvo je jo$ uvijek bilo
koncipirano na nacin da bude dostupno uglavnom visem i bogatijem sloju, §to je prouzrocilo
veliku nepismenost koja je obuhvacala oko 80% stanovniStva. Tek nakon prosvjeda 1919.
godine u kojem su sudjelovale tisu¢e ljudi, kineska vlada uvodi nove obrazovne reforme s
kojim je prekinuta konfucijska tradicija s ciljem masovnog opismenjavanja stanovnistva kao 1
razvijanja demokraticnosti u drustvu (Goldstick, 2012, 4). Prisustvom inozemnih trgovaca i
misionarskih Skola pocinje se jae Siriti utjecaj zapadnog modela obrazovanja. Prvi obrazovni
sustav nakon uspostave republike oslanjao se na njemacki i japanski obrazovni model, a od

1923. godine jaca americki utjecaj (Markovi¢, 2018, 26).

7 Keju- oblik carskog ispita za drzavnike uspostavljen u Kini koji se kontinuirano primjenjivao od 605. godine, a
ukinut je tek 1905. godine
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Kineski gradanski rat, invazija Japana te politicke krize 20-ih godina unazadili su
svaki pokusaj za reformiranje obrazovnog sustava. Nakon krvavog i dugackog gradanskog
rata, 1949. godine na vlast u Kini dolaze komunisti i osnivaju Narodnu Republiku Kinu. U
vrijeme njenog osnivanja zemlja je imala gotovo 90% nepismenog stanovnistva te se
svrstavala u najsiromasnije zemlje svijeta. Ubrzo se uvodi novi nacionalni kurikulum i
nastavni materijali koji su se bazirali na sovjetskom modelu (Matijevi¢ 1 Raji¢, 2015, 642).
Sovjetski utjecaj je bio dominantan do pedesetih godina 20. stolje¢a kada dolazi do prekida
sa Sovjetima 1 njihove financijske pomoc¢i. U nastojanju da poboljSaju pismenost stanovnika
vlasti su za milijune radnika organizirale kratkoro¢ne osnovne Skole u kojima se propagirala
komunisti¢ka ideologija, a koju su radnici 1 seljaci pohadali nakon svog dnevnog posla.
Godine 1957. osnivaju se Skole za rad 1 Skole za ucenje u kojima su ucenici prvu polovicu
dana provodili u u¢ionicama, a drugi dio dana bi provodili na polju ili u nekoj od tvornica.
Ovo tzv. razdoblje obrazovanja ,,kroz rad za rad®, u sklopu gospodarsko-socijalnog pokreta
»Veliki skok naprijed”, zavrSilo je potpunim neuspjehom jer je drzava u Zelji da dostigne
industrijsku razinu zapadnih zemalja s neu¢inkovitom i primitivhom strategijom zanemarila
poljoprivredne kapacitete, Sto je rezultiralo smréu desecima milijuna ljudi u jednoj od
najvec¢ih gladi u povijesti. Ubrzo je uslijedila Kulturalna revolucija s kojom se povecao broj
osnovnih Skola i1 obrazovanje je postalo dostupnije ljudima sa sela. No, kako su nastavnici 1
visokoobrazovni pripadnici drusStva poslani u ruralna podrucja, to je rezultiralo ukidanjem
nekih Skola u gradovima i slomom srednjeg 1 visokog Skolstva (Markovi¢, 2018, 27).

Kina dozivljava prekretnicu krajem 70-ih godina 20. st. kada se odlucila otvoriti
svijetu, a s time dolazi i do obnove obrazovnog sustava. Nova komunisticka vlast na celu s
Deng Xiaopingom napravila je veliki zaokret s planske na trziSnu ekonomiju, a s novim
gospodarskim ciljevima i potrebama dolazi i do moderniziranja obrazovnog sustava. Novi
sustav temelji se na uspjeSnosti primarnog obrazovanja i na sposobnosti ucenika da poloze
prijemne ispite za viSu razinu obrazovanja. Takvi prijemni ispiti ukljucivali su Sest predmeta
1 trajali su ukupno 12 sati rasporedenih tijekom tri dana. Tako se Kina na odredeni nacin
vratila oslanjanju na primarno ispitni sustav obrazovanja ¢ime je povecan broj uc¢enika koji
su upisivali fakultete, ali time 1 povratak moderne inacCice intelektualne elite koja je bila
gotovo pa eliminirana za vrijeme Mao ZeDonga (Goldstick, 2012, 10-12).

Najvaznije promjene koje se tiu temeljnog obrazovanja u Kini zapocinju 1985.
godine s objavljivanjem ,,0Odluke Centralnog komiteta Komunisticke Partije Kine o reformi
obrazovnog sustava“, dokumenta koji je postao osnova nacionalne obrazovne politike. On je

oznaCio decentraliziranje obrazovanja i uvodenje devetogodiSnje obvezne Skole. Iduce
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godine izdaje se i ,, Zakon Narodne Republike Kine o opcoj obvezi pohadanja skole®, u
kojem se navodi da sva djeca koja su navrsila Sest godina bez obzira na spol, nacionalnost ili
rasu moraju biti upisana u skolu. Ovaj dokument je predstavljao temelje za daljnju izgradnju
efikasnog, uredenog i1 modernog sustava koji ¢e Kina stvarati u naredim godinama
(Markovi¢, 2018, 27).

Godine 2001. provedena je nova kurikularna reforma opcéeg obveznog obrazovanja s
nazivom ,,Uciti kako uciti“, a koja je za cilj imala uskladiti obrazovanje s potrebama 21.
stolje¢a. Novi kurikulum trebao je ukloniti kompleksnost 1 krutost starog kurikuluma.
NaglaSavao je vaznost cjelozivotnog ucenja, uvazavanje potreba i njegovanja razlicitosti
Skola 1 ucenika, primjenu razli¢itih metoda ucenja, za razliku od starog modela pasivnog
ucenja 1 kombiniranje razli¢itih oblika ocjenjivanja. Ovaj kurikulum je trebao predstavljati
odgovor na potrebu za decentralizacijom obrazovnog sustava u Kini. Ali se promjena
dugotrajne tradicije pokazale kao puno tezi zadatak 1 upitno je u kojoj je mjeri drzava bila
spremna prepustiti svoje upravljanje 1 nadzor nad obrazovanjem na lokalne razine (Guo-

Brennan, 2012, 90).

2.4. Juzna Koreja

2.4.1. Op¢i pregled

Juzna Koreja, odnosno, sluzbeno Republika Koreja, a Cesto zvana samo Koreja, je
drzava smjesStena na jugu korejskog poluotoka. Kopnenu granicu ima jedino sa Sjevernom
Korejom, a granica je definirana nakon medusobnog sukoba tijekom 50-ih godina. Juzna
Koreja je od 50-ih godina prosloga stolje¢a pa sve do pocetka novog tisu¢lje¢a dozivljavala
veliki porast stanovniStva pa prema podacima iz 2015. godine danas ima 51 milijun
stanovnika. StanovniStvo je etnicki homogeno te Korejci ¢ine 99,9% stanovnistva. Sluzbeni
jezik je korejski, sluZzbeno pismo hangul, a glavni grad je Seoul sa skoro 10 milijuna
stanovnika. U gradovima Zivi preko 81% stanovniStva Sto JuZnu Koreju ¢ini jednom od
najurbanijih drZava na svijetu. Prema vjerskoj pripadnosti budista je 23%, protestanata
19,7%, katolika 6,6%, dok se ve¢ina Korejaca, njih 49,3%, izjasnjava kao nereligiozno. U
drzavi postoji preko 400 sveucilista i1 fakulteta, a posebno se isti€u Seoulsko nacionalno

sveuciliSte 1 Korejsko sveuciliSte. Obrazovanje u Koreji je specifiéno, ono se smatra
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nacionalnom opsesijom, a znanje kao glavni resurs drzave. Upravo je obrazovanje jedan od
glavnih razloga za veliki gospodarski rast Juzne Koreje tijekom zadnjih desetljeca.

Danas je Juzna Koreja medu najrazvijenijim drzavama svijeta s najve¢im
multinacionalnim kompanijama poput Samsunga, Hyundaija, LG-a i drugih.® Obrazovni
sustav Juzne Koreje ¢ine: predskolsko obrazovanje, osnovna Skola, niza srednja skola, visa
srednja Skola te visoko obrazovanje. Osnovna $kola u trajanju od 6 godina (1.-6. razred) i
niza srednja Skola u trajanju od 3 godine (7.-9. razred) predstavljaju opée obvezno

obrazovanje (Golden, Toledo-Figueroa i Santiago, 2016, 18).

2.4.2. Povijesni pregled obrazovanja

Juzna Koreja kao 1 druge istocnoazijske zemlje ima dugu tradiciju formalnog
obrazovanja. Kao i u Kini obrazovanje je znacilo ulaznicu za visi drustveni sloj. Ono je bilo
sredstvo vlastitog ostvarivanja te naCin kako dose¢i status i mo¢. Koreja je od Kine
naslijedila konfucionizam i1 njegove vrijednosti, pa su kao i u Kini brojni ispiti sluzili za
selekciju pri odabiru za visoka drzavnicka mjesta. Za polaganje ispita bile su potrebne godine
pripremanja, tako da su na ispitima najbolje prolazila djeca visoke aristokracije kojima su
roditelji mogli priustiti privatne ucitelje, pa bi ovakvi nacionalni ispiti zapravo sluzili za
odrzavanje postoje¢e drustvene hijerarhije (Seth, 2005, 5). Obrazovanje Sirokih masa se
¢inilo nepotrebnim pa je u obrazovanju sudjelovalo maksimalno 15% stanovnistva. Zbog
ideologije konfucionizma 1 upotrebe sustava brojnih ispita kao sredstva drustvene selekcije,
ve¢ u predmodernoj Koreji formalno obrazovanje je postalo preokupacija Korejca, nasljede
koje ¢e se snazno oc€itovati u modernoj Koreji.

Krajem 19. stolje¢a Koreja se nakon dugog vremena izolacije otvorila vanjskom
svijetu. Osnivane su misionarske Skole po uzoru na zapad, a drzava je nastojala stvoriti
temelje za moderan sustav obrazovanja. Ti napori nisu urodili plodom zbog okupacije Japana
pocetkom 20. stolje¢a. Japanci su preuzeli kontrolu nad obrazovanjem pa je do 1942. godine
osnovnu Skolu pohadalo tek oko 40% korejske djece. Japanski model obrazovanja sluzio je
prije svega za asimilaciju korejskog stanovnistva i na€in kako bi se zadrzao njihov podredeni

status (Sorensen, 1994, 12-15).

8 Hrvatska enciklopedija, mreZno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 16. 8. 2021. https://enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=33157
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U Koreji nazalost ni kraj japanske okupacije nije oznacio mir. Godine 1948. Koreja je
podijeljena na dvije drzave, Juznu Koreju i Sjevernu Koreju, a ve¢ dvije godine poslije
uslijedio je krvavi rat nakon invazije Sjeverne Koreje koji je poprimio medunarodni karakter
i trajao do 1953. godine. Unato¢ devastiraju¢em ratu Juzna Koreja je 50- ih godina uspjela
izgraditi univerzalni sustav temeljnog obrazovanja. ZavrSetkom Drugog svjetskog rata
korejski obrazovni sustav nije imao prilicno dobre temelje. Stopa upisa u osnovnom
obrazovanju iznosila je oko 64%, $to nisu loSe brojke za to vrijeme, ali i dalje je preko 50%
stanovniStva starijeg od 13 godina bilo nepismeno. Kako bi se osiguralo da gradani steknu
barem minimalnu razinu obrazovanja Ustavom iz 1948. godine 1 Zakonom o obrazovanju
godinu dana kasnije, uvedeno besplatno obvezno osnovno obrazovanje od 1. do 6. razreda.
Planom obveznog osnovnog obrazovanja stopa upisa u osnovne Skole do 1959. godine
povecala se na 90%.

Ekspanzija osnovnog Skolovanja doSla je na racun kvalitete obrazovanja. Ovo su
razdoblje karakterizirale prepune ucionice s oko 60 ucenika u ucionicama, a u Seoulu 1
Busanu 1 do 90, a uz to se vezuje i1 potplacenost ucitelja koji su radili u dvije ili ¢ak tri
smjene. S godinama je ova brojka opadala, tako se do 1995. godine spustila na 30 ucenika u
razredu u osnovnim $kolama (Lee, Kim 1 Byun, 2012, 305). Kako je drzava primjenjivala
Stedljivi pristup ovim obrazovnim reformama, vecinu troskova vezanih za Skolovanja su
placali u€enici, odnosno njihove obitelji. Obrazovni razvoj je bio potaknut iznimno snaznom
drustvenom potraznjom. Svijest 0 vaznosti obrazovanja kao temeljem napretka pojedinca i
zemlje bila je dovoljna da se milijuni Korejca srednjeg, ali i nizeg sloja odluce na veliku
zrtvu kako bi njihova djeca stekla obrazovanje i diplomu. Ta Zrtva poslijeratne generacije
uvelike je utjecala na buduce narastaje koji smatraju da je njihova duznost naporno uciti i
ste¢i najbolje obrazovanje kako bi se oduzili starijima za njihovo odricanje u teSkim
vremenima (Seth, 2005).

Tijekom 60-ih i 70-ih godina s porastom industrije rasla je i potreba za kvalificiranim
radnicima. Stoga je drZava promicala strukovno obrazovanje i sve viSe pocela otvarati
tehnicke fakultete. Kako je industrija visoke tehnologije rasla, kao i konkurentnost u tom
podrucju na globalnoj razini, obrazovni sustav poceo se gurati sve viSe prema baziranosti na
znanost 1 tehnologiju. Problem je i dalje predstavljala nejednakost u drustvu. Premda su bile
od velike vaznost za gospodarski napredak i ekonomiju zemlje, osobe bez diplome, pa tako 1
struéni radnici su tretirani kao gradani drugog reda. Samo je diploma ili vojna pripadnost
znacila napredak u druStvenom statusu (Peuch, 2010/2011). Veliki uspjeh u planu da se

obuhvati §to ve¢i dio populacije obveznim osnovnim obrazovanjem imao je u kasnijim
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godinama za posljedicu sve veci interes gradana za upis u srednje Skole, a kasnije i na
fakultete. Velika potraznja ucinila je upise u srednje Skole iznimno kompetitivnim. Kvaliteta
srednjih Skola je uvelike varirala sve do ranih 70-ih godina 20. st. Skup ovakvih okolnosti
prisiljavao je roditelje da svojoj djeci omoguée dodatne privatne poduke ukoliko Zele imati
Sansu za upis u najbolje srednje Skole. Kako bi smanjila teret roditelja i nejednakosti u
obrazovanju, vlada je 1974. godine ukinula prijemne ispite za srednje Skole. Ukidanjem
prijamnih ispita za srednje Skole povecavao se broj ucenika upisanih u njima. Kako bi
dodano izjednacila obrazovne prilike 1 smanjila razlike u kvaliteti srednjih Skola drzava je
uvela rotiraju¢i sustav ulitelja. Ovim je potezom drzava tek djelomi¢no uspjela u svom
naumu jer su sav stres 1 priprema s prijemnih ispita za srednje Skole presli na prijemne ispite
za fakultete (Lee, Kim i Byun, 2012, 305).

lako je teZznja za obrazovanjem koja se usadila u kolektivni mentalitet Korejaca
donosila vidljive dobiti na gospodarskom planu, isti taj mentalitet je utjecao da obrazovanje
koje sve viSe poprima natjecateljski karakter. Ste¢i visoko 1 kvalitetno obrazovanje nije bio
samo pozeljan cilj koji olakSava buduénost osobe, ve¢ je on vremenom postao imperativ u
korejskom drustvu. Dodatne privatne poduke, znane kao kwaoe, koje bi roditelji djeci uzimali
u veoma ranoj dobi, postale su sastavni dio korejskog neformalnog obrazovanja, ali i drustva.
Na takve dodatne poduke roditelji su trosili veliki dio svog obiteljskog budzeta Sto je dovelo
do znatnog rasta ukupnog troSka obrazovanja. U deset godina, od 1988. do 1998. godine
obrazovanje je poskupilo za 2.5 puta, a kada se redovnom obrazovanju pribroje 1 troskovi
privatnih poduka roditelji su pokrivali ukupno 69% troSkova obrazovanja. Ovaj fenomen je
predstavljao goru¢i problem za korejske vlasti. U jednu ruku jer se stvarala sve veca
nejednakost prilika, a u drugu jer se javila briga ekonomskih stru¢njaka, buduc¢i da je novac
gradana umjesto na Stednju ili druge oblike potro$nje odlazio uvelike na dodatne troskove
obrazovanja. Vlasti su raznim mjerama i povecanjem drZzavnog financiranja obrazovanja
pokusale obuzdati ovaj problem. Godine 1980. su ¢ak pokusali zabraniti privatne poduke, ali
se od toga odustalo kada je bilo vidljivo da ta zabrana ne daje Zeljene rezultata. Uz sve
pokusSaje da se sanira situacija, ovaj problem ostao je aktualan sve do danas (Seth, 2005,9-

10).
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2.5. Singapur
2.5.1.0p¢i pregled

Republika Singapur je drzava u jugoistocnoj Aziji, na jugu Malajskoga poluotoka.
Nezavisna je od 1965. godine kada se mirnim putem raziSla s Malezijom, a prije toga je bila
pod vladavinom Velike Britanije. Premda je s gotovo 700 km? jedna od najmanjih drzava
svijeta, iskoristiv§i svoj izuzetno bitan geostrateski polozaj, na kojem se danas odvija vec¢ina
svjetske trgovine, Singapur se svrstava medu najrazvijenije 1 najbogatije drzave svijeta. Zbog
svoje povijesti i geografskog poloZaja, danaSnje stanovnistvo Singapura je veoma heterogeno
drustvo. Drzava trenutno broji oko 5.800.000 stanovnika, od ¢ega su vec¢ina Kinezi, s preko
70% udjela u stanovnistvu, a zatim slijede Malajci, Indijci (uglavnom Tamili) 1 ostali. Velik
broj stranaca zadnjih godina doseljava u zemlju, najvise zbog poslovnih razloga, no neki od
njih se odlucuju i za stalni boravak. Prema vjerskom opredjeljenju ovdje prevladavaju budisti
1 taoisti, a zastupljeni su muslimani kao 1 kr§¢ani. Politicko uredenje Singapura je republika
na Celu s predsjednikom koji imenuje premijera drzave. lako je po svome ustroju
demokracija 1 predsjednika biraju gradani na izborima, vlast je uglavnom koncentrirana u
rukama vladajuce stranke. Sluzbeni jezici su engleski, kineski, malajski i tamilski, dok je
glavni grad i srediSte drzave Singapore. Singapur povrSinom mali otok nije imao svoje
prirodne resurse. Zato se nakon stjecanja neovisnosti usmjerio na razvoj i ulaganje u jedini
resurs koji je imao, a to je bio narod. Singapurski obrazovni sustav se danas smatra medu
najboljim na svijetu, a na PISA istrazivanjima zauzimaju prva mjesta. Tako su 2015. godine
singapurski ucenici bili najbolji u spomenutom istrazivanju, dok su se 2018. godine nasli na
drugom mjestu, iza Kine.” Obrazovni sustav Singapura ¢&ine: predskolsko obrazovanje,
osnovno obrazovanje u trajanju od Sest godina, srednjoskolsko obrazovanje koje traje Cetiri
godine, poslijesrednjoSkolsko obrazovanje (Junior College u trajanju od dvije do tri godine,
obrazovanje na politehni¢kim institutima ili na Institutu tehnickog obrazovanja) i visoko

obrazovanje (OECD, 2011, 164).

° Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Preuzeto 28. 8. 2021. https://enciklopedija.hr/natuknica.aspx?ID=56119
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2.5.2. Povijesni pregled obrazovanja

Singapur je relativno mlada zemlja, pa nema tako bogatu povijest i tradiciju poput
drugih razvijenih azijskih zemalja. Britanci su u 19. stolje¢u proglasili Singapur britanskom
krunskom kolonijom. Zbog svog geostrateskog polozaja ona ubrzo postaje vazno trgovacko
srediSte 1 pocinje privladiti sve veéi broj stranaca. Obrazovanje je tijekom 19. stoljeca
uglavnom bilo u organizaciji stranih misionara i nije doticalo ve¢i broj gradana. Tek su
tijekom 20-1h godina 20. stoljec¢a kolonijalne vlasti uspostavile ozbiljniji obrazovni sustav
koji je organizirala i provodila drzava. Kako je druStvo u Singapuru sazrijevalo, tako je rasla
1 Zelja za obrazovanjem mladih. Kolonijalne vlasti su imale isti stav, smatrajuci kako ce
unaprjedenje obrazovanja voditi k vecoj lojalnosti gradana prema britanskoj kruni. Tijekom
ovog desetljeCa poCeo se osnivati vec¢i broj novih Skola, od kojih je mozda najznacajnija
engleska osnovna Skola Radin Mas, ¢ija verzija postoji 1 danas. Djevojc€ice su takoder pocele
pohadati Skole u sve ve¢em broju, uglavnom kod europskog stanovnistva.

U kolonijalnom Singapuru su ipak prevladavale narodne Skole, ali su one uglavnom
bile organizirane od strane obrazovnih pojedinaca koji su htjeli pomoc¢i zajednici
poducavaju¢i ljude na njihovom jeziku. Iznimka su bile malezijske Skole za koje se €ini da su
imale vecu potporu vlasti. Broj Kineza koji su pohadali skolu se povecavao, pogotovo
tijekom 1924. godine, vjerojatno zbog prisutnosti komunista koji su otvarali no¢ne Skole
tijekom ovog razdoblja. Kolonijalne vlasti su osnivale i institucije visokog obrazovanja.
Medu njima 1 koledz Raftles, u kojem su izmedu ostalog obucavali mlade lokalne ucitelje
kako bi odgovorili na problem manjka kvalificiranih ucitelja i smanjili ovisnost o europskim
uciteljima (Ying & Lui, 2020).

Nakon dobivanja nezavisnosti od Britanije 1 raskida s Malezijom, bez prirodnih
resursa, ekonomije, obrane 1 okruZen susjedima s napetim tenzijama, Singapur se nije ¢inio
kao drZava koja bi uskoro mogla postati ekonomski 1 obrazovni primjer u svijetu. Nova vlast
je bila svjesna da bez nuznih reformi i ojacavanja drzave, Sanse da Singapur zadrZi
nezavisnost nisu izgledne. Singapurski obrazovni razvoj od nezavisnosti pa do danas
promatra se u tri faze: prva faza vodena prezivljavanjem traje od 1959.-1978. godine, druga
faza vodena ucinkovitoSéu od 1979.-1996. godine i treca faza vodena sposobnoscu od 1997.
godine do danas.

Prvi singapurski premijer, Lee Kuan Yew, dolaskom na vlast odredio je dva
prioritetna cilja: izgradnju moderne ekonomije i singapurskog nacionalnog identiteta. U

skladu s ovim ciljevima svrha obrazovanja bila je stvoriti dobrog covjeka i korisnog
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gradanina. U ranom razdoblju drzave samo su bogatiji gradani bili obrazovani. Drugi svjetski
rat prouzrocio je pad kvalitete obrazovanja i1 broja ljudi koji su pohadali skole, tako da je 50-
ih 1 60-ih godina 20. stolje¢a vecina gradana bila nepismena i nekvalificirana za rad. Zbog
toga je prioritet u ovom razdoblju bio na S$to brzem pruzanju osnovnog obrazovanja §to
veéem broju ljudi. Skole su se gradile iznimnom brzinom, ugitelji zaposljavani u velikim
brojevima, a zasebne Skole koje su osnivale razli¢ite etnicke zajednice bile su integrirane u
singapurski obrazovni sustav. No ipak, kao i u drugim azijskim zemljama, zelja za masovnim
pruzanjem osnovnog obrazovanja u kratkom roku utjecala je na samu kvalitetu obrazovanja
(OECD Singapore, 2011, 160-161). Tijekom narednih godina Singapur je shvatio da se ne
moze mjeriti s drugim azijskim drzavama u privlacenju stranih kompanija sa svojom jeftinom
radnom snagom, stoga se morao usmjeriti na stvaranje kvalificiranih radnika. Godine 1966.
je uvedena dvojezicna politika kojom se obavezuje sluSanje dva jezika u osnovnim skolama,
od kojih je engleski prvi, a drugi materinski jezik ucenika'®. Odabir da se engleski postavi
kao prvi jezik u Skolama je bio pragmatiCan potez, s obzirom da je poznavanje engleskog
jezika davalo priliku u€enicima za odlazak na studiranje u inozemstvo i1 nepostojanja jezi¢ne
barijere privlacilo je mnoge strane kompanije.

Drugu fazu razvoja singapurskog obrazovanja tijekom kasnih 70-ih okarakteriziralo je
nastojanje za stvaranjem kvalificiranih radnika za sva podrucja ekonomije. Odnosno, drzava
je morala iskoraciti jedan korak naprijed u obrazovanju svojih gradana kako bi odrzala
konkurentnost medu drugim azijskim drzavama. Nakon krize obrazovanja tijekom 70-ih
godina nastupila je konsolidacija sustava. Ucenicima je omoguceno da se duze zadrze na
odredenom stadiju obrazovanja ukoliko imaju poteskoca sa svladavanjem gradiva, a mnogim
ucenicima je upravo dvojezicni sustav predstavljao veliki problem. Napustena je politika
,jedan pristup svima odgovara jednako* s ciljem prevencije preranog napustanja Skolovanja
(Tan, Koh & Choy, 2016).

Tijekom gospodarske krize 90-ih godina 20. st. postalo je jasno da svjetska ekonomija
sve viSe prepoznaje znanje kao glavni resurs. Kako bi ostao konkurentan na svjetskom
trziStu, Singapur je morao orijentirati svoj obrazovni sustav prema poticanju kreativnosti,
istraZivanju 1 inovacijama. Singapurska nova obrazovna vizija bila je sazeta u paroli ,,8kola
koja razmislja, nacija koja uci“. Ucenike se s vecom fleksibilnosti sustava i moguénosti
izbora htjelo usmjeriti prema razvijanju njihovih interesa i sposobnosti. Od jednoli¢nog

sustava koji je imao jedan isti pristup prema svima i koji nije mario za razli¢itost uc¢enickih

10U Singapuru tri materinska jezika odabrana od strane vlasti su: kineski, malajski i tamilski (indijsko
stanovni§tvo)
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sposobnosti i potreba, reformama 90-ih godina pa do danas, u Skolama se pokusSavalo
integrirati vjerovanje kako je svaki talent jednako vrijedan i kako zasluzuje jednaku paznju i
njegovanje. Premda je ova promjena pristupa obrazovanju dala rezultate, ucenici su i dalje
dozivljavani kao pasivni i preoptereceni sadrzajem. Vlada je sluzbeno reformama htjela
smanjiti naglasak na sustav nagomilanog ispitivanja i povecati fokus holistickim pristupom
poducavanju, no ucenike se i dalje primarno orijentiralo na sto bolje rezultate prilikom ispita

(OECD Singapore, 2011, 162-163).
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II. Metodologija istrazivanja

1. Predmet istrazivanja

Formalno temeljno obrazovanje Cini sastavni, a najces¢e i obvezan dio obrazovnog
sustava svake drzave. Temeljno obrazovanje sluzi za stjecanje temeljnih kompetencija,
vjestina i znanja koja ¢e pomoci uceniku u nastavku Skolovanja i zivotu opcenito. Pojam
formalno obrazovanje ukazuje na to kako je navedeno obrazovanje sustavno 1 institucionalno.
Kvaliteta formalnog temeljnog obrazovanja utjeCe na sposobnost ucenika u svladavanju
obrazovnih zahtjeva u kasnijim stzpnjevima obrazovanja, a samim time neposredno i na
drustvo u cjelini.

Predmet istraZzivanja u ovom radu je formalno temeljno obrazovanje u odabranim
razvijenim drzavama svijeta (Estonija, Finska, Kina, Juzna Koreja 1 Singapur). Na izbor
predmeta istraZivanja utjecalo je postizanje iznimno visokih rezultata ucenika navedenih
drzava pri medunarodnim istrazivanjima procjene znanja i vjesStina (poput PISA istrazivanja),
medunarodni status kojeg uzivaju njihovi nacionalni obrazovni sustavi te potencijalna
mogucnost usporedbe karakteristika razvijenih europskih i azijskih obrazovnih sustava u

Sirem kontekstu rada.

2. Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je istrazivanjem, analiziranjem 1 interpretacijom dostupne
pedagoske literature ukazati na slicnosti i1 razlike u odabranim formalnim temeljnim
obrazovnim sustavima razvijenih drzava svijeta, odnosno, odabranim elementima navedene
razine obrazovanja (njegove strukture, uloge i1 statusa ucitelja, evaluacije 1 financijskog

aspekta obrazovanja) ukazati na njihove specifi¢nosti.
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3. Zadaci istrazivanja

Obrazovni sustavi drzava ¢iji ucenici postizu najbolje rezultate na medunarodnim
istrazivanjima znanja, a pogotovo ako je uz to popracen i visoki gospodarski rast, obi¢no
privlace globalni interes na sebe i nerijetko se u njima trazi inspiracija pri kreiranju domacih
obrazovnih reformi. Stoga je vazno dobiti Sto jasniju sliku njihovih obrazovnih sustava, s
naglaskom na temeljno obrazovanje koje uglavnom predhodi i1 prirema uclenike za
medunarodna ispitivanja poput PISA istraZzivanja. Uz to je vazno prikazati i povijesni pregled
razvoja obrazovnih sustava proucavanih zemalja kako bi se §to bolje moglo razumjeti
obrazovanje u tim drZzavama danas, njihov druStvni 1 kulturni kontekst kao 1 bolje razumijeti
kojim bi se putem moglo krenuti u budu¢nosti.

Stoga se u ovome radu postavljaju sljedeci istrazivacki zadaci:

1. Prikazati sli¢nosti i razlike izmedu europskog i azijskog pristupa obrazovanju
2. Prikazati $to jasnije strukturu i karakteristike formalnog temeljnog obrazovanja

promatranih drZava.

4. Problemska pitanja

Sukladno postavljenim istrazivaCkim zadacima 1 radi poblizeg odredivanja cilja

istrazivanja, postavljena su sljedeca problemska pitanja i tvrdnje:

1. Postoje li razlike izmedu formalnog temeljnog obrazovanja promatranih razvijenih
drzava svijeta, odnosno u Sirem kontekstu, postoje li razlike izmedu europskog i
azijskog obrazovanja?

2. Drustveno-socioloSka percepcija uciteljskog statusa ucitelja

3. Karakteristike evaluacije obrazovanja u odabranim razvijenim drzavama

4. TImaju li veliki financijski drustvei izdaci za obrazovanje nuzZni upliv na

ostvarivanje Zeljenih obrazovnih rezultata?
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5. Metode istrazivanja

S obzirom na prirodu istrazivanja, pri radu se uglavom primjenjivao postupak
prikupljanja podataka putem rada na dokumentaciji. Nakon prikupljanja dostupne pedagoske
literature uslijedila je kvalitativna analiza podataka i njihova interpretacija. Kao metode
istrazivanja koristi se metoda deskripcije u opisivanju obrazovnih sustava odabranih zemalja i

komparativna metoda pomocu koje se dolazi do odgovora na problemska pitanja i tvrdnje.

6. Uzorak

U istrazivackom dijelu ovoga rada koristila se pedagoska i ostala dostupna literatura
koja se odnosi na temeljno obrazovanje odabranih drzava. U analizi su koriSteni drzavni
zakonski dokumenti 1 propisi koji se ti€u temeljnog obrazovanja za svih pet promatranih
zemalja, od Ustava, zakona o opéem, obveznom ili osnovnoskolskom obrazovanju do
nacionalnih kurikuluma. Proucavana pedagoska literatura se sastojala od medunarodnih
obrazovnih izvjes¢a vezanih za pojedinu zemlju, poput izvjes¢a OECD-a, Europske komisije,

UN-a i drugih.
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II1. Interpretativni dio

1. Estonija

1.1. Struktura i karakteristike formalnog temeljnog obrazovanja

Prema Ustavu Republike Estonije Clanak 27. iz 1992. godine: ,,Svatko ima pravo na
obrazovanje. Obrazovanje za djecu Skolske dobi je obavezno u mjeri odredenoj zakonom 1
besplatno je u Skolama opcéeg obrazovanja koje je osnovala nacionalna vlada i lokalna vlast.
Kako bi osigurala dostupnost obrazovanja, nacionalna vlada i lokalne vlasti ¢e osiguravati
potreban broj obrazovnih institucija...“ (Teichmann 1 sur., 2016, 1).

Sukladno Zakonu o odgoju i1 obrazovanju, predSkolsko obrazovanje stjece se ili u
predskolskoj ustanovi ili kod kuce. Predskolsko obrazovanje nije obvezno u Estoniji, a
mjestu prebivaliSta savjete za odgoj 1 obrazovanje svoje djece od stru¢njaka za rani odgo;.
Potraznja za vrti¢ima je velika u nekim regijama, posebno u Tallinnu, postotak djece u dobi
izmedu 4 1 7 godina koja pohadaju predskolske institucije je ve¢i od prosjeka OECD-a
(Teichmann 1 sur., 2016).

Opce obvezno obrazovanje sastoji se od tri stupnja: prvi stupanj (1.-3. razred), drugi
stupanj (4.-6. razred) i tre¢i stupanj (7.-9. razred) predstavlja razdoblje koje bi se inace
trebalo odnositi na nizu srednju Skolu. Estonski obrazovni sustav zapravo ne prepoznaje
zasebno osnovnu i nizu srednju $kolu, nego ih opéa osnovna $kola!! objedinjuje i promatra se
zajedno kao jedna cjelina. Opcée obrazovanje je obvezno i1 besplatno, a zapocCinje pocetkom
prve Skolske godine nakon S$to dijete navrS$i 7. godina 1 traje dok ucenik ne zadovolji
propisane zahtjeve opéeg obrazovanja (obicno se to poklapa sa zavrSetkom 9. razreda) ili u
suprotnom najkasnije do navrSene 17. godine Zivota (Less, 2016, 4).

Nacionalni ispiti se polazu na kraju 9. razreda. Polaganje ispita je obvezno iz
estonskog jezika i1 knjiZevnosti, matematike i jednog predmeta po odabiru ucenika. Ispiti
ukljucuju pitanja s viSestrukim izborom i esejska pitanja, a ocjenjuje ih ucitelj. Ucenici koji
ne poloze ispit ipak mogu napredovati u 10. razred s preporukom ucitelja. Kako bi zavrsili
svoje osnovnoskolsko obrazovanje ucenici uz nacionalne ispite moraju izraditi i svoj

kreativni projekt. Predmetna podrucja tijekom devet godina obveznog Skolovanja su: jezik i

11U engleskoj literaturi navodi se pod terminom ,,basic school*, dok se za razdoblje izmedu 1.-6. razreda
upotrebljava termin ,,primary education®
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knjizevnost (estonski, ili ruski jezik koji takoder moze biti prvi jezik, ali je onda estonski
obvezan drugi jezik), strani jezik, matematika, prirodne znanosti, druStvene znanosti,
umjetnost i1 glazba, tehnologija i tjelesni odgoj. Izborni predmeti su: vjeronauk, informatika,
obrazovanje za karijeru i poduzetnistvo.'?

Skolska godina obi¢no ima 175 nastavnih dana, ili 35 tjedana. Maksimalan broj
tjednih nastavnih sati za prve razrede iznosi 20 sati, a svakim razredom se ta brojka povecava
za 2-3 sata, tako da je u devetom razredu maksimalan dopusteni broj tjednih sati 34. Broj
ucenika u Estoniji kre¢e se oko 140 000-150 000, no zadnjih godina primjetan je kontinuirani
pad broja ucenika i Skola (Teichmann 1 sur., 2016, 3-4).

Cinjenicu da je Estonija apsolutni predvodnik digitalizacije u Europi treba zahvaliti i
zastupljenosti IT podrucja u obrazovanju. Programi za informaticku pismenost ucenika
prisutni su jo§ od 80-ih godina 20. st. i od tada su racunalne kompetencije 1 zastupljenost
tehnologije u nastavi rasle iz godinu u godinu. Danas Skole imaju svoje IT menadzere koji
zajedno s udenicima osmisljavaju softvere za nastavu. Skole su vrlo dobro opremljene
tehnologijom, tableti se redovito koriste, a nastavnici u nekim Skolama imaju obvezu odrZzati
jedan sat mjese¢no pomocu njih. Informatika se zapravo proteze kroz sve predmete, pa se
primjerice upotreba Excella u¢i na satu matematike, Power Pointa na satu povijesti i sli¢no.
Jedna od glavnih metoda poducéavanja je BYOD!? (bring your own device) pomoéu koje se
ucenike potice na upotrebu tableta 1 pametnih telefona u nastavi. Upotreba pametnih telefona
moze izazvati i nezeljene strane u nastavi, stoga se ucenicima daju jasne upute i uci ih se od
rane dobi da mobitele u nastavi koriste samo za previdenu svrhu. Zbog toga je Estonija
privukla paznju i1 Finske, zemlje koja je zadnjih godina po mnogima imala najucinkovitiji
obrazovni sustav. Dvije drzave su dogovorile medusobnu suradnju na podruc¢ju obrazovanja,

posebno u vezi e-ucenja i digitalnih rjeSavanja problema (Njers, 2016).

1.2. Uloga i status ucitelja

Ucitelji su tradicionalno u Estoniji uZivali poStovanje u drustvu, posebno zbog svoje

uloge i rada nakon nezavisnosti. Ipak, od 2000. godine drZava se suocava s problemom

12 NCEE- Estonia Learning System, 2021. Preuzeto 25. 8. 2021. https://ncee.org/country/estonia/

13 Ponesite svoj uredaj (BYOD) - naziva se i donesite svoju tehnologiju (BYOT), ponesite svoj telefon (BYOP) i
ponesite svoje osobno racunalo (BYOPC), a odnosi se na to da je dopusteno koristiti u nastavi uredaj u svom
osobnom vlasnistvu, umjesto da se od njega trazi sluzbeno dobivanje uredaja. Preuzeto: 20.9.2021.
https://en.wikipedia.org/wiki/Bring_your own_device.
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manjka nastavnickog osoblja, prije svega ucitelja predmetne nastave. Nekonkurentne place
tijekom godina su imale za posljedicu slab interes talentiranih mladih osoba za nastavnicko
zanimanje. Vecina osoba s visokim rezultatima tijekom srednjoskolskog Skolovanja bi se
odlu¢ila za rad u privatnom sektoru, Sto je utjecalo na brigu o dugoro¢noj kvaliteti
uciteljskog osoblja, a time i samog obrazovanja. Kako bi odgovorili na ove izazove vlasti su
donijele nove profesionalne standarde za uciteljsku profesiju, podigli su kriterije za upise na
uciteljske smjerove na fakultetima i podigli place. Od 2013. godine ucitelji su duzni imati
160 sati stru¢nog usavrSavanja u roku od pet godina. Obrazovanje buducih ucitelja u Estoniji
traje 5 godina 1 zavrSava dobivanjem magisterija. Ministarstvo je nedavno uvelo stipendiju u
iznosu od 1300 eura kako bi privuklo kvalitetne kandidate za nastavnicka zanimanja.
Studenti se na fakultete primaju na temelju ocjena u srednjoj Skoli 1 maturi te prijemnom
ispitu, intervju ili grupnoj raspravi.'*

Estonski ucitelji na osnovnoskolskoj razini rade prosje¢no 585 sati, §to je manje u
odnosu na prosjek OECD-a'’, koji iznosi 709 sati. Na jednog ucitelja dolazi 13 ucenika, tako
da je 1 taj omjer ispod prosjeka OECD-a. Vlasti su zadnjih godina kontinuirano dizale
uciteljske place, pa je u razdoblju od 2013. do 2018. godine povecanje place iznosilo Cak
59%, tako da je prosje¢na placa 2019. godine dosegla 1500 eura. U istom razdoblju je
porastao udio ucitelja koji smatraju da se njihova profesija cijeni u drustvu, s 13,7% na
26,4%. Zbog pandemije covid-19 virusa vlasti su najavile da ne¢e povecavati place, te da ¢e

do 2025. godine uciteljske place ostati ,,zamrznute* (Kaplan, 2020, 14).

1.3. Evaluacija

Sustav evaluacije u Estoniji sluzi za dobivanje jasnije slike o ukupnoj uspjeSnosti
obrazovnog sustava. Vanjsko vrednovanje ishoda ucenja provodi se pomocu nacionalnih
standardiziranih ispita, a Estonija sudjeluje 1 u PISA istraZivanjima, na kojima su bili najbolji
u Europi 1 u samom svjetskom vrhu 2018. godine. Standardizirani ispiti bi trebali davati
usporedivu povratnu informaciju roditeljima, Skoli, drzavi 1 samom ucenik. Novi koncept
vanjskog vrednovanja iz 2014. godine nastoji poboljSati kvalitetu informacija o obrazovnom
sustavu dostupnih javnosti kao 1 povratne informacije koje Skole dobivaju o svom djelovanju.

Od skola 1 predskolskih ustanova se o¢ekuje da provode i unutarnje evaluacije, za §to im na

Y NCEE- Estonia Learning System, 2021. Preuzeto 25. 8. 2021. https://ncee.org/country/estonia/
15 Organizacija za ekonomsku suradnju i razvoj
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raspolaganju moraju biti obuceni savjetnici. Evaluacija ucitelja sluzi za utvrdivanje potrebe
za struénim usavr$avanjem, kao i pomo¢ pri njihovom napredovanju u karijeri. Skole
redovito provode evaluaciju rada ucitelja, a samo 7% ucitelja se izjasnilo da nikada nisu
dobili povratnu informaciju o svojoj evaluaciji, u usporedbi s prosjekom OECD-a koji iznosi
17%. Ipak, gotovo 50% ucitelja smatra kako povratne informacije koje dobiju neznatno
utjecu na nacin na koji predaju u uc¢ionicama (Fraccola, 2016, 13).

Ministarstvo obrazovanja je 2014. godine izdalo dokument ,,The Estonian Lifelong
Learning Strategy 2020 u kojem navodi kako se u buducnosti paznja u evaluaciji mora
usmjeriti viSe na formativni pristup i individualni razvoj svakog ucenika. Glavni fokus vise
ne bi trebao biti toliko na krajnjem rezultatu, nego zajednickom postavljanju jasnih ciljeva i
odabiru optimalnih nacina za njihovo ostvarivanje, kao i dobivaju povratnih informacija na

tom putu (The Estonian Lifelong Learning Strategy 2020, 2014).

PISA 2018 results

Snapshot of students’ performance in reading, mathematics and science

Countries are ranked in descending order of
the average reading score (focus of PISA 2018)
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Slika 2. Rezultati PISA istrazivanja 2018. godine’s

16 Izvor: Clanka ,Kako je mala Estonija postala jedna od najboljih zemalja““- Skolski portal
Preuzeto 27. 8. 2021. https://www.skolskiportal.hr/sadrzaj/skolstvo-u-medijima/kako-je-mala-estonija-postala-
jedna-od-najboljih-zemalja/
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1.4. Financijski aspekt obrazovanja

Premda su estonski ucenici ostvarili daleko bolje rezultate na medunarodnim ispitima
od veéine svojih vrSnjaka iz drugih zemalja, estonska vlada izdvaja manje novaca za
obrazovanje od prosjeka OECD-a. Izdvajanja 2016. godine su bila 4,4% BDP-a, dok je
prosick OECD-a iznosio 5%. Estonija je zadnjih nekoliko godina znacajno povisila
izdvajanja za obrazovanje, izmedu ostalog i zbog ¢injenice da su rasle place ucitelja, ali 1
dalje nije na brojkama najrazvijenijih europskih zemalja. Osnovne 1 srednje Skole su
uglavnom financirane od strane lokalnih vlasti. Lokalne vlasti odlucuju kako ¢e dodijeliti
novcana sredstva svakoj Skoli, a Skole uzivaju opcenito visoku razinu autonomije, pa tako i
po pitanju upravljanja Skolskim budzetom. Stoga je sve veci interes za privatnim Skolama, ali
1 one primaju novcana sredstva od strane drzave (Kaplan, 2021, 21).

O odnosu ulaganju u obrazovanje 1 visokim rezultatima estonskih u¢enika, estonski
ministar obrazovanja Mart Laidmets je rekao: ,,Usporedujuci se s nekim drugim zemljama,
Estonija zaista ne treba goleme resurse za obrazovanje, ali ona svoje pametno troSi — na
povecanje uciteljskih placa, materijale za ucenje ili u¢inkovitije povezivanje Skolskih mreza i
za gradnju Skolskih zgrada koje je lakSe odrzavati uz manje resursa. Moramo odabrati
odredena podrucja na koja ¢emo se usmjeriti, a koja imaju dugotrajniju ili bolju dobrobit za
naSe ucenike. Smatram da su ovo klju¢ni ¢imbenici zbog kojih se moze re¢i da Estonija

pametno tro$i na obrazovanje*.!’

17 Citirano iz ¢lanka ,,Kako je mala Estonija postala jedna od najboljih zemalja“- Skolski portal
Preuzeto 27. 8. 2021. https://www.skolskiportal.hr/sadrzaj/skolstvo-u-medijima/kako-je-mala-estonija-postala-
jedna-od-najboljih-zemalja/
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2. Finska

2.1. Struktura i karakteristike formalnog temeljnog obrazovanja

Prema Zakonu o opéem obrazovanju iz 1998. godine:

,, Odjeljak 1. (1) Ovaj Zakon odnosi se na opce obrazovanje i obvezno skolovanje.

Odjeljak 2. (1) Svrha obrazovanja na koje se odnosi ovaj Zakon je podrzati u¢enicki razvoj u
humanog 1 eticki odgovornog ¢lana druStva te pruziti znanja 1 vjeStine potrebne za Zivot.
Nadalje, cilj predskolskog obrazovanja, kao dijela obrazovanja ranog djetinjstva, je poboljSati
djecje kapacitete za ucenje.

Odjeljak 9. (1) Opseg trajanja opéeg obrazovanja bit ée devet godina. ,,'*

Zadnjih godina su skoro pa svi SestogodiSnjaci u zemlji pohadali jednu godinu
predskolskog obrazovanja, a 2015. godine ono je postalo obavezni dio obrazovanja kao i
devetogodi$nje opce obrazovanje. Predskolsko obrazovanje obicno se organizira u vrti¢ima, a
njegovi su glavni ciljevi priprema djece za Skolski zivot u smislu njegovanja suradnickih 1
drustvenih vjestina (Pollari, Salo & Koski, 2018, 2).

Iako je obvezno obrazovanje predvideno kao devetogodiSnje ono moze ukljucivati jo$
jednu dodatnu godinu (10. razred) ukoliko ucenik nije uspio u predvidenih devet godina
ispuniti predvidene ciljeve za ovu razinu obrazovanja, te ako zbog bolesti ili tezih poteSkoca
nije mogao pohadati nastavu. Od ukupno devet godina obveznog Skolovanja u prvih Sest
godina Skolovanja predaje razredni ucitelj sve predmete osim tjelesnog, glazbenog i likovnog,
dok od 7. do 9. razreda svaki predmet poducava predmetni ucitelj (Matijevic, 2006, 469).

Nastava se odvija od sredine kolovoza do sredine lipnja, a sadrzava 190 nastavnih
dana. Nastavni sat traje 45 minuta, pa je ucenicima osiguran odmor od 10 ili 15 minuta
izmedu svakog sata. Sat ne mora nuZno trajati 45 minuta, on moZe trajati krace 1 duze, zavisno
o autonomiji Skole. Najveci broj nastavnih sati u obveznoj skoli, oko 33%, otpada na nastavu
materinskog 1 stranog jezika. Uz finski 1 Svedski jezik se uci isto kao materinski jezik, zavisi
kako roditelji s djecom odluce koji ¢e biti prvi jezik, a nakon tre¢eg, odnosno Cetvrtog
razreda, dobivaju se jo§ dva strana jezika. Prirodne znanosti zauzimaju oko 15% nastavnih
sati, matematika 19%, a zanimljivo je da na domacinstvo s ekonomijom odlazi 12% sati koji

sluze kao svojevrsna priprema za strukovne srednje skole (Matijevi¢, 2006, 472-473).

18 Basic Education Act (1998. godina), Preuzeto 28. 8. 2021.
https://www.finlex.fi/en/laki/kaannokset/1998/en19980628.pdf
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Tablica 1. Nastavni plan za finsku obveznu skolu (Matijevic, 2006, 472)

PREDMETI RAZREDI
1 2 3 4 5 6 7-9

Materinski jezik i 7 7 5 5 5 5 8
knjizevnost

Engleski - - 2 2 2 2 8
Novi strani jezik 2 2 2 6
Matematika 4 4 4 4 4 4 9
Priroda i ekologija o) 2 3 3 B, - -
Biologija i zemljopis - - - - 2 2 7
Fizika i kemija - - - - 1 1 6
Vjerski odgoj ili Etika 1 1 1 2 | 2(1) - 3
Povijest - - - - 12| - 6
Glazbeni odgoj 1 1 2 2 2 2 1
Likovni odgoj 2 2 3 3 2 2 2
Rucéni rad 2 2 2 2 2 2 3
Tjelesni odgoj 2 2 3 2 3 3 6
Domacinstvo s ekonomijom 3
Profesionalna orijentacija 2
Izborni predmeti 20
Ukupno (minimum): 21 | 21 | 25 | 25 | 26 | 26 30

lako finski ucenici zapocCinju svoje osnovnoskolsko obrazovanje nesto kasnije nego
djeca u ostatku Europe i provode manji broj sati za Skolskim klupama, pokazalo se da u
pravilu ostvaraju bolje rezultate nego ucenici iz drugih zemalja u pisanju PISA ispita. Zadnjih
dvadeset godina finski ucenici su u samom vrhu u svim kategorijama ispitivanja. Posebno
priznanje finskom obrazovanju je i podatak PISA istraZivanja iz 2012. godine u kojem se
pokazalo da uz visoki postignuti rezultat ucenika, postoji jako mala razlika izmedu muskih i
zenskih ucenika, te da socioekonomski status utjeCe minimalno na razlike u postignu¢ima

ucenika (Rawkins, 2020, 21).
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Temeljno obrazovanje u Finskoj ima svoj Nacionalni okvirni kurikulum kojeg prate
sve Skole u zemlji. On dozvoljava slobodu Skolama i uciteljima, no ipak osigurava da sva
djeca imaju jednako temeljno obrazovanje i jednake prilike po njegovom zavrSetku. Neovisno
o etnickom podrijetlu ucenika, socijalnom statusu ili mjestu stanovanja jednake su obrazovne
prilike jedno od temeljnih nacela u finskom obveznom obrazovanju. To je uvelike osigurano
¢injenicom da je obrazovanje u Finskoj besplatno za sve ucenike. Osnovne skole u Finskoj ne
djeluju po principu selekcije, ve¢ se ucenici rasporeduju u skolu koja je najbliza njithovom
mjestu stanovanja. Ucenik 1 njegovi roditelji imaju pravo odabrati drugu Skolu, ali uz
odredena ogranicenja (Pollari, Salo & Koski, 2018).

Ucenici s posebnim potrebama imaju pravo na pomo¢ i asistenta odmah pri uocavanju
potrebe za njihovom pomoc¢i. Finska se posebno hvali svojim nastojanjima u inkluziji, gdje se
ucenici s posebnim potrebama u nastavi pokuSavaju integrirati u redovitim razredima ukoliko
je to god moguce. Osobe ukljuene u obrazovanje djece su usmjerene na ranu dijagnozu i
intervenciju djece s posebnim potrebama s uvjerenjem da je na taj na¢in moguce povecati
njihovu uspjesnost u redovitom obrazovanju. Prepoznavanje poteSkoce nije prepusteno samo
razrednom ucitelju, ve¢ se u Skoli sastaje posebna grupa stru¢nih osoba, od psihologa,
socijalnog radnika, ravnatelja, ucitelja pa sve do Skolske medicinske sestre, koji pokusavaju
zajednicki naci oblik potpore koji bi bio najprimjereniji za pojedine ucenike s poteskocama.
Posebno je bitan dijalog s obitelji, jer ako ucenik treba profesionalnu pomo¢ koja nadilazi

mogucnosti same Skola, tada Skola suraduje s obitelji u pronalazenju odgovaraju¢e pomoci

(OECD, 2014).

2.2. Uloga i status ucitelja

Shvacéanje obrazovanja kao jednog od temeljnih stupova drustva i napredak zemlje u
zadnjih nekoliko desetljeca rezultiralo je veoma visokim statusom ucitelja u finskom drustvu.
Gotovo pa da je nemoguce razdvojiti uspjeSnost finskog obrazovanja od pozitivne druStvene
percepcije ucitelja. Biti ucitelj u Finskoj znaci baviti se cijenjenom profesijom i uzivati
postovanje roditelja 1 Sire zajednice. To poStovanje ucitelji zavrijeduju profesionalnosS¢u 1
dokazivanjem svojih kompetentnosti. Konkurencija kod upisu na sveuciliSta je velika, a pro¢i
selekciju 1 obucavati se za ucitelja u Finskoj podrazumijeva osiguravanje odredenog statusa u
drustvu (Auguste, Kihn & Miller, 2010). U 2010. godini na samo 660 mjesta u 8 sveuciliSta

koji poducavaju buduce ucitelje osnovnih Skola stiglo je ¢ak 6 600 prijava. Kandidati nakon

34



prijave prolaze oblik prijamnog ispita, simulaciju obrazovne situacije u razredu te vazan
razgovor s komisijom u kojem se utvrduju je li uciteljsko zanimanje najbolji odabir za njih.
Pri prijavi se ne gleda rezultat na drzavnoj maturi, nego je samo bitno da je drzavna matura
polozena (OECD, 2011, 125).

Promicanje uciteljske profesije kao plemenitog i u drustvu cijenjenog zanimanja je od
velike vaznosti jer se na taj nacin privlaci one najbolje, mlade nadarene osobe u nastavnicko
zvanje, koji onda opet u buduénosti nakon S§to prime kvalitetno pedagoSko obrazovanje
osiguravaju da se visoka razina sustava odrzi i tako u krug (Nincevi¢ 1 Boskovi¢, 2018, 291).

Ucitelji imaju visoku razinu autonomije i to je jedan od nacina iskazivanja povjerenja
njihovoj struc¢nosti. Autonomija ovisi 1 o Skoli u kojoj ucitelj radi, no ucitelji uglavnom sami
biraju koje ¢e udzbenike koristiti, kao 1 materijale te imaju slobodu u kreiranju nastavog sata.
Kada su u pitanju stru¢na usavr$avanja situacija moze uvelike varirati, Sto opet zavisi o Skoli 1
mjestu u kojem ucitelj radi. Lokalne vlasti pod ¢ijom se nadleznoS¢u Skole uglavnom nalaze
duzne su osigurati uciteljima barem tri dana stru$nog usavrSavanja godiSnje, iako mnoge
osiguravaju mnogo vise (OECD, 2011, 126).

Premda u prosjeku provode manje vremena u $koli nego ucitelji drugih drzava OECD-
a, finski ucitelji ipak imaju oko 13% veca primanja od prosjeka OECD-a. Prosje€na placa
nastavnika u bruto iznosu je oko 3200 eura, no ona isto tako varira ovisno o mnogim
¢imbenicima. Premda vecina tvrdi da je zadovoljna sa svojim poslom, oni koji rade u vrti¢ima
1 primarnoj razini obrazovanja tvrde da njihova primanja ipak nisu dovoljno visoka

(Damjanovic, 2010, 219).

2.3. Evaluacija

Evaluacija zauzima bitno mjesto u nacionalnom kurikulumu. Nacionalno vijec¢e za
obrazovanje odreduje osnovna nacela evaluacije u obrazovanju i smatra da je potrebno
evaluirati sve aktivnosti Skole i u€enika, a Skole nerijetko izraduju i vlastitu samoevaluaciju.
Proces evaluacije moze biti usmjeren na cjeloukupan rad Skole ili pak na pojedine dijelove
kurikuluma, poput pojedinih predmeta ili projekata. Uz lokalnu Skolsku upravu u procesu
evaluacije sudjeluju roditelji, ucenici, ucitelji, ali 1 ostali clanovi lokalne zajednice.
(Matijevi¢, 2006, 747).

Finska je specifi¢na i po nepostojanju vanjske inspekcije koja je prije postojala, no rad

inspektora je viSe bio usmjeren na kontroliranje Skola, nego na pruzanju podrske, tako da je
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inspekcija ukinuta 1990. godine. Sada je duznost evaluacije Skole prebacena na lokalnu
samoupravu. Drzava inzistira na provedbi evaluacije koju mora osmisliti lokalna vlast. Svaka
Skola je duzna barem jednom u tri godine provesti program evaluacije i dostaviti izvjesce
op¢ini s ciljem dobivanja jasne slike o radu Skole. Postoje 1 nadzornici skola ¢iji je posao
osigurati da rezultati odgovaraju realnom stanju stvari. Ukoliko se pokaze da neka Skola ima
nepovoljne rezultate tada se zapocCinje s razgovorima, oblicima podrSke poput seminara i
obuke, te se istrazuje gdje je to¢no nastao problem. Vazno je spomenuti da u Finskoj ne
postoji rangiranje Skola jer bi to dovelo do nemoguc¢nosti pruzanja svima jednako kvalitetnoga
obrazovanja, ve¢ se pri uocavanju problema u nekoj Skoli pokuSava otkloniti taj problem
(Damjanovi¢, 2010, 222).

Evaluacija ucenika ima za cilj stvoriti pozitivnu sliku o sebi 1 poticati ith na
samostalnost u planiranju 1 donoSenju odluka. Na ocjenjivanje se pak gleda kao na instrument
poticanja u¢enikova razvoja u skladu s nacelima iz nacionalog kurikuluma, a ocjene sluza kao
povratna informacija o napredovanju i o svim ostalim rezultatima ucenja kod ucenika. Bitan
naglasak se stavlja na cjeloukupan proces, a ne samo na rezultate uc¢enja. Ucenika treba voditi
1 osposobljavati za provedbu vlastite samoevaluacije. Kod evaluacije ucenika uzimaju se u
obzir njithove osobne mogucénosti, no ipak se ucCenike poti¢e da se do odredene mjere
usporeduju s drugim ucenicima s opravdanjem o potrebi stjecanja svijesti o vlastitim
sposobnostima 1 pripremi za realan svijet u kojem je gotovo sve podlozno usporedivanju i
vrednovanju. Ocjene mogu biti opisne i1 broj¢ane, no zaklju¢no ocjenjivanje mora biti
usporedivo na nacionalnoj razini i ravnopravno prema svim ucenicima. Opisno ocjenjivanje
se uglavnom primjenjuje u nizim razredima dok u visSim ucenici dobivaju 1 brojcane ocjene.
(Matijevi¢, 2006, 474-476).

Na kraju srednjoskolskog obrazovanja ucenici polazu drzavnu maturu. Pristupati
drzavnoj maturi imaju pravo svi ucenici koji su uspjesno zavrsili program viSe opcée srednje
Skole. Uc€enici koji su zavrsili srednju Skolu strukovnog smjera nisu duzni polagati drZzavnu

maturu, ve¢ brane svoj zavrS$ni rad nakon kojeg dobivaju svjedodzbu (Nincevi¢ 1 Boskovic,

2018).
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2.4. Financijski aspekt obrazovanja

Finska se po financijskim izdvajanjima ne istice od ostalih razvijenih zemalja. Finska
izdvaja oko 5,5% BDP-a, $to je u skladu s prosjekom OECD-a. Pla¢e ucitelja nisu male, ali
nisu ni znatno vece nego u drugim zemljama s kojima se usporeduje. Finska ekonomska
u¢inkovitost u obrazovanju ogleda se u pametnom trosenju i usmjeravanju sredstava. Skole
imaju minimalne administrativne troSkove, a nepostojanje posebnih Skolskih okruga ili
posebnih obrazovnih institucija za posrednistvo izmedu lokalnih vlasti 1 ministarstva uvelike
smanjuje troskove. Umjesto na administrativne troSkove, vecina sredstva se usmjeruje
direktno u skole 1 u¢ionice (OECD, 2011, 130).

Rashodi po uceniku u Finskoj su viSe usmjereni na osnovnu Skolu, za razliku od
vecine ostalih drzava ¢lanica OECD-a, gdje je fokus na srednjoj skoli 1 visokom obrazovanju.
Tako su rashodi po uceniku za osnovnu i nizu srednju Skolu u 2016. godini bili ve¢i od
prosicka OECD-a, ali manji za visoke srednje $kole. Sto se ti¢e visokog $kolstva i tu su
izdaci po studentu veci od prosjeka, ali se zadnjih godina ipak biljezi pad. Za financiranje
osnovnih 1 srednjih Skola zaduzene su lokalne vlasti koje uzivaju visok stupanj autonomije,
ali dodijeljena sredstva moraju pokrivati resurse za ucenje, zdravstvene usluge 1 jedan obrok
dnevno po uceniku. Racunica za dodjelu sredstava se bazira na broju stanovnika u dobi
izmedu 6-17 godina na nekom podrucju, iako se u obzir uzimaju i neki drugi faktori

(Rawkins, 2020, 21)
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3. Kina

3.1. Struktura i karakteristike formalnog temeljnog obrazovanja

Prema Zakonu o obrazovanju Clanak 18. Narodne Republike Kine iz 1995. godine:
,Drzava ¢e usvojiti devetogodi$nji sustav obveznog obrazovanja. Narodna vlast na razli¢itim
razinama donijet ¢e sve mjere kako bi se djeci i maloljetnicima Skolske dobi omogudilo
Skolovanje. Roditelji 1 skrbnici maloljetnika Skolske dobi i relevantne drustvene organizacije
ili pojedinci duZzni su osigurati da djeca 1 maloljetnici Skolske dobi zavrSe obvezno
obrazovanje propisane duzine*!’

Predskolsko obrazovanje u Kini je uglavnom namjenjeno za djecu u dobi od 3 do 5
godina. Premda broj djece koja pohadaju vrti¢ kontinuirano raste, jednogodi$nji program
predskolskog obrazovanja u Kini nije obvezan. Ve¢ pri upisu u vrti¢ dijete 1 roditelji se
susreCu sa selekcijom u odgojno-obrazovnim strukturama koja ¢e ih pratiti vjerojatno do
zavrSetka djetetova Skolovanja. Vrti€i se rangiraju prema kvaliteti, a za one najbolje roditelji
¢e izdvojiti 1 do 20% svojih prihoda. U zadnjih desetak godina je primjetan veliki rast
privatnih vrti¢a, ali 1 broj djece koja pohadaju vrti¢ u ruralnim dijelovima zemlje (Markovic,
2018, 35-36).

Opce obvezno obrazovanje u Kini se sastoji od Sest godina osnovne Skole i tri godine
nize srednje Skole. Zavisno o podrucju 1 Skoli postoje dva modela devetogodiSnjeg
obrazovanja, u nekim krajevima osnovne Skole traju pet godina, a niza srednja Skola ¢etiri. Do
1990. godine za upis u srednje skole su odlucivali rezultati na prijemnim ispitima, nakon ¢ega
je, zbog stavljanja naglaska na vaznost nize srednje Skole kao dijela opceg obveznog
obrazovanja te odmicanja od prevelike orijentiranosti na ispite u obrazovanju, donesena
odluka da se pri tome odlucuje na temelju mjesta stanovanja. U nekim ve¢im gradovima
poput Pekinga postoje devetogodiSnje Skole koje objedinjuju osnovnu i nizu srednju Skolu
(Pan, 2016, 10).

Skolska godina zapoginje podetkom rujna i ima 38-39 radnih tjedana podijeljenih na
dva semestra. Nastava u kineskim Skolama traje tijekom cijelog dana, s jutarnjim i
popodnevnim rasporedom, od 8-12 sati prijepodne te opet od 14-17 sati poslije podne.
Ucenici su naviknuti na gotovo neprestano ucenje gdje nema praznog hoda. Kada nisu u Skoli

rjeSavaju nagomilanu domacu zadacu. Primjerice, ucenici u Sangaju u prosjeku provodu 14

1% Education Law of the People's Republic of China China, izglasan 18.03.1995., Preuzeto 25. 8. 2021.
http://www.china.org.cn/english/education/184669.htm
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sati tjedno rjeSavajué¢i domacu zadacu, dok je za isto u zemljama OECD-a prosjek 4 sata
tiedno (Matijevic i Raji¢, 2015, 644).

Kurikulum primarnog obrazovanja utvrden od strane drzave je obvezan za sve Skole,
no ipak pokrajine razvijaju lokalne kurikulume koji imaju svrhu dati naglasak na djelatnosti
bitnoj za odredeni kraj i tako razvijati lokalnu ekonomiju. U osnovnim Skolama uc¢enici imaju
devet nastavnih predmeta: ideologiju i moralno obrazovanje, kineski jezik, matematiku,
drustvo, prirodu, tjelesni odgoj, glazbenu kulturu, likovnu kulturu i prakti¢an rad. Drustvo i
praktican rad ucenici dobivaju tek u treCem razredu, a u nizoj srednjoj skoli broj predmeta se
povecava na trinaest. Kurikulum iz 2001. godine naglasava 1 odgojnu ulogu $kole u vaznosti
uc¢enikova usvajanja vrijednosti 1 stavova poput odgovornosti, posStivanja drugih i stvaranja

nacionalnog identiteta (Markovi¢, 2018, 36-41).

Tablica 2. Raspored tjednih sati u osnovnom obrazovanju u Kini (Markovi¢, 2018, 41)

Predmeti | Il ITI IV \%
Ideologija i moralno

obrazovanje 1 1 1 1 1
Kineski jezik 11 11 9 9 9
Matematika 5 6 6 6 6
Drustvo - - 2 2 2
Priroda 1 1 2 2 2
Tjelesni odgoj 2 2 3 3 3
Glazbena kultura 3 3 2 2 2
Likovna kultura 2 2 2 2 2
Praktic¢an rad - - 1 1 1
Ukupan broj sati 25 26 28 28 28
Kolektivne

aktivnosti ! ! ! ! !
Aktivnosti (vjezbe,

tehnologija, 3 3 3 3 3
kulturne akt.)

Uredenje

kurikuluma 2 2 2 2 2
Jutarnja i Svaki dan, deset | Svaki dan, deset| Svaki dan, deset| Svaki dan, deset| Svaki dan, deset
popodnevna minuta dnevno | minuta dnevno | minuta dnevno | minuta dnevno | minuta dnevno
okupljanja

Ukupan broj 31 3 34 34 34

sati tjedno
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3.2. Uloga i status uditelja

Zbog tradicije, karakteristika politickog ustroja i kineskog kolektivnog mentaliteta,
kineski ucitelji uzivaju veliko postovanje u drustvu i kotiraju visoko na drustvenoj ljestvici.
Prema dokumentu ,,Global teacher status index* (2018, 28) gledajuéi percipirani status
ucitelja u pojedinim zemljama, kineski ucitelji su medu najcjenjenijim u cijelome svijetu.
Kineski gradani uciteljsku profesiju statusno usporeduju s doktorskom, dok se u vecini drugih
prikazuju kako postoji razlika u statusu, ovisno o razini na kojoj ucitelji predaju. Tako je
posao ucitelja u osnovnoj Skoli rangiran negdje blizu sedmog mjesta pozeljnih zanimanja, dok
su poslovi ugitelja u srednjim $kolama i poslovi ravnatelja rangirani blizu devetog mjesta?’.
Treba ipak re¢i kako je ovo trend u gotovo svim zemljama. O statusu ucitelja pokazuje i
¢injenica da preko 50% roditelja u Kini pokazuje pozitivan stav prema poticanju djece da
postanu ucitelji.

Kao najveci obrazovni sustav na svijetu u pogledu brojki, Kina zapoSljava preko 15
milijuna ucitelja, od toga njih 5,6 milijuna u osnovnim Skolama i 3,5 milijuna u nizim
srednjim Skolama. Po odredbama koje je donijela kineska vlada u posljednih nekoliko godina
vezanih za stru¢no usavrSavanje ucitelja vidljivo je da su upravo stru¢na usavrSavanja
odredena kao visoki prioriteti u obrazovanju. Tako primjerice, svaki ucitelj u drzavnoj
osnovnoj 1 nizoj srednjoj Skoli mora pro¢i minimalno 360 sati stru¢nog usavrSavanja u 5
godina (Pan, 2016,17-19).

Iako je predvidena tjedna satnica za ucitelje 40 sati, preko 70 % ucitelja osnovnih i
nizih srednjih skola zapravo odradi 1 viSe od toga. U razredu ucitelj ponekad zna imati i do 40
ucenika. Pla¢e ucitelja zadnjih 20 godina su redovito rasle, no gotovi svi ucitelji se i dalje
izjaSnjavaju kako smatraju da nisu dovoljno placeni s obzirom na svoj trud i obrazovanje

(Guo-Brennan, 2012, 95).

20 U navedenom istrazivanju statusi pojedinih zanimanja su prikazani na ljestvici od 1 do 14, s tim da broj 1
predstavlja zanimanje s najmanjim statusom medu odabranim, a broj 14 zanimanje s najve¢im drustvenim
statusom.
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3.3. Evaluacija

Novi kurikulum iz 2001. godine donio je i odredene promjene u pogledu evaluacije.
Htjelo se odmaknuti od Cisto sumativnog vrednovanja prema vise formativnom pristupu koji
¢e promovirati sveobuhvatni razvoj ucenika, ali i u¢itelja. Evaluacijski sustav vise ne bi trebao
obuhvacati samo ucenika, ve¢ i ucitelje, kao i same Skole. Do tada je vrednovanje bilo
uglavnom usmjereno samo na rezultat ucenika, a problem je predstavljalo i nepostojanje
razradenih evaluacija za nastavnikove sposobnosti i nivo obucenosti u praksi.

Posljednih godina kineske vlasti su znatno povecale rad inspekcijskih institucija koje
ispituju kvalitetu rada Skole. Od 2013. godine barem jedan inspektor mora biti dodjeljen
svakoj osnovnoj 1 nizoj srednjoj Skoli u Kini, a do 2015. godine 99% njih su bile obuhvacene
sustavnom inspekcijom. Regulative o obrazovnim inspekcijama sastavljuju provincijske
vlasti, a ne srediSnja drzavna vlast, Sto ipak govori o nastojanju za decentralizacijom
obrazovnog sustava. Inspektorova zadac¢a nije samo da analizira rad $kola, ve¢ 1 da suraduje s
njima, ukazuje na nepravilnosti te zajedno sa Skolom radi na rjeSavanju problema (Pan, 2016).

Kinesko obrazovanje, posebno kod mladih uzrasta, bazira se na marljivom radu i
disciplini. Jedan od fenomena kineskog obrazovanja koji ga mozda i najbolje saZzima i opisuje
je prijemni ispit za visoke $kole, tzv. gaokao’’. On predstavlja dogadaj koji ¢e odrediti
sudbinu milijuna mladih Kineza. Stoga ni ne ¢udi da mu se pridaje ogromna paznja u Kini. Na
tri dana, koliko traje ispit, staju radovi i promet u blizini Skola, u drzavi vlada gotovo pa
vanredno stanje, a uCenici znaju zavrsiti nerijetko i na infuziji (Markovi¢, 2018, 46). Gaokao
nedvojbeno utjee na sve razine obrazovanja, pa tako i vrtice 1 osnovnu Skolu. Sve se
podreduje postizanju S$to boljih rezultata na ispitima, a na temelju tih rezultata ucenici biraju
gdje zele sjediti i s kime (Matijevi¢ 1 Raji¢, 2015, 644). Iako su kineski ucenici pri zadnjim
PISA istrzivanjima bili pri samome vrhu, kvaliteta kineskog obrazovnog sustava u cjelini se
ne smije mjeriti samo ovim rezultatima. Kineske vlasti prikazuju rezultete samo iz pojedinih
pokrajina, dakako onih najrazvijenih, a ¢injenica je da kineski obrazovni sustav temeljito
priprema ucenike za ovaj tip testiranja.

TeZnja zemlje da bude predvodnica u podrucju umjetne inteligencije vidiljiva je i u
obrazovanju. Kina je uvela pilot projekt u pojedine Skole u kojem se pomocu umjetne
inteligencije pokusSava pratiti mentalne aktivnosti u¢enika. Pametne trake koje ucenici nose na

glavi mjere mozdanu aktivnost ucenika na nastavi. Podaci o svakom ucenicu se Salju

2! Gaokao je prijemni ispit za visoke $kole u Kini koji se primjenjuje od 1977. godine i provodi se na nacionalnoj
razini
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automatski na glavno ra¢unalo uciteljima i roditeljima. Kina je na ovaj projekt ulozila mnogo
novaca te spojila vazne IT kompanije s obrazovnim institucijama, $to govori da ubrzo ova
ideja ne bi trebala ostati samo na statusu pilot projekta.??

Uz sav uspjeh koji je uspjela napraviti na obrazovnom planu i iz PISA i drugih
istrazivanja moguce je naslutiti da su oni ve¢ pretekli europske zemlje poput Finske. Ali,
Kina jo$ uvijek ima prostora za napredovanje na mnogim podrucjima u odgoju i obrazovanju,

cega je 1 sama svjesna.

3.4. Financijski aspekt obrazovanja

Impresivne stope rasta koje su Kinu izdigle iz statusa siromaSne i nerazvijene drzave
ogledaju se 1 na podrucju obrazovanja. Kina je zadnjih godina ulozila velika sredstva na
obrazovanje i povisila udio proracuna koji drzava izdvaja na njega, ali joS uvijek nije dostigla
razinu nekih razvijenih zapadnih drzava. Jo§ 2006. godine postotak BPD-a koji je drzava
izdvajala za obrazovanje bio je ispod 3%, ali je od tada rastao sve do 2012. godine pa danas
iznosi oko 4%. Iako su vladina proracunska sredstva glavni izvor financiranja Skolstva, s
80,54% 1z 2014. godine, drzava pokuSava prikupiti sredstva i1 drugim na€inima, pristojbama,
donacijama, prikupljanjem novca od kompanija i sli¢no.

Kina nastoji smanjiti nejednakosti u obrazovanju, Sto joj je jedna od glavnih zadaca.
Ona ima intenciju podié¢i razinu obrazovanja u ruralnim krajevima i kod siromasnijeg sloja
drustva. Upravo za te potrebe su usmjerena znatna sredstva u zadnje vrijeme. Zakon iz 2005.
godine donio je novu strukturu financiranja obveznog obrazovanja u ruralnim podrucjima.
Nakon $to je izdvojila 30 milijardi juana?® u razdoblju izmedu 2011.-2013. godine, drzava je
najavila dodatnih 50 milijardi juana tijekom pet godina za poboljasnje nastavnih uvjeta i
infrastrukture u nerazvijenim Skolama. Osim nov€anih sredstava, velika vaznost se stavlja na
savjetovanje kod finacijskog menadZmenta u seoskim osnovnim i srednjim Skolama kako bi

se osiguralo da koriStenje sredstava bude u¢inkovito (Pan, 2016, 14-16).

22 The Wall Street Journal-China’s Efforts to Lead the Way in Al Start in Its Classrooms, 2019.

Preuzeto 28. 8. 2021. https://www.wsj.com/articles/chinas-efforts-to-lead-the-way-in-ai-start-in-its-classrooms-
11571958181

23 1 yuan= 0.15 americkih dolara ili 0.98 hrvatskih kuna
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4. Juzna Koreja

4.1. Struktura i karakteristike formalnog temeljnog obrazovanja

Okvirni zakon o obrazovanju iz 1997. godine u Juznoj Koreji navodi da:

,Clanak 8. (Obvezno obrazovanje) (1) Obvezno obrazovanje ée saGinjavati osnovno
obrazovanje u trajanju od 6 godina i (nize) srednjoskolsko obrazovanje u trajanju od 3 godine.
(2) Svaki gradanin ima pravo na obvezno obrazovanje iz stavka (1).

Clanak 9. (Skolsko obrazovanje) (3) Skolsko obrazovanje bit ¢e osigurano s naglaskom
na cjelokupni razvoj osobe, ukljucujuci razvoj kreativnosti 1 njegovanja ljudske prirode kod
ucenika. ***

Predskolskom obrazovanju, koje prethodi formalnom u Juznoj Koreji, se sve viSe
pridaje na vaznosti. Premda jo$ uvijek opée obvezno obrazovanje pocinje od Seste godine,
zadnjih godina prisutan je kontinuirani rast broja djeca koja pohadaju neki oblik predskolskog
obrazovanja. U Koreji 95% djece izmedu 3-5 godina pohada vrti¢ ili neki drugi oblik
predskolske ustanove (OECD Korea, 2019).

Ucenici u osnovne Skole krecu s navrSenih 6 godina, ali je od nedavno dopusteno da
djeca u dobi od 5 godina takoder mogu pohadati osnovnu Skolu ukoliko zadovoljavaju sve
potrebne kriterije 1 pod uvjetom da Skola ima dovoljno kapaciteta. Osnovne Skole su obvezne 1
besplatne te pruzaju opca osnovna znanja nuzna za zivot. Korejci se smatraju medu
najobrazovanijim narodom na svijetu, stopa upisa u osnovne Skole iznosi 99,9%, a vecina
nastavlja Skolovanje u srednjoj skoli 1 kasnije na fakultetu. Nastavna godina je podijeljena u
dva polugodista izmedu ozujka i veljae te obi¢no traje 34 tjedna, s ljetnim i zimskim
praznicima. Nastavni sat traje 40 ili 45 minuta, zavisno o razini obrazovanja. U prva dva
razreda osnovne Skole u€enici uz korejski jezik, matematiku i etiku imaju specificne predmete
poput: ,,mudro zivljenje®, ,,ugodno Zzivljenje* 1 ,,mi smo prvi razred* koji se slusa samo u

prvom razredu tijekom prvog mjeseca $kole?.

24 Framework Act On Education (1997. godina), u kasnijim godinama je nekoliko puta nadogradivan,
Preuzeto 28. 8. 2021. https://www.ilo.org/dyn/natlex/docs/ELECTRONIC/103005/124788/F-
1993514801/KOR103005%20Eng.pdf

25 Ministry of Education of Republic of Korea, pristupljeno 17.8. 2021.
http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020102&s=english
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Tablica 3. Raspored sati u osnovnim i nizim srednjim skolama u Juznoj Koreji

(Ministry of Education of Republic of Korea)

Osnovna skola (razredi) Niza srednja Skola
Predmet 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Korejski Korejski Korejski
orelsk orelsK OTeISKl | >38 | 204 | 204 | 204 | 170 | 136 | 136
jezik jezik jezik
Etik 210 238
'a ( ) ( ) 34 34 34 34 68 68 34
Drustvene | Matematika | Matematika
102 102 102 102 102 102 136
znanosti (120) (136)
Matematika Etika Etika 136 136 136 136 136 136 102
(60) (68)
Znanost 102 102 102 102 102 136 136
Mudro Mudro Tehni&ko
Prakti¢an Zivljenje zivljenje - - 68 68 obrazovanje/
rad (90) (102) Obiteljska ekonomija
68 102 102
: ; Ugodno Ugodno
Tjelesni
odgol sivljenje sivijenje 102 | 102 | 102 | 102 | 102 | 102 | 68
(180) (204)
Glazbeni 68 68 68 68 68 34 34
Mi smo prvi
Umjetnost razred 68 68 68 68 34 34 68
| (80
trani jezi 34 | 34 | 68 | 68 | 102 | 102 | 136
(engleski)
Individual
n IV.I ue rTe 60 68 68 68 68 68 136 136 136
aktivnosti
Poseb
0SebNe 30 34 34 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68
aktivnosti
Ukupan
godisnji 830 850 986 986 1088 | 1088 | 1156 | 1156 | 1156
broj sati

Korejski u€enici su na PISA istrazivanjima konstantno u samom vrhu, a prvi su i po
broju sati koje provedu u uc¢enju. U€enici nerijetko uce i do 13 sati dnevno, u Skolama ostaju
sve do vecernjih sati nakon Cega slijede dodatne privatne lekcije ili samostalno ucenje.
Skolske praznike ¢e malo koji uéenik doZivjeti kao odmor od uéenja jer se uglavnom i
tijekom njih odlazi u Skole ili privatne firme koje se bave instrukcijama. Takve firme koje
pruzaju privatne instrukcije predstavljaju posao u kojem se godi$nje okrecu milijuni dolara.
Vlasti su znale slati inspektore na teren kako bi ucenike koji ostaju prekasno uciti u
knjiznicama slali ku¢ama. U Juznoj Koreji nije bitan talent koliko naporan rad i trud

(Macanovi¢, 2017). Ovakav sustav ima dvojake rezultate. S jedne strane ucenici postizu
44



odli¢ne rezultate na ispitima vanjske evaluacije, posebno u podrucju matematike, dok s druge
strane koli¢ina ucenja i zahtjeva od strane obitelji i okoline, pa i njih samih izaziva ogroman
stres. UcCenici u Juznoj Koreji se smatraju medu najnesretnijima, a kao najceséi razlog smrti
medu mladima navodi se samoubojstvo. U 2016. godini stopa samoubojstva na 100 000 osoba
u dobi 9-24 godine iznosila je 7,8 i ona ima trend rasta. Mlade osobe ¢esto osjecaju da ne
mogu ispuniti norme koje se od njih traze, ili u stalnom usporedivanju s drugima vide da ne
mogu pratiti tempo pa se jednostavno slome pod pritiskom. Vlasti su pokusavale rijesiti ovaj
problem uvodenjem skrac¢ene satnice, zabranom privatnih poduka nakon odredenog doba dana
1 sli¢no, ali kolektivni mentalitet nuznosti postizanja boljeg rezultata od ostalih tijekom

$kolovanja tesko je promijeniti.?®

4.2. Uloga i status ucitelja

Ucitelji su u Juznoj Koreji kao i1 u drugim razvijenim azijskim drzavama visoko
postovani. Njima se pridaju velike zasluge za uspjeh korejskoj obrazovanja i uspjeh ucenika
na PISA istrazivanjima. U¢itelji uzivaju postovanje za svoju struku, ali ju i sami postuju. Biti
ucitelj jedno je od pozeljnijih zanimanja, no zbog velikog interesa samo rijetki dobiju priliku
upisati se na obrazovna sveucilista (Macanovi¢, 2017, 56).

Klasifikacija 1 kvalifikacije ucitelja definirane su Zakonom o osnovnom i srednjem
obrazovanju. Vecina ucitelja osnovnih Skola Skoluje se na jednim od 11 obrazovnih
sveuciliSta u zemlji, ukljuCuju¢i Odjel za osnovno obrazovanje u prestiznom Korejskom
Nacionalnom Sveucilistu. Od 1984. godine svi uciteljski fakulteti su organizirani kao
etverogodisnji studiji?’.

Juzna Koreja ima veéi udio ucitelja mladih od 40 godina u osnovnim i srednjim
Skolama od veéine drzava OECD-a $to ukazuje da drZava brine o odrZivosti i ravnotezi u
uciteljskom kadru. Ministarstvo obrazovanja je 2016. godine uvelo jednokratni dopust u
trajanju do godine dana za ucitelje koji rade viSe od deset godina u osnovnim i srednjim
Skolama kako bi za to vrijeme radili na osobnom usavrSavanju ili kako bi se stariji ucitelji
pripremili za mirovinu. Skole u Juznoj Koreji imaju veéu autonomiju u pogledu razvoja
kurikuluma 1 donoSenju odredbi od drugih drzava ¢lanica OECD-a, ali manju u zaposljavanju

1 discipliniranju ucitelja, kao 1 odredivanju placa. Uciteljske place su odredene od strane

%6 The Korea Herald-Suicide No. 1 cause of death for S. Korean teens,2018, Pristupljeno: 17.8.2021.
http://www.koreaherald.com/view.php?ud=20180426000581

27 Ministry of Education of Republic of Korea, Pristupljeno: 17.8. 2021.
http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020102&s=english

45


http://www.koreaherald.com/view.php?ud=20180426000581
http://english.moe.go.kr/sub/info.do?m=020102&s=english

sredi$nje vlasti, uklju¢ujuéi i one i u privatnim skolama s obzirom da srediSnje i lokalne vlasti
sudjeluju u financiranju pla¢a njihovih ucitelja. Iako smatraju svoju profesiju cijenjenom u
drustvu, tek 63,4 % ucitelja se izjasnilo da bi se opet odlucilo za svoje zanimanje kada bi
mogli opet birati, Sto je skoro 15% nize od prosjeka OECD-a (Golden, Toledo-Figueroa i
Santiago, 2016, 10).

4.3. Evaluacija

Novi okvir juznokorejske evaluacije u obrazovanju, koja je prije bila usmjerena
uglavnom na postignuca ucenika, uklju¢uje procjenu rada ucitelja, obrazovnih programa i
institucija te evaluaciju obrazovnog sustava kao cjeline. U ovoj novoj fazi razvoja evaluacije
naglasak se stavlja na potrebu za provodenjem analize obrazovnog sustava iz makro
perspektive.

Zakon o osnovnom 1 srednjem obrazovanju navodi da ¢e evaluaciju rada Skola
provoditi Ministarstvo obrazovanja, znanosti 1 tehnologije, no u praksi ju provode nadzornici
na lokalnoj razini (Kim 1 sur., 2010). Revidiranjem Zakona o osnovnom i srednjoskolskom
obrazovanju u sklopu mjera za decentralizaciju i liberalizaciju Skolstva, vlastima odgovornim
za obrazovanje na lokalnoj razini je dopusteno da sami sastavljaju plan za vrednovanje rada
Skola. Rad Skola se vrednuje svake tri godine od strane lokalnih vlasti. Vrednovanje ucitelja u
osnovnim 1 srednjim Skolama se odvija svake godine na Skolskoj razini od strane ravnatelja
koji procjenjuje njihov ucinak, ali i od strane ucenika, roditelja 1 kolega koji procjenjuju
njihovu profesionalnost. Za procjenu uspjeha ucCenika u osnovnim i srednjim Skolama
zaduzeno je Nacionalno vrednovanje obrazovnih postignuca koje je izmedu ostalog zaduzeno
za identifikaciju u€enika i Skola sa slabijim rezultatima. Kljuénom provjerom sposobnosti
ucenika se ipak smatraju prijamni ispiti za fakultete. Prijamni ispiti postaju trenutak kojem
vodi sve dotadasnje Skolovanje i1 za kojeg vecina gradana Juzne Koreje smatra da odreduje

budu¢i zivot mlade osobe (Golden, Toledo-Figueroa i Santiago, 2016, 12).
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4.4. Financijski aspekt obrazovanja

Juzna Koreja je 50-ih godina prosloga stolje¢a kao jedan od glavnih ciljeva postavila
Siroku ekspanziju obrazovanja medu stanovniStvom, ali se pri tome vodila Stedljivom
politikom, pri ¢emu su velike troskove obrazovanja snosile obitelji. U 2013. godini Juzna
Koreja je izdvajala 6,7 % svog BDP-a na obrazovanje, pri ¢emu je zauzela visoko drugo
mjesto medu ¢lanicama OECD-a ¢iji je prosjek iznosio 5,3%. Juzna Koreja zapravo izdvaja u
prosjeku jednako kao i druge razvijene drzave na osnovno 1 srednjoskolsko obrazovanje, ali
po izdacima za visoko Skolstvo, gdje je velika zastupljenost privatnih institucija, prednjaci u
odnosu na vecinu ostalih zemalja (KOF, 2017, 23)

Postotak izdataka na osnovno 1 srednjoskolsko obrazovanje koji dolaze iz privatnog,
ku¢anskog budzeta iznosi 14,1% svih izdataka na obrazovanje, §to je ¢ak gotovo dvostruko
vise od prosjeka OECD-a, ¢iji je prosjek 7,4%. Ovaj trend se zadnjih godina obrnuo, tako da
se navedena brojka u Juznoj Koreji nalazi u kontinuiranom padu, dok u ostalim zemljama
raste. Financijski pritisak na vlasti raste kako povecanje financiranja predskolskog
obrazovanja i1 besplatnog obveznog osnovnog obrazovanja iziskuje sve vece izdatke. Ipak,
juznokorejske vlasti su odlucne u svojoj namjeri da smanje financijski teret obrazovanja s leda
roditelja, velikim razlogom i zbog toga §to su jednakost u svim razinama obrazovanja, pa tako

1 Sanse za upise na fakultete, odredili kao jedan od primarnih obrazovnih ciljeva (Golden,

Toledo-Figueroa i Santiago, 2016, 16).
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5. Singapur

5.1. Struktura i karakteristike temeljnog obrazovanja

Prema Zakonu o obveznom obrazovanju iz 2000. godine slijedi:

,2. Dijete obvezne Skolske dobi je svako dijete starije od 6 godina, a koje jos nije navrsilo 15.
godinu zivota i koje zadovoljava uvjete za stjecanje osnovnog obrazovanja.

Osnovno obrazovanje oznacava period obrazovanja u trajanju od 6. godina 1 obi¢no
pocinje kada dijete navrsi 6. godinu Zivota.

3. (2) Ako dijete obvezne Skolske dobi ne pohada redovito nacionalnu osnovnu Skolu kako
se zahtijeva u stavku 1., svaki roditelj djeteta smatrat ée se krivim za prekrsaj*.?®

Roditelji u Singapuru mogu svoju djecu prije osnovne Skole upisati u predskolske
institucije koje uglavnom pohadaju djeca u dobi izmedu 4 1 6 godina. PredSkolska djeca
opc¢enito uce osnovne vjeStine pismenosti i raCunanja, a prisutna je i dvojezi¢nost, kao i
kasnije u osnovnim Skolama. Engleski se uci kao prvi jezik, a drugi jezik se bira izmedu
kineskog, malajskog 1 tamilskog. Ministarstvo obrazovanja vidi u predSkolskom obrazovanju
iznimnu vaznost u holistickom razvoju djece, kao 1 razvijanju njihovih socijalnih vjestina.
Ministarstvo obrazovanja je stoga pocetkom proslog desetljeca najavilo velika povecanja u
izdavanju za predskolsko obrazovanje (Tan, Koh & Choy, 2016).

Nakon predSkolskog obrazovanja slijedi osnovno obrazovanje, koje je obvezno 1
besplatno. Obvezno obrazovanje u Singapuru odredeno je za svu djecu stariju od 6, a mladu
od 15 godina. Za nepohadanje Skole kazneno odgovaraju roditelji djeteta i to kaznom do 5000
dolara ili kaznom zatvora do 12 mjeseci. Osnovna $kola traje 6 godina i podijeljena je u dvije
faze. Prve Cetiri godine su temeljna faza, dok zadnje dvije predstavljaju orijentacijsku fazu.
Glavni cilj koji se prozima osnovnoskolskim obrazovanjem je pruZanje temelja za Sto bolje
razumijevanje engleskog i materinskog jezika, te matematike, jer su upravo ti predmeti u
fokusu tijekom temeljne faze osnovne $kole. U dokumentu ,,Zeljeni ishodi obrazovanja* iz
2009. godine navodi se kako bi ucenici po zavrSetku osnovne Skole trebali: razlikovati dobro
od loSeg, poznavati svoje jaCe strane i podrucja razvoja, biti u mogucénosti suradivati s
drugima, kao 1 dijeliti 1 brinuti se za druge, imati zivotnu znatiZelju za stvarima, biti u
mogucénosti izraziti svoje miSljenje s pouzdanjem, biti ponosni na svoj rad, imati zdrave

navike te znati 1 voliti Singapur (World Data on Education: Singapore, 2010/2011).

28 Compulsory Education Act (usvojen od strane parlamenta 2000. godine, a u upotrebi od 2003. godine),
Preuzeto 3. 9. 2021. https://sso.agc.gov.sg/Act/CEA2000?tbclid=IwAR3DsTqRXkMy6-FbsxCpJwii Wfo3-
11thC0dQcuwK SIkZSXnGDciRV4bBb4
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https://sso.agc.gov.sg/Act/CEA2000?fbclid=IwAR3DsTqRXkMy6-FbsxCpJwiiWfo3-1lthC0dQcuwKSIkZSXnGDciRV4bBb4

Skolska godina u Singapuru rasporedena je u polugodista i zapoginje u sijeénju. Prvo
polugodiste traje do svibnja, a drugo polugodiste od srpnja do studenog, s ljetnim praznicima
u trajanju od cetiri tjedna i zimskim u trajanju od 6 tjedana. Treba ipak spomenuti da se
navedeni Skolski kalendar odnosi na drzavne Skole, dok privatne Skole mogu imati Skolski
kalendar slitan onome u zapadnim zemljama s duzim ljetnim praznicima. Skola obi¢no
zapocCinje u 7:30 sati s podizanjem zastave, a zavrSava u 13:30 sati. Ministarstvo obrazovanja
razmatra pomicanje pocCetka nastave za sat vremena, zbog navoda da vecina ucenika ne
dobiva potrebnih osam sati sna (Hatch, 2014).

U osnovnim Skolama naglasak je prije svega na engleskom i materinskom jeziku te
matematici. Ostali predmeti su: gradansko i1 moralno obrazovanje, znanost, druStvene
znanosti, umjetnost i obrt, glazbeni, zdravstveno obrazovanje, tjelesno obrazovanje 1 Skolsko
okupljanje, koje se odvija jednom tjedno. U prve Cetiri godine osnovne Skole gradansko i
moralno obrazovanje je integrirano u predmet materinskog jezika, kao 1 zdravstveno
obrazovanje u engleski jezik, a kasnije oni postaju zasebni predmeti. Svi ucenici nemaju isti
plan 1 program za engleski 1 materinski jezik. Postoje tri stupnja (EM1, EM2 1 EM3), a
ucenike se svrstava u njih prema njihovim sposobnostima za svladavanjem gradiva. Iz jednog
stupnja u drugi se moze prebaciti tek krajem petog razreda. Na kraju Sestog razreda svi

t29

ucenici polazu zavrsi osnovnoskolski izlazni ispit””, svojevrsni ekvivalent nasem obliku male

mature (World Data on Education: Singapore, 2010/2011).

Tablica 4. Raspored tjednih sati u prva Cetiri razred osnovne Skole u Singapuru
(izvor: World Data on Education: Singapore, 2010/2011).

Predmeti 1. razred 2. razred | 3. razred 4. razred
Engleski jezik 17 17 15 13
Kineski/ Malajski/ Tamilski jezik 15 13 12 11
Matematika 7 9 11 11
Znanost - - 3 4
Drustvene znanosti 1 - - 2
Umjetnost i obrt 2 2 2 2
Glazbeni 2 2 2 2
Tjelesno obrazovanje 3 3 3 3
Skolsko okupljanje 1 1 1 1
Ukupan broj sati 48 47 49 49

29 PSLE- Primary School-leaving Examination
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Napomena: Tablica 4. prikazuje podatke iz 2000. godine u kojoj je svaki sat trajao 30

minuta. Nastavni predmeti su isti i danas.

5.2. Uloga i status ucitelja

Visoko kvalitetna radna snaga u Singapuru danas je rezultat namjernih politickih
mjera, donesenih od 90-ih godina 20. st. pa do danas. Medu njih se svakako ubrajaju i ucitelji.
Ucitelji 1 voditelji Skola predstavljaju temelje kvalitetnog obrazovnog sustava pa se smatraju
jednim od glavnih ¢imbenika za njegovu uspjeSnost. Singapur je razvio doista sveobuhvatan
sustav za odabir, obuku 1 usavrSavanje ucitelja 1 ravnatelja, ¢ime su stvoreni veliki kapaciteti 1
Sirina pruzanja obrazovanja. Buduéi potencijalni ucitelji se biraju medu tre¢inom najboljih
studenata koji zavrSavaju srednju Skolu od strane panela koji ukljucuje i trenutne ravnatelje.
Bitne su snazne akademske sposobnosti, predanost profesiji i sposobnost prepozavanja i
njegovanja razliCitosti talenata kod ucenika. Buduci perspektivni ucitelji dobivaju visoke
mjesecne stipendije, koje odgovaraju pocetnim placama tek diplomiranih osoba iz nekih
drugih profesija. U zamjenu, perspektivni ucitelji koji se obu€avaju za ucitelja se obvezuju na
najmanje tri godine uciteljskog rada. Glavna ustanova za obucavanje ucitelja je Nacionalni
institut obrazovanja pri Tehnoloskom sveuciliStu Nanyang. Programi za obrazovanje ucitelja
su mnogobrojni. a razlikuju se po trajanju obrazovanja koje je najcesc¢e dvogodiSnje ili
cetverogodiSnje zavisno o stupnju obrazovanja pri ulasku u navedene programe. Velika se
pozornost daje praksi u Skolama Sto se ostvaruje dobrom vezom izmedu Nacionalnog instituta
za obrazovanje 1 Skola. Kada pocinju raditi, ucitelji imaju pravo na 100 sati stru¢nog
usavrSavanja godisnje, koje se moze ostvarivati na nekoliko nac¢ina (OECD Singapore, 2011,
169).

Preko 70% ucitelja u Singapuru je navelo da im je uciteljsko zanimanje bilo na prvom
mjestu pri odabiru profesije, a ¢ak 95% njih na pitanje zasto su odlucili biti ucitelji je kao
razlog navelo moguénost da utjecu na razvoj djece 1 tako doprinesu razvoju drustva. Godine
2018. je 72% ucitelja smatralo kako je njihova profesija cijenjena u drustvu, Sto je daleko vise
nego prosjek drzava ¢lanica OECD-a. Ipak, singapurski u€itelji imaju iskustvo velikog stresa
na poslu od ve¢ine drzava OECD-a. U Singapuru se povratna informacija uciteljima
uglavnom temelji na promatranju uciteljevog podu€avanja na nastavi i na rezultatima ucenika

u vanjskim testovima (TALIS, 2018).
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5.3. Evaluacija

Evaluacija u Singapuru ima karakteristiku drugih razvijenih zemalja Azije, poput Kine
i Juzne Koreje, a to je tradicionalna usmjerenost prema davanju na vaznosti nacionalnim
ispitima ,,visokih uloga®“. Premda se obrazovne vlasti ve¢ dvadesetak godina pokusavaju
odmaknuti od ovog fenomena, ,kultura ucenja za ispit“ je i dalje opstala kao dominirajuci
mentalitet singapurskog drustva. Zavr$ni osnovnoskolski izlazni ispit na kraju Sestog razreda
osnovne Skole predstavlja ogroman stres za ucenike. Ovaj ispit se s razlogom naziva ispit
visokih uloga, jer se na osnovu njega odlucuje kako ¢e izgledati daljnje Skolovanje ucenika.
Djeci predstavlja veliki pritisak 1 €injenica da roditelji troSe znatna sredstva na njihove
dodatne poduke izvan Skolskog vremena pa se boje da ¢e ih iznevjeriti ukoliko ne ostvare
dobar rezultat na ispitu. Zeleé¢i uéenike $to bolje pripremiti na nacionalni ispit, $kole i same
primarno primjenjuju sliéne metode ispitivanja za vrednovanje ucenika. Ministarstvo
obrazovanja je u viSe navrata izdavalo savjete za viSestrukim 1 alternativhim nacinima
vrednovanja, posebno u prvim razredima osnovne Skole. Promjene pristupu vrednovanja
uglavnom su rezultat mjenjajucih trendova vrednovanja obrazovanja u svijetu, gdje se sve
viSe primjenjuje formativni pristup vrednovanja. U nekoliko navrata je bilo razmatrano da se
ukine izlazni ispit na kraju Sestog razreda, no zakljuceno je kako on ipak predstavlja vrijedan
instrument za procjenu rada skola i ucitelja, kao i za napredovanje ucenika. U zadnje vrijeme
se pocela inicirati primjena samovrednovanja i u osnovnim Skolama, dok je prije vladalo
misljenje kako djeca u ranoj dobi ipak nemaju mogucnosti za realnom samoprocjenom

(Wong, 2017, 4-8).

5.4. Financijski aspekt obrazovanja

Premda je udio BDP-a koji Singapur izdvaja na obrazovanje opao tijekom godina i bio
je manji od svjetskog prosjeka koji iznosi oko 4-5%, Singapur je uglavnom povecavao
ukupne izdatke za obrazovanje u zadnjem desetlje¢u. Tako su ukupna izdvajanja drzave za
obrazovanje 2019. godine iznosila 12.83 milijarde singapurskih dolara*®. Svaka drzava mora
ulagati u obrazovanje ukoliko Zeli biti konkurentna na svjetskom trZiStu i razvijati svoje
drustvo, no kako je Singapur mali otok bez velikih prirodnih resursa, ulaganje u obrazovanje

je za njega imperativ (Hirschmann, 2020).

301 singapurski dolar= 0.74 americkih dolara
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Kao i1 u Juznoj Koreji, veliki dio obiteljskog budzeta ulaze se u dodatne privatne
poduke djece, kako bi ona dobila $to bolju pripremu za nacionalne ispite koji ih ¢ekaju. Kako
se nacionalni ispit polaze ve¢ na kraju Sestog razreda, roditelji od samog pocetka Skolovanja
pocinju svojoj djeci osiguravati dodatne poduke i razne izvanskolske tecajeve.

lako je osnovno obrazovanje u Singapuru besplatno, sve obitelji ucenika moraju
placati male pristojbe koje propisuje Ministarstvo obrazovanja. Nezavisne Skole, ¢ak i ako ih
dijelom financira drzava, mogu imati puno vece pristojbe. Singapur kao internacionalno
mjesto, s puno stranaca koji dolaze radi poslovnih prilika s obiteljima, ima i mnogo privatnih
internacionalnih Skola. To su uglavnom prestizne Skole, a Skolarina moZe biti izmedu 15 000

do 30 000 USD godisnje, uz dodatne troskove (Wise, 2017).
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Zakljucak

Temeljno obrazovanje predstavlja ujedno i temelje drustva. Formalno obrazovanje je
od najranijih civilizacija pa do danas ogledalo drustva i njegovih teznji za formiranjem svijeta
sutrasnjice ili instrument za oCuvanje postoje¢eg drustvenog stanja. Naime, upravo gledajuéi
kakav odgoj i obrazovanje kreiramo u ranoj dobi djece, mozemo dobiti jasnu sliku kakvog
buduceg Covjeka pojedino drustvo Zeli stvoriti. Promatrane drZzave u ovome su se radu nasle
zajedno u samom vrhu medunarodnih istrazivanja znanja 1 vjeStina, no istraZivanjem se
ukazalo da do njega nisu doSle nuzno istim putem. Jednako kao §to se razlikuje obrazovni
pristup od drzave do drZave, tako je uz pojedine sli¢nosti, uocena 1 bitna razlika pri europskim
1 azijskim pristupima obrazovanju.

Povijesne, geografske, kulturalne 1 politicke prilike utjecale su na drugaciji pristup
obrazovanju izmedu proucavanih europskih 1 azijskih zemalja. Europske zemlje, a posebno
Finska, preferiraju pruZanje slobode uciteljima i autonomiju Skolama, a karakteristika je 1
manjak ili totalno nepostojanje vanjske inspekcije. Prisutan je 1 formativan pristup
vrednovanja koji se primjenjuje u praksi. Azijske zemlje, posebice Kina i Juzna Koreja,
takoder u svojim obrazovnim dokumentima i savjetima navode nuZznost okretanja k
formativnom pristupu vrednovanja, no zbog duboko ukorijenjenog oslanjanja na testove i
rezultate na njima, to u praksi ipak teze postaje realnost. Kina, Juzna Koreja i Singapur,
premda u manjoj mjeri, kao i druge azijske zemlje, joS uvijek preferiraju tradicionalni pristup
poducavanju, gdje je srediSte fokusirano na disciplinu, marljivo ucenje i prijenos znanja, a
manje na kreativnost u¢enika.

Sli¢nosti kod svih pet promatranih zemalja su uo¢ene u druStvenom statusu ucitelja. U
svim navedenim zemljama ucitelji uzivaju vece postovanje i visi drustveni status nego S$to je
to prosjek u drugim razvijenim zemljama. U ovom prouc¢avanom elementu posebno se isticu
azijske zemlje, gdje se na ucitelje gleda s visokim postivanjem 1 gdje je prepoznata njihova
uloga u kreiranju buducega drustva, a upravo se to navodi kao jedan od bitnijih razloga za
uspjesnost njihovih obrazovnih sustava. Na primjerima ovih zemlja uoceno je i da nisu nuzno
potrebni financijski izdaci za obrazovanje vec¢i od prosjeka drugih razvijenih zemalja kako bi
se osiguralo kvalitetno obrazovanje. Posebice primjer Estonije ukazuje da se uz prosjecno
nov€ano izdvajanje, ali uz pravilo rasporedivanje tih sredstava, isto mogu dosti¢i visoki

rezultati.
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Zanimljiva je trenutna aktualnost u analiziranju obrazovnih sustava razvijenih drzava
svijeta koja poprima gotovo paradoksalnu karakteristiku. Naime, zapadne zemlje potaknute
azijskim gospodarskim uzletom i ostvarivanjem najboljih rezultata pri medunarodnim
obrazovnim istrazivanjima, sve viSe gledaju prema istoku proucavajuéi njihove obrazovne
politike. Tako je primjerice bivsi americki predsjednik Barack Obama za vrijem svog posjeta
Juznoj Koreji bio veoma zainteresiran za njihov obrazovni sustav pa je izjavio kako bi se
americki ucenici trebali ugledati na kolege iz Juzne Koreje i njihov model ucenja. S druge
strane, proucavane azijske drZave, unato¢ navedenim rezultatima u PISA istrazivanju, iznose
nezadovoljstvo svojim obrazovnim modelom, jer ucenike ne poti€e na kreativnost i
inovativnost. Najbolji pokazatelj toga je Sto su u azijskim zemljama odli¢ni ucenici koji brzo
prihvacaju 1 rade svoje verzije novih proizvoda visoke tehnologije, ¢esto 1 usavrSavajuci ih, no
1 dalje ostaje Cinjenica da su ti proizvodi uglavnom osmisljeni na zapadu.

PISA 1 sli¢na istraZzivanja daju vrijedne informacije o kvaliteti stjecanja nuznih
zivotnih znanja 1 vjeStina u pojedinim zemljama, no ona svakako ne smiju postati jedino
mjerilo za prosudbu kvalitete nacionalnih obrazovnih sustava, kao §to je to nekada praksa.
Brojevi 1 rang ljestvice ¢esto ne prikazuju zadovoljstvo ucenika Skolom. Isto tako, nuzno je
shvatiti da jedan uspjesni obrazovni model neée nuzno odgovarati u drugoj srediti.
Usporedivanje obrazovnih sustava nam moze ukazati na tude vrijedne ideje, iskustva i pouke,
no njegovo cjelokupno kopiranje samo zato $to je jedan model uspjeSan u nekoj drugoj drzavi
ili sredini moze dovesti do kontra ucinka. Obrazovanje je slozen proces na kojeg utjeCu
mnoge varijable, neke od njih karakteristicne su od drzave do drzave i od naroda do naroda.
Upravo toga treba biti svjestan pri pokuSajima reformiranja obrazovnih sustava, kako

hrvatskoga, tako 1 drugih.
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Comparison of formal basic education in selected

developed countries of the world

Abstract

Basic education is the first phase of a child's formal education, crucial for the
acquisition of basic competencies and skills for continuing education and active life in the
community. It is therefore not surprising that basic education is seen as a key component in
the education system and in the functioning of the state in general, and because of its
importance it is subject to reforms that should align educational goals with the challenges of
the modern world. The paper presents the general characteristics of the studied selected
countries, namely population, language, economy, structure of the education system, and a
review of the historical development of education systems in Estonia, Finland, China, South
Korea and Singapore. In the methodological part of the paper, the subject, goal, tasks,
problem questions, methods and research sample are set. The aim of the research in this paper
is to show the similarities and differences in the selected educational elements of the studied
countries and to point out the specifics of their educational systems. By studying the relevant
literature related to the education systems of selected countries in the interpretive part of the
paper, conclusions were made on the characteristics of the European and Asian approach to
education and key prerequisites in taking over the educational elements and measures of other

countries.

Keywords: basic, elementary, culture, approach, development, specifics
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