Povijesni pregled koncepta slobodna skola

Koricié, Filip

Undergraduate thesis / Zavrsni rad
2018

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: Josip Juraj
Strossmayer University of Osijek, Faculty of Humanities and Social Sciences / Sveuciliste
Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Filozofski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urm.nsk.hr/urn:nbn:hr:142:400909

Rights / Prava: In copyright/Zasticeno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-05-12

Repository / Repozitorij:

% FILOZOFSKI FAKULTET
SVEUCILISTE JOSIPA JURJA STROSSMAYERA U OSIJEKU FFOS_repository - Repository Of the Faculty Of

Humanities and Social Sciences Osijek

aodar

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLII

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:142:400909
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.ffos.hr
https://repozitorij.ffos.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ffos:4057
https://repozitorij.unios.hr/islandora/object/ffos:4057
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ffos:4057

Sveuciliste J.J. Strossmayera u Osijeku
Filozofski fakultet Osijek
Studij: Pedagogija - povijest

Filip Kori¢ié

Povijesni pregled koncepta slobodna Skola

Zavrsni rad

Mentor: izv. prof. dr. sc. Mirko Lukas

Osijek, 2018.



Sveuciliste J.J. Strossmayera u Osijeku

Filozofski fakultet Osijek
Odsjek za pedagogiju
Studij: Pedagogija - povijest

Filip Koricié¢

Povijesni pregled koncepta slobodna skola
Zavrsni rad

Podrucje drustvenih znanosti, polje pedagogija, grana opc¢a povijest pedagogije

Mentor: izv. prof. dr. sc. Mirko Lukas

Osijek, 2018.



Sazetak

Tema ovog zavrsnog rada je Povijesni pregled koncepta slobodna Skola. U radu se
prezentiraju ideje i doprinos Johanna Friedricha Herbarta u pedagogiji i daje se kritika na
njegovu pedagogiju. Rezultati kritika Herbartove pedagogije su pojava razlicitih koncepata
Slobodnih skola. Koncept slobodna Skola je objasnjen kao sredisnji pojam proucavanja ovog
rada. Predstavnici slobodnih skola su prezentirani kroz njihove Zivotopise, a nakon toga su
opisani temeljni pedagoski principi svake nasumce odabrane slobodne skole. Rad donosi
prikaz djelovanja Slobodne skole u Jasnoj Poljani koju je pokrenio Lav Nikolajevi¢ Tolstoj,
odgoj u duhu ljudskih vrijednosti Sri Sathya Sai-babe, pedagoska koncepcija don Ivana
Bosca, pedagogija pragmatizma Johna Deweya, Alexander Sutherland Neill i njegova Skola
Summerhill, Waldorfska skola od Rudolfa Steinera i pedagoska koncepcija Célestina
Freineta.

Kljuéne rijeci: demokratska Skola, euritmija, izrazavanje pokretima, Kritika herbartizma,

0dgoj za ljudske vrijednosti, slobodni ucenicki radovi
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1. Uvod

Danasnji skolski sustav u javnim $kolama pociva na temeljima razredno-predmetno-
satnog sustava koji je uspostavio Jan Amos Komensky, a kasnije dodatno razvio Johann
Friedrich Herbart koji je naiSao na brojne kritike tijekom povijesti. Cilj zavrSnog rada je
povijesni pregled koncepta slobodna Skola, njegovih odabranih predstavnika i sljedbenika te
prikaz op¢ih principa koje svaka slobodna skola predstavlja. Koncept slobodne $kole pocinje
kritikom Herbartove pedagogije, stoga ¢e se na pocetku rada prikazati Herbartov pedagoski
rad 1 nakon toga dati pregled zamjerki na njegovo pedagosko djelovanje. Koncept slobodna
Skola je objasSnjen u zasebnom poglavlju kao srediSnji pojam zavrSnog rada. Nakon toga
slijedi prikaz nasumce odabranih koncepata slobodnih $kola koje su obradene u radu.

Prvo se obraduje pedagosko djelovanje Lava Nikolajevica Tolstoja i njegova Skola u
Jasnoj Poljani koja se smatra jednom od prvih alternativnih Skola u svijetu. Nakon toga se
prikazuje Sri Sathya Sai-baba i njegov odgoj u duhu ljudskih vrijednosti. Tre¢i predstavnik
slobodnih skola je utemeljitelj salezijanske druzbe i katolic¢ki svetac don Ivan Bosco koji se
istaknuo s oratorijem kao odgojnim sustavom. Kao ¢etvrti predstavnik istice se John Dewey
¢iji su pedocentrizam 1 pedagogija progresivizma nezaobilazni za koncept slobodne Skole.
Peti predstavnik Alexander Sutherland Neill poznat je po zastupanju osobne slobode djeteta i
osnivanju svjetski poznate slobodne $kole Summerhill. Zadnji odabrani predstavnici koji su
obradeni u ovom radu su Rudolf Steiner sa svojom Waldorfskom pedagogijom i1 pedagoska

koncepcija Célestina Freineta.



2. Johann Friedrich Herbart

Johann Friedrich Herbart roden je 4. svibnja 1776. godine u Oldenburgu. U srednjoj
Skoli upoznaje se s filozofijom Wolffa i s Kantovom metafizikom. Herbart je nakon
trogodiSnjeg studija prihvatio duznost ucitelja u obitelji von Steigera u Bernu. Tijekom
boravka u Svicarskoj Herbart se upoznao s Johannom Heinrichom Pestalozzijem, $to je bilo
presudno u njegovom opredjeljenju za pedagogiju. Na sveucilistu u Goéttingenu Herbart ve¢ u
prvom semestru odrzava predavanja iz pedagogije: teorijski doprinosi saznanja iz Berna i
Bremena. Godine 1806. objavio je Herbart Opcéu pedagogiju izvedenu iz ciljeva odgoja, a
1809. godine Prakticnu filozofiju (Zaninovi¢, 1985).

2.1.Herbartizam u pedagogiji

Herbart je svoju pedagogiju zasnovao na psihologiji i etici; etika odreduje ciljeve
odgoja (svrhu), a psihologija opisuje sredstva za ostvarivanje tih svrha. Tako je pedagogija
zapravo spoj etike 1 psihologije (Vujc¢i¢, 2013). Najvise dostignuée u odgojnom djelovanju je
postizanje vrline. Tri funkcije vode tome cilju: upravljanje, nastava i stega. Upravljanje se
odnosi na sadasnjost, a cilj je sprijeciti utjecaje svemu S§to stoji na odgojnom putu.
Karakteristika upravljanja je poslusnost. Sredstva upravljanja jesu: prijetnja, nadzor, zabrana,
nagrada i kazna. Upravljanje se odnosi na sadaSnjost, a disciplina formira moralni karakter
Covjeka. Nastava je druga funkcija koja vodi vrlini i ona uvijek treba biti odgojna. Odgojna je
nastava ako vodi ra¢una o bogacenju svijesti predodZbama i budenju interesa. Znanja imaju
dva izvora: empiriju i druZenje s ljudima. Empirija se odnosi na stvari i pojave stvarnog
svijeta, pa s tim u vezi formiraju empirijski interesi. Zadatak je nastave buditi i razvijati
mnogostrane interese. Uvidanje medusobnih odnosa pojava 1 predmeta izaziva spekulativni
interes, a umjetnicko ocjenjivanje predmeta i pojava budi estetski interes. Simpatijski interes
odnosi se na uspostavljanje veza u ljudskom drustvu, dok socijalni interes regulira odnose
medu drustvenim grupama.

U nastavnom procesu interes razvija paznju koja moze biti namjerna 1 nenamjerna.
Vazan zadatak nastave je razvijanje namjerne paznje. Nastava ima zadatak da ucenici usvajaju
mnostvo znanja, a znanja se usvajaju udubljivanjem i1 osvje$¢ivanjem. Nastava se sastoji od
dvije faze: udubljivanja i osvjeS¢ivanja, koje nije potrebno odvajati, jer tek Sto je nesto

shvaceno, odmah se ukljucuje u svijest. Iz udubljivanja i osvjes¢ivanja Herbart izvodi Cetiri



stupnja svake nastave, a to su: jasnoca i asocijacija kao oblici udubljivanja, a sustav i metoda
kao oblici osvjes¢ivanja (Zaninovi¢, 1985).

Na prvom stupnju (jasnoce) ucitelj treba rastaviti predmete (pojave) na najmanje
dijelove 1 ne smije praviti skokove. On to ¢ini usmenim izlaganjem i1 pokazivanjem
ucenicima. Na drugom stupnju (asocijacije) metodom razgovora pomaze u¢enicima da utvrde
sastavne dijelove i njihovu medusobnu povezanost, baS onako kako su oni u stvarnosti
povezani. Na tre¢em stupnju (sustava) nastavnik izlaze predodzbe u povezan sustav kako bi
ucenici vidjeli prednost sredenog znanja, a na cetvrtom stupnju (metode) nastavnik uvjezbava
ucenike u primjeni stecenog znanja za razliCite prakti¢ne svrhe (Vujci¢, 2013).

Herbartova pedagogija usmjerena je na odgoj djece vladajuée klase u burzoaskom
drustvu za njihovu vodecu funkciju koja od njih zahtijeva sasvim odredene crte karaktera.
Zato je u pocetku potrebno liiti djecu samovolje i zatim ih nastavom usmjeriti u odredenom
pravcu i u skladu s njim formirati jak ¢udoredni karakter (Zaninovi¢, 1988).

U proteklih 200 godina vjerojatno su Herbart i Ziller najvise ucinili na kona¢nom
definiranju unutarnje strukture obrazovnog sustava. Oni su svojim uenjem o formalnim
stupnjevima (jasnoca, asocijacija, sustav i metoda) znacajno pridonijeli ucvrséenju koncepta
intelektualisticke Skole u kojoj se struktura nastavnog procesa i nastavnog sata izvodi
isklju¢ivo na modelu intelektualnog odgoja (Matijevi¢, 2001).

»otara Skola® je didakticki naziv za Skolu 19. stolje¢a, koju katkad zovu i
,herbartovska skola®“, a karakterizira je naglaSena orijentacija prema intelektualnom razvoju
te naglaSeno isticanje materijalnog zadatka nastave. U takvoj Skoli dominiraju represivne
odgojne metode i zanemarivanje prirodnog razvoja djeteta, zanemaruju se potrebe za
kretanjem, kreativnim potvrdivanjem 1 uopc¢e raznovrsnim drugim aktivnostima (Bognar i
Matijevi¢, 2005). Izazov je buduc¢nosti da se nau€imo nositi s kompleksnoSéu u svim
podrugjima Zivota. Skola 20. stolje¢a nije to uzimala u obzir, ve¢ je inzistirala na starom,
nekad davno smisljenom cilju optimalnoga prijenosa znanja i pokusavala je drzati korak s
brzim tempom kojim je znanje tada a i danas raste. Umjesto da se smanji udio prenosenja
znanja u nastavi, jer znanje je danas zahvaljuju¢i raznim tehnologijama lako dostupno i dalje
pronalazimo pretrpane nastavne planove koji u izvedbi onemogucuju ucenje s
razumijevanjem jer za njega jednostavno nema vremena. Istovremeno se poticu samo
kognitivne sposobnosti.

Skolska je svakodnevica obiljezena nizom medusobno nepovezanih predmeta. Zvono
odreduje ubrzano i u€inkovito stjecanje znanja $to je potpuno opre€an ritam ucenja, pri cemu

uglavnom ostaje 300 sekundi ili 5 minuta za ,prebacivanje” na drugi predmet, na drugog
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nastavnika, drugu grupu za ucenje. UCi se za slijedeci test. Predmeti su poredani po hijerarhiji
I svim predmetima se ne pridaje jednaka pozornost. Dolazi do fragmentiranja umjesto
interdisciplinarnosti. U Skoli 20. stolje¢a zbog strukture strogo ukalupljena nastavnog plana
sustavno se otezava ucenje s razumijevanjem, koje se temelji na projektima u kojima ucenici
slijede vlastite istrazivacke instinkte, a upravo je takvo ucenje toliko vazno za savladavanje
slozenih izazova buduénosti. Ljudi ¢e se u buduénosti suocCavati s velikom individualnom
odgovorno$¢u za organizaciju svojega zZivota i svojega rada. Stoga je vazno da ucenici nauce
kako same sebe motivirati na uéenje i kako si odrediti nacin uc¢enja. Nikako ne treba uciti za
ocjenu ili za nastavnika.

Skola 20. stolje¢a radi upravo obrnuto — inzistira na ekstrinziénoj motivaciji. Sadrzaji
se uglavnom samo prelete i nau¢e napamet. To se dogada zato Sto ucitelji i nastavnici
smatraju da su zakazali ako ne produ kroz cijelo gradivo. Pritom gradivo obi¢no znaci Skolski
udzbenik. UdZbenici s gotovim radnim listovima ne odreduju samo zadatke, ve¢ cCesto
odreduju i nastavne metode. Nastavnici tada ¢esto posezu za radnim listovima, jer su i
vremenski 1 mentalno preoptereéeni predvidenim zadacima rascjepkane svakodnevice u
brojnim razli¢itim razredima. Stoga se ucenici doZivljavaju kao objekt kojemu se znanje
prenosi umjesto da se doZive kao subjekt vlastitih individualnih procesa ucenja. Ucenici i
nastavnici u takvu sustavu samo ispunjavaju normu prolazenja kroz predvidene sadrzaje i to
istim tempom, jer svi ucenici iste Skole moraju u isto vrijeme pokazati svoje znanje na
standardiziranim ispitima i testovima. Prilagodavanje zadanoj skolskoj svakodnevici na kraju
dovodi do ravnodusnosti prema sadrZajima.

Strukturiranje standarda bio je smislen razvojni korak u 20. stolje¢u, no standard kao
jedina mjera zapravo je kontraproduktivan. IzvrSavanje zadataka i ispunjavanje ciljeva koje je
netko drugi stavio pred nas sprjeCava upravo ono S$to nam je potrebno u buduénosti:
samoodredenje, samoprihvacanje i samoorganizaciju.

Temelj cjelozivotnog ucenja dobra su iskustva u ucenju. Povezanost, povjerenje,
ohrabrivanje 1 poStovanje srediSnji su elementi kulture ucenja u kojoj se mogu razviti
potencijali. Odnosima su potrebni vrijeme i prostor da bi se razvilo povjerenje. Struktura
Skolskoga sustava 20. stoljeca otezava izgradnju odnosa. Nastavnici svakih 45 minuta jure od
jednog do drugoga razreda i dnevno gradivo posreduju na stotinjak ucenika. Skola tako
postaje mjesto onemogucavanja povezanosti, $to je uvjetovano strukturom sustava, a ne time
$to bi to nastavnici eventualno tako Zeljeli. Skola 20. stolje¢a u svojoj je osnovi formirana ex-
katedra 1 usredotocena je na ucenje iz knjiga te zapisivanja onoga $to nastavnik kaze. Pritom

se radi tek o prividu u€enja, o ucenju bez ozbiljnoga karaktera, a ucenici to osjec¢aju. Velika
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opasnost koja se nalazi u takvu sustavu nedostatak je smisla, iskustva i motivacije, jer nema
ucenja iz prve ruke kao ni iskustva vlastite djelotvornosti. Iskustvo se ne moze zamijeniti
intenziviranjem poucavanja.

Brojne ucenike demotivira mukotrpno ucenje nekoga Skolskog sadrzaja koji im,
uvjereni su, najvjerojatnije nikada u zivotu nece trebati. Ako se isti sadrzaj uklopi u neki
realni projekt, dobit ¢e smisao. Tako se od Skolskoga gradiva dobije komadi¢ Zivotnoga
realnog iskustva (Rasfeld i Breidenbach, 2015).

3. Koncept slobodna Skola

Koncept slobodna skola oznacava zajednicki naziv za Skole koje djeluju u svijetu uz
drzavne Skole (kao alternativne Skole), a koje nisu obvezne realizirati drzavom propisane
nastavne planove i1 programe. U takvim Skolama planove i programe te modele rada
zajednicki dogovaraju ucitelji, ucenici 1 roditelji (Bognar 1 Matijevi¢, 2005). Udio obavezne
nastave u alternativnim $kolama je razlicit. Pored obaveznih sadrZaja ucenici raspolozivo
vrijeme provode i na sadrzajima koje sami biraju. Nastava je u formi dijaloga, postavljanja i
rjeSavanja problema istrazivanja, igre, zabave, rekreativnih aktivnosti. To viSe nije
tradicionalni oblik uenja, nego nadin stjecanja znanja koji polazi od potreba i moguénosti
svakog ucenika posebno. Njegova individualnost i autonomija, te sposobnosti, Zelje 1 interesi
dolaze do punog izrazaja. U nekim Skolama nema ni ¢vrstih planova 1 programa, nego se
polazi od spontanih razmiSljanja djece. Za sve Skole je karakteristicno da osim fleksibilnih
programa nastave imaju i fleksibilne planove za njihovu realizaciju. Ponegdje se ti planovi
utvrduju mjesecno, tjedno, dnevno, ali s dosta elasticnosti u pogledu zavrSavanja planiranog 1
prelaska iz jednog razdoblja u drugo.

Op¢i je cilj da se ucenici osposobljavaju za samostalno planiranje sadrzaja i vremena,
pronalaZenje literature i njeno koriStenje, primjenu suvremenih tehnickih pomagala, izu€avaju
nacionalnu povijest, kulturu, interkulturalizam, demokraciju, ljudska prava, brojne stvaralacke
aktivnosti iz podrucja pisma, knjizevnosti, glazbe, slikarstva, filma, fotografije, dramskog
stvaralastva, tehniCkih i kemijskih eksperimenata, matematickih prorauna i sve ono $to
interesira ucenike odredene dobne skupine. Opca karakteristika alternativnih $kola je u tome
Sto maksimalno uvazavaju individualizaciju ucenika, uc¢enje zasnovano putem igre 1 slobode
izbora ucenika (planiranje, aktivno ucenje, ukljuivanje u proces odlucivanja), njihove

autonomije, skladnoj povezanosti intelektualnih i manualnih aktivnosti (mrezno ucenje) i



suodgovornosti ucenika, roditelja i nastavnika za rezultate rada. Broj ucenika u alternativnim
Skolama nije veliki; obi¢no se krec¢e od 50 do 200, ali tu nema pravila. Ove Skole ne teze za
ve¢im brojem jer im je u takvim okolnostima teze realizirati principe individualizacije, mikro
projekte i brojne alternativne programe (Stevanovi¢ i Ajanovic, 1997).

Pedagoska alternativa zahtjeva sudjelovanje svih ¢imbenika radi izmjene struktura,
sadrzaja, metoda, videnih u uskoj korelaciji jednih s drugima. Alternativa staroj pedagogiji
javlja se u drustvu u koje smo uklopljeni i u jednom preciznom povijesnom kontekstu, upravo
stoga $to nije u pitanju samo borba za nove metode. Nova obrazovna perspektiva suprotstavlja
se ne samo autoritarnim pedagoskim stavovima, ve¢ i novim tehnokratskim rjeSenjima, jer ne
prihvaca koristenje novih metoda i tehnika samo u funkciji vece proizvodne ucinkovitosti.

Umjesto razreda, uvode se laboratoriji za svaku disciplinu: nekim ucenicima je
potrebno dvadeset sati u laboratoriju da bi savladali dio programa, drugima ¢e biti potrebno
samo deset. Na taj nacin nijedan ucenik nece gubiti vrijeme slusajuci predavanje koje je vec
razumio i obrnuto, ne¢e biti prinudeni da s teSkocama prati predavanja izloZzena za njega
previse brzim tempom.

U perspektivi nove Skole postavlja se problem autoriteta. Autoritet koji nova Skola
odreduje niti se uskracuje niti dodjeljuje nastavniku; izvor autoriteta postaju sami ucenici,
zajednicki razradena metodologija i rezultat istrazivanja. Novi model koji Skola moze
izgraditi pozitivno se odrazava i na modelu autoriteta koji postoji u obitelji. Skolsko i
obiteljsko obrazovanje udruzuju se kao sredstvo slobode, a ne orude pritiska, te cilj
obrazovanja nije viSe ubrzani ulazak u sustav proizvodnje, ve¢ harmoni¢an razvoj, kojega je i
sam pojedinac svjestan.

Neophodno je da nastavnik bude viSestruko obrazovan, jer se 1 njegova funkcija ne
ograni¢ava viSe na prenoSenje sadrzaja, ve¢ se proSiruje na artikuliraniju 1 prije svega
dinami¢nu tematiku. Zahtjev ucenika da im se prizna pravo izbora unutar $kole je zahtjev ne
samo za op¢im sudjelovanjem, ve¢ prije svega za stvarnom moguc¢nos$c¢u odlucivanja.

Demokracija omogucuje sudjelovanje nastavnika i uc¢enika u sastavljanju programa, u
njihovoj realizaciji, kao i u ocjenjivanju. Moguénost odlucivanja o tome kako ¢e koristiti
vlastito vrijeme za ucenje, mogucénost da vlastito iskustvo u uc¢enju ne ogranicava na Skolsku
ucionicu za ucenika znac¢i potpuni dozivljaj obrazovanja. IstraZivati s nastavnikom direktne
odnose u skoli 1 stvarati zajedno s njim obrazovno iskustvo omogucuje ponovno stupanje
nastavnika 1 uc¢enika na podrucje istinskih pedagoskih iskustava. Do razdvajanja razli¢ith
trenutaka Skolskog Zivota dolazi pri formuliranju programa. Sasvim bi se drugacije prilazilo

programu kada bi se na pocetku Skolske godine nastavnici, ucenici i roditelji mogli upoznati s
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buduc¢im poslom 1 0o njemu raspravljati bilo da je rije¢ o sadrzajima ili o metodama. Takav
pristup bi omogucio izradu programa primjerenog razredu i osigurao sudjelovanje onih koji su
zainteresirani za njegovo ispunjenje.

Knjiga vise nije radni instrument, ve¢ cilj 1 mjera ucenja. Kritickim pristupom $tivu, uz
eventualno koriStenje nekih dijelova i izostavljanje drugih, dovodenjem Stiva u vezu s drugim
knjigama ili dokumentima, na koje ucenici mogu naiéi, rusi se autoritarna tradicija skole i u
pogledu koristenja knjige. Samostalno sastavljanje Stiva ne znaci nuzno i nadmasivanje onih
koji su ve¢ tiskani: ono moze biti paralelan postupak koji omogucava produbljivanje nekih
posebnih tema, poti¢uci kod ucenika ljubav prema istrazivanju.

Skola koja se zasniva na suradnji, a ne na natjecanju i koja dogmatskom nametanju
znanja pretpostavlja istrazivanje i slobodnu raspravu, ne ograni¢ava se na uvodenje novih
nastavnih tehnika i sredstava, nego bira nove metode. Individualna nastava zasniva se na
pricipima aktivne pedagogije koja predlaze prilagodavanje programa, metoda i nastavnika
djetetu, a ne obrnuto. Slobodne aktivnosti uc¢enja i rada poti¢u napredak i ucenje, programi
pripremljeni po mjeri svakoga ucenika omogucavaju eksperimentiranje, promatranje i
razmisljanje. Individualni rad kojim se djetetu garantira slobodno izrazavanje i za nastavnika
predstavlja instrument uz ¢iju pomo¢ moze upoznati stvarne potrebe, interese i sposobnosti
djece.

Grupni rad jedan je od najznacajnijih trenutaka demokratske Skole. Rad u grupi pored
toga Sto se suprotstavlja autoritarizmu potice sudjelovanje, oslobada stvaralacku energiju. U
Skoli se obi¢no govori o grupnom radu samo kada se razred dijeli na manje podgrupe, a
zaboravlja se da je pravi grupni rad upravo aktivnost cijelog razreda. Postaviti cjelokupan
nastavni rad kao grupni rad znaci omoguditi sudjelovanje svakog ucenika u obrazovnom
procesu. Grupni rad stimulira prihva¢anje odgovornosti i suradnje i suprotstavlja se
tradicionalnoj kolektivnoj, anonimnoj i natjecateljskoj nastavi. Grupni rad omogucava
pojedincu da procjeni svoje druStveno ponasanje da ga mijenja, vrsi jak utjecaj na kulturno
prilagodavanje.

Rije¢ istrazivanje izgleda ambiciozna, ali zasnovati nastavnu aktivnost na istraZivanju
znaci samo to da ucenik viSe nije u situaciji da nekriticki prihvaca apstraktno znanje, koje
nema veze s njim, znaci da se obrazovni proces identificira sa realnim iskustvom onoga koji
kroz njega prolazi. Vazno je da istrazivanje ne bude nastavno sredstvo koje sluzi jedino za
potvrdivanje onoga Sto su nastavnici ve¢ rekli ili onoga $to je sadrzano u udzbeniku.
Istrazivanje se treba shvatiti kao iskustvo po sebi, a ne kao instrument, jer ono postaje korisna

metodoloska tekovina upravo kada je doZivljena kao autonomno iskustvo.



Trenutak ocjenjivanja to¢no pokazuje ono $to se stvarno Zeli, koji su stvarni ciljevi.
Ako zelimo da ocjenjivanje bude potpuno potrebno je analizirati iskustva i karakteristike svih
onih koji sudjeluju u obrazovnom procesu neposredno (nastavnika i ucenika) ili posredno
(roditelja, grupa odraslih, zajednice). Ocjenjivanje rada podrazumijeva i samoocjenjivanje
nastavnika, jer moze uociti koliko su sadrzaji i metode koje je predlozio uCenicima valjani.
Usporedno s tim treba u najve¢oj mjeri stimulirati samoocjenjivanje ucenika kroz njihovo
ukljucivanje u pracenje i cjelokupno ocjenjivanje svih rezultata. Ako se u ocjenjivanju treba
uzeti u obzir ne samo rezultat jednog trenutka, vec Citav tijek istrazivanja i proucavanja,
vazno je da se ucenici naviknu na vodenje dokumentacije o cjelokupnom radu; tek stalnim

praéenjem onoga $to se postize stjece se prava slika dinamike vlastitog razvoja (Gielpi, 1976).

Predstavnici pokreta slobodne Skole

4. Lav Nikolajevi¢ Tolstoj

Tolstoj je ostao zapamcen kao veliki knjizevnik i filozof, ali svoj doprinos je dao i na
podrucju odgoja i obrazovanja. Njegovo pedagosko djelovanje je proslo kroz tri razdoblja.
Prvo razdoblje se odvijalo od 1859. do 1862. godine i obiljezilo ga je otvaranje $kole u Jasnoj
Poljani i izdavanje Casopisa Jasna Poljana. Tijekom drugog razdoblja koje traje od 1870. do
1876. godine Tolstoj se bavi djecom 1 radi s uciteljima, osim toga napisao je Azbuku, Novu
azbuku 1 Rusku knjigu za Citanje. Trece razdoblje Tolstojeva djelovanja pocinje 1880. godine
i traje sve do kraja njegovog Zivota 1910. godine.

U svojem pedagoskom radu Tolstoj je kritizirao zastarjele odgojno-obrazovne
metode u nastavi, ali je ujedno predlagao nova rjeSenja kako unaprijediti tadasnju Skolu za
potrebe suvremenog drustva i zivota. Tolstoj je svojim putovanjima po zapadnoj Europi
nastojao prouciti Skolstvo u zemljama koje su tada bile razvijene i upoznavao se s djelima
najznacajnijih pedagoga. Pomoc¢u znanja koje je Tolstoj prikupio na svojim putovanjima
dosao je do zakljucka da odgoj u Skolama sluzi kao sredstvo vladajuce klase kojim se
kontrolira 1 pokorava gradanstvo prema potrebama visih drustvenih slojeva. U Skolama se nije
brinulo o dje¢jim potrebama, ve¢ se nastojalo pasivizirati dijete i uciniti ga pokornim. Tolstoj
je poceo sam stvarati svoju pedagogiju i novu rusku Skolu. Nakon §to se vratio sa svojih
putovanja Tolstoj je u svojoj rodnoj Jasnoj Poljani otvorio osnovnu $kolu u kojoj je provodio
u praksi svoje pedagoske ideje. Svoje ideje je zapisivao u pedagoskim raspravama i ¢lancima

koji su objavljivani u casopisu Jasna Poljana koje je bilo glasilo Tolstojeve Skole. Osim
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Tolstojevih ideja sadrzaje Casopisa Jasna Poljana mogli su obogacivati 1 ucitelji 1 ucenici
njegove Skole kako bi javnost mogla dobiti uvid u novu $kolu i nacin kako je ona zamisljena.
Skole koje je Tolstoj posjetio u Europi ostro je kritizirao jer je smatrao da su prinudne i

represivne (Zaninovi¢, 1988).

4.1. Slobodna skola u Jasnoj Poljani

Svoju skolu Tolstoj je zamislio kao mjesto u kojem ¢e se djeci pobuditi zelja za radom
1 znanjem. On nije htio nametati djeci $to ona trebaju uciti i znati kao Sto je slucaj u drzavnim
Skolama. OStro se protivio nasilju nad djecom i zastupao je teoriju slobodnog odgoja. U
Jasnoj Poljani nije bilo nametanja sto djeca trebaju nauciti, ve¢ je naglasak stavljen na djecje
iskustvo 1 njihovu individualnost pomocu koje djeca dolaze do razvijanja svojih sklonosti i
osobnosti. Tolstoj objavljuje izvjestaj o svojoj $koli pod naslovom Skola u Jasnoj Poljani u
studenom 1 prosincu 1862. godine u casopisu Jasna Poljana. Napisao je i O slobodnom
razvitku Skole u prirodi (Zaninovi¢, 1988).

Casopis Jasna Poljana doZivio je dvanaest brojeva. U &asopisu su objavljivani ¢lanci o
Tolstojevom shvacanju obrazovanja, izvjeStaji o djelatnosti Skola, tekstovi za lektiru. U
prvom svesku napisana je ¢uvena izjava Tolstoja: ,,.Da bi odredio ono $to je dobro i $to nije,
onaj koga poduc¢avamo mora imati puno pravo da izrazi svoje nezadovoljstvo ili, barem, da
izbjegne poduku koja ga ne zadovoljava.“ (Troyat, 1965, 227). U svom radu Odgajanje i
obrazovanje Tolstoj radi razliku izmedu odgoja i obrazovanja. Za odgoj smatra da je prinudno
utjecanje na drugog ¢ovjeka da bi se odgojio dobar covjek. Obrazovanje je slobodan odnos
ljudi u kojem profesor daje odredena znanja i ucenik ih slobodno prima i usvaja. Ipak je
Tolstoj pred kraj svoga zivota 1909. godine opovrgnuo svoje razmiSljanje o odvojenosti
odgoja i obrazovanja. U posljednjem razdoblju napusta to razmisljanje i govori kako nije
moguce odgajati, a ne prenositi znanje. Svako znanje ujedno djeluje 1 odgojno.

U Tolstojevoj skoli su bile ukinute domace zadace i1 kaznjavanje djece, a u€enici nisu
morali ostati cijeli dan u $koli. Skola u Jasnoj Poljani je imala dva kata. Dvije dvorane su
sluzile za nastavu, jedna je bila radionica dok su ostale prostorije bile namijenjene za ucitelje
koji su stanovali u Skoli. U Skoli su mogli preno¢iti i u€enici kojima je obiteljski dom bio
predaleko od Skole. Najmlade ucenike ucitelji su okupljali u osam ujutro zvonom Kkoje je
zvonio ucenik koji je bio odabran od strane ucitelja. Stariji ucenici nisu bili obvezni dolaziti u

Skolu i mogli su odluditi kada ¢e do¢i u Skolu. Domaca zadaca se rjeSavala u skoli, a knjige



nije bilo obavezno nositi u Skolu. Knjige, zadace, crtanke i ostali pribor za rad nalazio se u
ormaru, a ucenici su samo trebali pitati ucitelja za knjigu koju oni zele procitati. Ucenici nisu
morali dolaziti u Skolu tjeskobni zbog moguéeg usmenog ili pismenog ispitivanja, jedino $to
im je bilo potrebno je okrijepljena dusSa i uvjerenje da ¢e u skoli biti sretni i zadovoljni bas
kao 1 sve ostale dane. Raspored sjedenja za u¢enike nije postojao pa su ucenici mogli sjesti na
pod, klupu, pored prozora ili pokraj peci. Za svaki tjedan je bio odreden raspored gradiva koji
¢e se obradivati, no taj raspored je Cesto ostajao samo na papiru jer bi sve ovisilo o volji
ucenika koji bi mijenjali nastavne sate 1 predmete prema svojoj volji. Ucitelj je drzao
predavanja koja ¢e zadovoljiti interese ucenika, ako se ucenicima odredeni dan ne svida
predavanje mogu ga napustiti, a drugi dan mogu ostati i duze od predvidenog ovisno o
njihovim interesima (Zaninovi¢, 1988).

Nastavni sadrzaji koji su se obradivali u Tolstojevoj Skoli su bili: ¢itanje, pisanje,
krasopis, gramatika, price iz Svetog pisma, pri¢e iz ruske povijesti, osnove prirodnih
znanosti, vjeronauk, crtanje, geometrijsko crtanje i pjevanje. Povijest i geografija su bili za
Tolstoja previse teski za osnovnu Skolu zato su ti predmeti predavani u obliku pripovijedanja i
pri¢a u nastavi materinjeg jezika (Zlebnik, 1983).

Tolstoj se pokusao postaviti na razinu svojih mladih ucenika. Prilikom pisanja raznih
prica biljezio je njihova zapazanja i unosio ih u svoje price kako bi one bile prilagodene
ucenic¢kim interesima. Mladi ucitelji su bili smjesteni u selu usred zemljoradnicke zajednice.
Skola je bila jednostavna drvena seljacka kuéa koja je imala klupe i jednu sobu u kojoj je
spavao ucitelj. Uciteljeva placa je bila pedeset kopjejki mjesecno po svakom uceniku. Glavno
pravilo koje je moralo biti misao vodilja za svakog ucitelja je ljubav prema djeci 1 mrznja
prema prisili. Tolstoj je trazio od mladih ulitelja da s vremena na vrijeme pismeno priznaju
svoje pogreske. Tolstoj je svake subote okupljao ucitelje kako bi svi zajedno raspravljali o

iskustvima koje su stekli 1 postignutim rezultatima u Skoli (Troyat, 1965).
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5. Bhagavan Sri Sathya Sai-baba

Sri Sathya Sai-baba se rodio 23.studenog 1926. godine u selu Puttapartiju u juznoj
Indiji. On je bio duhovni voda za obnovu svijeta ¢ije je temeljno nacelo obnova ljudskih
vrijednosti na svakoj razini drustva. Utemeljio je Skole i fakultete u brojnim drzavama Indije
(Jumsai i Burrows, 1997). Sai-baba zagovara odgoj u duhu ljudskih vrijednosti. Sai-baba ne
zagovara ni jednu religiju niti zeli utemeljiti novu religiju, ve¢ Zeli ojacati korijene svim
religijama na temeljima pet ljudskih vrijednosti. U Sai-babinim ucenjima do izrazaja dolaze
pet ljudskih vrijednosti s kojima ¢ovjek moze promjeniti sebe, a nakon toga svoju okolinu
(Matijevi¢, 2001).

Sai-baba daje dva odredenja pojma obrazovanja. Prvo odredenje oznacava
obrazovanje koje se u danasnjem modernom svijetu iznimno cijeni i odnosi se na
formalizirano obrazovanje koje se vecinom svodi na stjecanje knjiskog znanja. Drugo
odredenje rijei obrazovanja Sai-baba objaSnjava kao educare S§to se odnosi na ljudske
vrijednosti. Rije¢ educare znaci izvuci ono Sto se nalazi unutar osobe. Ljudske vrijednosti se
ne mogu posti¢i izvana, ve¢ moraju izaéi na vidjelo iznutra. Covjek je zaboravio na ljudske
vrijednosti 1 ljudske kvalitete. Educare znaci istaknuti ljudske vrijednosti i provesti ih u djelo

(Matijevi¢, 2001).

5.1. Odgoj u duhu ljudskih vrijednosti

Program koji Sri Sathya Sai-baba promovira u odgojnom smislu je odgajanje u duhu
ljudskih vrijednosti koje je namijenjeno djeci u dobi od Sest do Sesnaest godina. Program
isti¢e pet temeljnih ljudskih vrijednosti: istina, ispravno djelovanje, mir, ljubav i nenasilje.
Svaka od pet temeljnih ljudskih vrijednosti ima svoje podvrijednosti.

Uz istinu se veze iskrenost, radoznalost, potraga za znanjem, istrazivacki duh,
proucavanje samoga sebe, razlu¢ivanje, svjetlost, poStovanje svih vjera. Ispravno djelovanje
se odnosi na Cistocu, svakodnevnu higijenu, dostojanstveni rad, pravilno koriStenje vremena,
redovitost, to¢nost, pomo¢ samome sebi, duznost i odanost duznosti, poStenje, poStovanje
drugih ljudi, sluzenje drugima, samopouzdanje, samostalnost, poduzetnost, dosjetljivost,
odvaznost, vjernost, pravednost, timski rad, duh zajedniStva i ravnopravnost. Ljubav je
povezana sa iskrenosti, njeznosti prema Zzivotinjama, suosjeCanjem, prijateljstvom,
rodoljubljem, predanosti, snosljivosti 1 Covjecnosti. Mir se odnosi na vrijednosti suzdrzavanja,

discipline, duhovne cistoce, izdrZljivosti, nepovredivosti, samodiscipline, samopoStovanja,
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svijesti o dostojanstvu pojedinca. Nenasilje se odnosi na vrijednosti kao §to su dobrota,
uljudnost, pristojno ponasanje, spremnost pomaganja drugima, ugladeno ponasanje, zZelja da
se nikoga ne povrijedi, obzirnost prema drugima, spremnosti na suradnju, postovanje druge
kulture, samilost, sveobuhvatna ljubav, svijest o gradanskoj odgovornosti, demokracija,
zajednicko dobro, nacionalna svijest, nacionalna cjelovitost, sluzenje drustvu, drustvena
pravda, drustvenost i sloznost.

Sai-babin program ostvaruje ciljeve kroz gesla, poslovice, molitvu, tihovanje ili
sjedenje u tiSini, zajednicko pjevanje, price i razgovore o prici, igru i radionice. Na pocetku
dana ili nastavnog sata potrebno je odvojiti nekoliko minuta za mudru izreku, narodnu
poslovicu i molitvu. Takav pocetak dana traje pet ili Sest minuta, ali je kljucan za zajednicki
rad ucitelja i ucenika.

Odabir zivotnog gesla ili poslovice koja ¢e se napisati na plocu ucitelj mora povezati s
ljudskom vrijednosti koje predstavljaju odgojni cilj toga sata ili dana. Molitve se koriste kako
bi poticale uc¢enike na pozitivno misljenje i usvajanje vrijednosti koje se u njima promoviraju.
Sai-baba isti¢e ucenje molitvi iz razliitih religija Sto zna¢i da se koriste molitve koje su
prihvatljive u svim religijama. Sjedenje u tiSini na pocetku i1 na kraju svakog sata ili dana
pomaze ucenicima da se bolje koncentriraju na ostale aktivnosti. Sjedenje u tiSini je obi¢no
poprac¢eno vodenom meditacijom.

Glazba se mozZe koristiti u obliku zajednickog pjevanja. Odabirom pjesama Ciji
tekstovi sadrZze odgojne vrijednosti ucitelji svojim ucenicima pomazu da lakse uoce ljudske
vrijednosti prilikom ¢ega se jaca osjecaj mira, ljubavi i radosti. Zajedni¢ko pjevanje pridonosi
jacanju sklada tijela, uma 1 duha te jaca koncentraciju i nadzor nada vlastitim osjetilima.

Price koje ucitelji pri€aju ucenicima najceS¢e se odabiru iz razli¢itih narodnih
pripovijedaka, bajki, mitologije, folklora, opusa poznatih knjizevnika i biografija poznatih
ljudi. Prilikom pri¢anja prica pripovjeda¢ se mora spustiti na komunikacijsku razinu
sluSatelja. Pripovjeda¢ se mora uziviti u pricu i prilagoditi pri€anje price bojom 1 visinom
svoga glasa. Uz pri¢anje price potrebno je ukljuciti i neverbalnu komunikaciju u obliku
razli¢itih pokreta rukama, tijelom, izrazom lica. Osim neverbalne komunikacije
pripovijedanje je potrebno pratiti vizualnim sredstvima kao Sto su lutke, slike, karte 1 slicno
(Matijevi¢, 2001). Kroz price djeca stjeCu znanja, razvijaju kulturu slusanja i jacaju
koncentraciju. Pri¢e poti¢u stvaralastvo i mastu kod djece i omogucuju stvaranje boljeg
razrednog ozracja. Kroz pri¢e se prenose osnovne ljudske vrijednosti i razvija se dobar

karakter (Jumsai i Burrows, 1997).
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U stotinama drzava diljem svijeta organiziraju se tecajevi 1 pedagoske radionice na
kojima se ucitelji upoznaju s programom i metodikama odgoja u duhu ljudskih vrijednosti.
Poseban studij za Skolovanje ucitelja otvoren je u Bangkoku na Tajlandu. Na studij se mogu
upisati osobe koje su zavrSile srednju ili viSu Skolu 1 moraju raditi s djecom najmanje jednu
godinu. Kolegiji koje program obuhvacéa tijekom studiranja su: Sathya Sai odgoj u duhu
ljudskih vrijednosti, metodika nastave, dje¢ja psihologija, moralni razvoj djeteta, razvoj
karaktera, odgoj i menadzment, osnivanje i vodenje Sathya Sai Skola, vjestine prezentiranja,
istrazivanje odgoja i duhovne vjezbe.

Diljem svijeta stotine $kola su prihvatile osnovne ciljeve programa odgoja u duhu
ljudskih vrijednosti, ali se sluzbeno ne deklariraju kao Sathya Sai Skole. U Europi je veliki
broj ucitelja prosao program i metodiku rada za odgoj u duhu ljudskih vrijednosti. Ucitelji
koji su zavrsili osnovni program svoje razrede obogacuju iskustvom, idejama iz sadrzaja i

metodike Sathya Sai odgoja u duhu ljudskih vrijednosti (Matijevi¢, 2001).

6. Don lvan Bosco

Ivan Bosco se rodio 16. kolovoza 1815. godine u selu Becchi. U jedanaestoj godini
odlazi iz ku¢e na nagovor majke Margarite. U Chieri nastavlja Skolovanje. Kako bi osigurao
novac za Skolu odlucio se za pro$nju od kuce do kuce. U jesen 1832. godine upisuje tecaj
gramatike, humanisticki tecaj 1 teCaj retorike. TrogodiSnje Skolovanje koje je upisao
ekvivalent je danaSnjeg gimnazijskog obrazovanja. Nakon §to je zavrSio teCaj retorike dolazi
do velike dvojbe u Zivotu hoce li postati sveenik u samostanskoj zajednici ili oti¢i u
bogoslovlje i postati biskupijski svecenik. Cetiri godine studirao je filozofiju i teologiju. 5.
lipnja 1841. godine zaredio se za svecenika i postao don Bosco. Kao mladi svecenik imao je
ponude sa svih strana da postane ucitelj djece bogatih roditelja. No njega je najvise interesirao
rad sa siromasnim i napu$tenim mladi¢ima u torinskom predgradu. Kao svecenik i odgojitelj
postovao je fizicki i duhovni rad. Za don Bosca ljudi koji namjerno besposlicare su velika
opasnost za drustvo. U svakodnevnom odgoju svojih djecaka nastojao je da budu zaposleni
uvijek ne¢im korisnim na taj nacin je suzbijao mogucu dosadu i lijenost. Znao je pravilno
vrednovati rad 1 vaznost odmora nakon izvrSenih obveza. Godine 1872. don Bosco osniva
Druzbu casnih sestara Kdceri Marije Pomoc¢nice, a 1876. godine pobozno udruzenje
Salezijanske suradnike. Don Bosco umire 31. sije¢nja 1888. godine, a papa Pio XI. proglasio

je don Bosca svecem 1. travnja 1934. godine (Silov, 2014).
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6.1. Pedagoska koncepcija don Bosca

Don Bosco je predstavnik religijske (krS¢anske) pedagogije. U religijskoj pedagogiji
don Bosco ima istaknuto mjesto kao teolog, odgojitelj, ucitelj i pedagog. Njegova shvacanja
se mogu objasniti pomoc¢u fenomenologijske i transcedentalne pedagogije. Don Bosco nije
provodio empirijska istrazivanja koja bi za cilj imala kvantificirati pojave i procese, on je
opisivao odgojne pojave i likove u Oratoriju u formi zivotopisa, posebno u djelu Uspomene iz
Oratorija. Glavni cilj don Bosca bio je u svemu pronaci smisao odgoja i zivota — Boga.
Pedagogija don Bosca ima oznake transcedentalne pedagogije. Usmjerenost prema onome $to
nije samo empirijsko, nego to emprijsko nadilazi, od neposrednog iskustva prema Bogu,
odreduje bit transcedentalne pedagogije don Bosca. Znafenje snova u zivotu i shvacanju
preventivnog odgojnog sustava jos je jedna bitna odrednica transcedentalne pedagogije. Don
Bosco uvodi inovaciju koju nazivamo preventivni odgojni sustav.

Originalan je i njegov oratorij - organizacijski model za svakodnevni odgoj. Oratorij je
ucino suvremenim organizacijskim modelom odgoja, obrazovanja i zivota djece i mladezi u
suvremenim druStvenim, politickim i gospodarskim prilikama 19. stolje¢a. U don Boscovom
rukopisu pod naslovom Mala rasprava o preventivnom sustavu objasSnjeni su zadaci
odgojitelja. Odgojitelji trebaju biti ljubazni prema odgajanicima kao da su njihovi ocevi, u
svemu ih voditi, ne dovoditi odgajanike u situacije u kojima mogu pociniti pogreske,
savjetovati ih 1 ljubazno ispravljati njihove moguce pogreSke. Preventivni sustav odgoja
temelji se na razumu, vjeri i ljubaznosti (Bianco, 2003).

Opisao je preventivni odgojni sustav koji je ujedno i dio salezijanskih Konstitucija,
pravila Zivota 1 rada don Boscovih salezijanaca. Don Bosco je sustavno 1 osmisljeno stvarao
svoj preventivni odgojni sustav. Bitne odrednice takvog sustava su: cilj, osnovne vrijednosti,
uloga odgojnih ¢imbenika, metode i sredstva odgoja.

Temelje preventivnog odgojnog sustava €ine tri vrijednosti: razum, vjera i ljubaznost.
Razum u preventivnom odgojnom sustavu don Bosca znali razborito i1 progresivno
obrazovanje mladih koje je usmjereno prema svijetu, kulturi, Sstvarnosti zivota i apelu
vrijednosti (Morrison, 1979). Razum don Bosco objasnjava u kontekstu kr§¢anskog
humanizma. Zato osim razboritosti naglaSava vaznost Covjekove li€nosti, svijesti, naravi,
kulture, rada 1 drustvenog zivota.

Don Bosco je jo§ u 19. stoljecu isticao vrijednosti oblika Covjekove egzistencije:
slobodu ¢ovjeka, pripremu za Zivot i zvanje, preuzimanje gradanske odgovornosti u radosnom

ozracju 1 ljubav prema bliznjem. Vjera u preventivnom odgoju oznacava transcedentalnost
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pedagogije don Bosca. Odgojen i savjestan ¢ovjek je ¢ovjek koji slijedi ideal novog ¢ovjeka
izrazenog u osobi Isusa Krista. Religijska transcendencija je temelj don Boscove pedagoske
metode pomocu koje se ostvaruje odgoj. Lubaznost u preventivnom sustavu odgoja nije samo
svakodnevna covjekova ljubav ili nadnaravna ljubav. Ljubaznost integrira ozraje radosti,
standarde zivota i u skladu s njima odgovaraju¢e ponasanje. Don Bosco je naglasavao kako je
vazno da djecaci budu ljubljeni i da oni pritom sami shvate da su voljeni. Ljubaznost u
pedagogiji don Bosca integrira razum i vjeru i predstavlja prakti¢nu primjenu tih vrednota u
odgoju 1 svakodnevnom zivotu odgajanika. Ljubaznost u praksi odgoja oznacava: odnos,
komunikaciju i stav odgojitelja prema dobrobiti odgajanika. Razum, vjera i ljubaznost su
stozeri don Boscove odgojne koncepcije koja u odgojnoj stvarnosti znaci shvatiti vaznost
problema mladih, promatrati probleme iz perspektive mladih, sudjelovati u sportskim i
kulturnim aktivnostima mladih, imati prijateljski odnos s mladima, planirati sadrzaje, oblike,
sredstva 1 metode, objaSnjavati probleme, isticati vrijednosne kriterije i kriterije znanja,
ispravljati pogreske u ucenju razborito i s razumijevanjem (Silov, 2003).

Vaznu ulogu u pedagogiji don Bosca i njegovom organizacijskom modelu, oratoriju,
imaju Pravila koja je don Bosco napisao na oshovi osobnog iskustva. U Pravilima koja su
vrijedila za organizaciju 1 aktivnosti u oratoriju prepoznaju se temeljna obiljezja pedagogije
don Bosca. Naziv oratorij je prema don Boscu oznacavao vise razli¢itih institucija. Moze se
objasniti kao vanjski i unutarnji oratorij. Vanjski oratorij je kao ustanova otvorenog tipa u
koju su mogli dolaziti odgajanici iz grada. Pravila za vanjske odgajanike imala su tri dijela. U
prvom dijelu je opis uloge i zadataka tzv. praznickog oratorija u kojem bi ucenici i mladi
radnici ostajali i praznikom. U Pravilniku je opisana uloga ravnatelja, katehete, asistenata,
sakristijana, nadzornika, arhivara i drugih. U drugom dijelu Pravilnika za vanjske odgajanike
opisani su uvjeti za dolazak mladih u oratorij, njihovo vodenje tijekom rekreacije, ponasanje u
crkvi i izvan oratorija i druge uvjete. Treci dio je posvecen najviSe Skolama koje su bile vazne
za oratorij (vecernjim, nedjeljnim, trgovaCkim 1 glazbenim, razredima u Skoli, izvodenju
kateheze, uciteljima, duhovnom vodstvu, praznicima i drugo).

Posebnu pozornost u preventivnom odgojnom sustavu don Bosco je dao ulozi
odgojitelja. Uloga odgojitelja je nadzirati odgajanika tako da se unaprijed sprijeci moguci
grijeh. Zato su odgajanici u oratoriju bili pod nadzorom predstojnika ili asistenta. Odgojitelji
trebaju biti stalno medu odgajanicima, ne samo fizicki, nego u smislu da odgajanici
odgojitelje dozivljavaju kao brizne roditelje. Don Bosco je stalni nadzor odgajanika od strane

odgojitelja i asistenata zamislio kao usmjeravanje prema Bogu.
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Jedna od presudnih uloga uspjeha djecaka u preventivnom odgojnom sustavu don
Bosca je komunikacija izmedu don Bosca i djecaka. Prilikom upoznavanja sa djecacima i
mladi¢ima oni su se ubrzo uvjerili kako im Zeli biti prijatelj i da pred njima ne glumi, ve¢ je
njegovo svakodnevno ponasanje i djelovanje potvrdivalo njegov karakter 1 osobnost. Don
Bosco je slijedio nacela komunikacijske pedagogije jos u vremenu kada se taj smjer u
pedagogiji nije spominjao. Komunikacija don Bosca prema odgajanicima imala je obiljezja
empatije (Palos, 2003).

6.2. Oratorij kao odgojni sustav

Odgojnu praksu koju je provodio u Oratoriju njezin utemeljitelj sastojala se od
osmisljenog sustava odgoja i obrazovanja. Sastavnice koje tvore preventivni odgojni sustav
su: temeljne ideje don Bosca u vidu razuma, vjere i ljubaznosti, ,,formula“ uspjesnog odgoja
v+d-z $to znaci budi veseo i dobar, ne budi zao, cilj odgoja je cjeloviti odgoj mladih postenih
gradana i dobrih kr$¢ana, oratorij kao organizacijski model provodenje osnovnih ideja odgoja
I vjere, odgojna sredina u kojoj se odgoj ostvaruje (salezijanska obitelj: salezijanci,
salezijanski suradnici, sestre Kéeri Marije Pomoc¢nice i bivsi ucenici). Don Bosco je posebno
cijenio igru u zivotu i odgoju djeCaka. U igrama je Cesto bio sudionik i sam don Bosco.
Posebno je poticao igre koje su koristile tjelesnom razvitku 1 zdravlju djec¢aka. U igrama su
sudjelovale dvije skupine djecaka, don Bosco bi se obi¢no pridruzio grupi u kojoj je bio
djecak c¢ije ponaSanje nije odobravao. Interakciju prilikom igre koristio bi kao moguénost
odgojnog utjecaja na djecaka. Opcenito je don Bosco davao veliku vaznost dobrom ozracju,
rekreaciji i zabavi u Oratoriju. Od odgojnih sredstava koje je primjenjivao treba istaknuti
svete sakramente i poboZne vjezbe. Cesto je upuéivao savjete djetacima, asistentima i
suradnicima. Fizicko kaZnjavanje u oratoriju nije bilo dopusteno, takoder je zabranjeno
nemoralno ponasanje, krade 1 svada. Njegov savjet je da odgojne mjere ne treba davati u
stanju ljutnje 1 uzbudenja. Opomene ne treba davati pred skupom djecaka, nego u formi
etickog razgovora. Oratorij je prema ideji don Bosca dvoriste, mjesto druzenja, crkva 1 Skola.
Oratorij je u slobodnom vremenu bilo dvoriste gdje su djecaci u ozracju radosti stvarali
prijateljstva i prakticirali kr§¢ansko zajedniStvo. Svecenik i siromasni djecaci koristili su
oratorij kao mjesto za ugodno druzenje. Don Bosco je postao najbolji prijatelj djecaka koji im
pomaze u osmisljenoj provedbi slobodnog vremena. Oratorij je bio i crkva u kojoj su djecaci

nalazili ono $to su drugi vjernici imali u svojim zupama. Oratorij je imao i1 ulogu skole koja je
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djecake pripremala za zivotni put tako Sto ih je preodgajala od asocijalnih mladih ljudi u
dobre krs¢ane i poStene gradane.

Jedna od posebnih metoda koje je primjenjivao don Bosco je rije¢ na uho. Smisao ove
specificne metode je poticanje odgajanika na razmisljanje o zivotu, duhovnosti, Bogu i
c¢ovjeku. U primjeni metode rije¢ na uho dominira razmisljanje, meditacija, tiSina. Metoda
podsje¢a na duhovne vjezbe koje svecenici koriste na seminarima za duhovne vjezbe u
samostanima. Mladima je savjetovao da se bave glazbom, a salezijancima da u oratoriju daju
vazno mjesto glazbi. Za don Bosca glazba je bila umjetnost 1 odgojno sredstvo. U oratoriju je
postojalo uspjesno glazbeno drustvo i glazbena Skola (Silov, 2014).

Jedan tipi¢an dan u Zivotu don Bosca zapoc¢inje u 4:30 sati kada se ¢uju zvona na crkvi
Marije Pomo¢énice. Djecaci koji su u Oratoriju jos uvijek spavaju. U 5:00 sati don Bosco moli,
kleci, sklopljenih ruku, zatvorenih ociju, nepokretan s mislima i osje¢ajima usmjerenima
prema Bogu. U 7:00 sati djecaci nakon pripreme za Skolu odlaze na misu u crkvu. U sakristiji
je pedeset djecaka koji idu na ispovijed. Don Bosco napusta sakristiju u 9:00 sati. Djecaci Su u
dvoristu Oratorija gdje se odmaraju, ali prilikom dolaska don Bosca svi trée prema njemu.
Don Bosco razgovara s djecacima, nekima prenosi svoju rije¢ na uho. Metoda rije¢ na uho
postala je posebna u pedagogiji don Bosca. Sastojala se od toga da don Bosco priop¢i jednu
rije¢ ili kracu reCenicu koja odgajanika u Oratoriju poti¢e na razmisljanje o smislu Zivota,
vjerovanju i Bogu.

Kada na crkvi otkuca 9:00 sati don Bosco po€inje primanje mladih i starijih gradana
koje traje tri sata. U 12:00 sati se ¢uje crkveno zvono, tada don Bosco jo§ prima, slusa i
savjetuje one koji traze njegovu pomoc¢. U 13:00 sati don Bosco se spusta u prizemlje. Jedni
djecaci odlaze u dvoriste gdje se igraju, drugi dolaze 1 jedu. Promatraju don Bosca, neki
razgovaraju, slusaju, smiju se. Zvono crkve zvoni u 14:00 sati. Tada djecaci odlaze na ucenje
ili u radionicu. Od 14:00 do 15:00 sati don Bosco se povlaci u kapelicu i moli Boga. Djecaci,
suradnici i ostali djelatnici u Oratoriju postuju trenutke don Boscove samoce. Poslijepodne
don Bosco odgovara na brojna pisma i piSe sve do predvecerja. Djecaci se skupe u predvorju i

mole vecernje molitve. Don Bosco im upucuje ocinske rijeci pouke za laku no¢ (Silov, 2014).
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7. John Dewey

John Dewey (1859-1952) rodio se u Berlingtonu u Vermontu u Sjedninjenim
Ameri¢kim Drzavama. Studij je zavrSio 1879. godine. Jedno vrijeme je radio kao ucitelj u
jednoj provincijskoj Skoli, ali je imao ve¢i interes za dublje proucavanje filozofije. Nakon Sto
je doktorirao filozofiju pogeo je predavati i objavljivati radove (Zlebnik, 1983). Godine 1894.
pocinje predavati kao profesor u Chicagu gdje je osnovao eksperimentalnu skolu 1896. godine
u kojoj je prakti¢no provjeravao svoje teze. Bio je profesor u sveucilistu Columbia u New
Yorku 1 u Visokoj uciteljskoj skoli. Kao vladin savjetnik za odgojna pitanja boravio je u Kini,
Japanu, Turskoj 1 Meksiku organiziraju¢i obrazovni sustav. SSSR je posjetio 1928. godine
gdje je utjecao na provodenje nastave po slozenom sustavu i projekt metodi. Dewey je svoje
pedagoske teze izlagao u brojnim radovima od kojih su najznacajniji: Demokracija i
obrazovanje, Skola i drustvo, Skola i uéenik, Skola buduénosti. U radovima koje je
objavljivao kritizirao je staru Skolu koja ne vodi ra¢una o ucenicima i njihovim interesima, te
kritizira odvojenost Skole od Zivota. Dewey isti¢e kako Skola mora biti povezana, trazi
razvijanje aktivnosti ucenika u nastavi i zalaZze se za uvazavanje individualnih interesa

ucenika (Zaninovi¢, 1988).
7.1. Pedagogija progresivizma

Progresivizam je koncepcija odgojnoobrazovne prakse usredotoCena na dijete. Za
progresiviste proces ucenja je motiviran iznutra. Zato u srediSte odgojnoobrazovnog procesa
postavlja ucenika, polazeci od njegovih stvarnih potreba, interesa, sposobnosti, aktivnosti.
Dijete je po prirodi aktivno i znatiZzeljno pa mu treba omoguditi prirodno uéenje — ucenje
radom. Djeca uce osobnim iskustvom. Na taj nain rekonstruiraju i reorgniziraju postojeca
drustvena iskustva, uvode promjene i razvijaju drustvo.

Umjesto akademskog nastavnog programa, ucenici uce posebno oblikovanim
nastavnim programom kojeg nazivaju projekt. Nastavni program projekta povezan je sa
zivotom zajednice koji za ucenika ima odredeni smisao jer se u¢i radom na rjeSavanju
konkretnih problema. Progresivizam je nastao u sklopu razvoja pokreta nove Skole, kao
reakcija na herbartovsko obrazovanje 19. stolje¢a. Popularizaciji progresivizma najveéi su
doprinos dali John Dewey i Pokret za progresivno obrazovanje, osnovan 1919. godine u SAD-
u. Progresivisti naglaSavaju da obrazovanje treba biti neprestana rekonstrukcija Zivotnih
iskustava osnivanih na aktivnostima kojima neposredno upravljaju djeca (Musanovi¢ i Lukas,

2011). Progresivno obrazovanje promice reorganizaciju razredne prakse i1 kurikuluma, kao 1
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razvijanje novih stavova prema individualnim ucenicima. Osnovne ideje progresivisticke
pedagogije su: skola je ustanova u funkciji zajednice, $kola je drustvo u malome, socijalno-
rekonstruktivisticka funkcija obrazovanja, obrazovanje nije priprema za zivot nego Zivot,
kritika herbartistiCke odvojenosti od zivotnih problema zajednice, humanizirati i osuvremeniti
tradicionalno obrazovanje, pretpostavke o ljudskoj prirodi — djeca imaju prirodne potrebe,
interese i motivaciju za ucenje, umjesto na akademski program (nastavne predmete) pozornost
se usmjerava na rad i aktivnosti ucenika, uci se na projektima, uc¢i se radom (MusSanovi¢ i
Lukasg, 2011, 70).

Progresivizam se temelji na filozofiji instrumentalizma Johna Deweya. Osnovne
postavke instrumentalizma su: da stvarnost nije nepromjenjiva, ve¢ je mijenju ljudi, kriterij
istine je korisnost, ono Sto iskustvo potvrdi da je korisno je istinito, a istina je sredstvo
djelovanja, ono §to je korisno se provjerava istrazivanjem, istina je relativna — nova rjesenja
problema dovode do novih istina, nova iskustva stjeGu se istrazivanjem i tako omogucuju
napredak drustva (MuSanovi¢ i Lukas, 2011).

Prema progresivistima svrha obrazovanja je poticanje socijalnog razvoja, promicanje
demokracije kao mehanizma razvoja drustva, postupna promjena drustva, socijalne
rekonstrukcije drustva, osposobljavanje za odgovoran doprinos i aktivno sudjelovanje u
druStvenom zivotu, stjecanje prakti¢nih znanja i vjestina za rjeSavanje problema. Obrazovanje
se ne shvaca kao priprema za zivot, ve¢ kao sam zivot. Osobni razvoj ucenika i sudjelovanje u
razvoju druStva je cilj obrazovanja. Obrazovanje se viSe usmjerava na cjelokupni razvoj
djeteta prema njegovim potrebama, interesima i1 Zeljama, a ne obrazovnim sadrZajima
(Musanovi¢ i Lukas, 2011). Ucenik postaje srediSe odgojnoobrazovnog procesa jer se na taj
nacin mijenja njegov polozaj 1 on postaje taj koji uci. Stjecanje iskustva je klju¢na pedagoska
kategorija, a obrazovanje je rekonstrukcija i reorganizacija generacijskog iskustva. Ucenici
uce radom jer znanje stjeCu ostvarivanjem aktivnosti, a ne pasivnim slusanjem ucitelja. Isti¢e
se samostalnost uc¢enika u vodenju procesa ucenja. Glavno polaziste u u€enju je interes
ucenika kao prirodnog pokretaca ucenja, uCenik je usmjeren na misSljenje i rjeSavanje
problema. Sloboda izbora u¢enika ocituje se u izboru sadrzaja projekta, postavljanju hipoteza
1 metoda rjeSavanja. NaglaSena je neovisnost ucenika od ucitelja. Poti¢e se samomotivacija i
suradni¢ki odnosi umjesto individualizma i natjecanja medu vrSnjacima. Primjenjuje se
viSekriterijska evaluacija. Tijek ucenja 1 poucavanja se razlikuje od herbartizma 1 slijedi
strukturu znanstvenog istrazivanja. Ucenici odabiru problem ili temu, definiraju predmet
istrazivanja, postavljaju istrazivacka pitanja — hipoteze, izraduju plan istrazivanja, prikupljaju

podatke, eksperimentiraju provjerom hipoteza i na kraju procesa dolaze do zakljucka
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(Musanovi¢ 1 Luka$, 2011). U progresivizmu ucitelj gubi ulogu predavaca i rukovoditelja, ali
ujedno dobiva niz novih uloga i zadaca kao S§to su oblikovanje obrazovne sredine,
proucavanje ucenika, suradnicki odnos, poticanje i motiviranje ucenika za rad, pomaganje
ucenicima tijekom rada savjetom ili uputama. Progresivisticki pedagozi se zalazu za
integrirani kurikulum jer smatraju da je znanje prirodno integrirano. SadrZaji su organizirani u
projekte, a ne u nastavne predmete. Kurikulum se sastoji od projekata i problemskih cjelina
koje su odabrane na osnovi: potreba i interesa uCenika, potreba zajednice, problema koje
ucenik rjeSava, hipoteza koje se postavljaju i projekata na kojima rade pojedinci i skupine
(Musanovi¢ i1 Lukas, 2011).

8. Alexander Sutherland Neill

Alexander Sutherland Neill rodio se 17.10.1883. godine u Skotskoj. U djetinjstvu i
mladosti nije bio uspjeSan ucenik i student. Kao mlad Neill je radio razli¢ite poslove: bio je
pomoc¢nik svome ocu koji je bio ucitelj, sluzbenik u uredu tvrtke za plinska brojila, pomo¢nik
u poduzecu za trgovanje tekstilom, novinar, vojnik, pisac i upravitelj skole. Nakon $to je lutao
u izboru zanimanja prihvatio je savjet majke da postane ucitelj. Studirao je na sveucilistu u
Edinburgu. Stekao je diplomu profesora engleskog jezika u dvadesetosmoj godini (Silov,
2014).

8.1. Pedagogija Alexander Sutherland Neilla

Neillova pedagogija se moze izloziti u deset osnovnih principa koje ¢ine bit njegove
pedagogije. Neill vjeruje u dobrotu djeteta jer smatra da svako dijete svojim rodenjem
raspolaZe punim potencijalom, voli Zivot i zainteresirano0 je za njega. Cilj odgoja je cilj Zivota:
radosno raditi 1 pronaci srecu. Za Neilla sretan je onaj Covjek koji ima razvijen interes za
zivot. Intelektualni razvoj nije dovoljan za odgoj i obrazovanje. Obrazovanje mora biti
intelektualno 1 emocionalno. Neill je davao prednost emocionalnom u odgoju i Zivotu svojih
odgajanika. Obrazovanje mora biti prilagodeno psihickim potrebama i moguénostima djeteta.
Disciplina 1 kaZnjavanje stvaraju strah, a strah izaziva neprijateljstvo. Velike disciplinske
mjere prema djeci su Stetne 1 ometaju normalan psihicki razvoj. Sloboda za Neilla ne znaci

nepostojanje pravila. Ovaj princip sastoji se u uzajamnom postovanju licnosti. Nastavnik ne
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smije koristiti prinudu protiv djeteta, ali ni dijete nema pravo upotrebljavati prinudu protiv
nastavnika. Uz uzajamno postovanje potrebna je iskrenost nastavnika. Zdrav razvoj li¢nosti
nalaze da se dijete mora odvojiti od primarne veze oca i majke i da postane u potpunosti
autonomno. Dijete se mora nauciti suocavati sa svijetom kao pojedinac i naviknuti se da ne
trazi sigurnost u roditeljskom domu. Osjecaj krivnje je prepreka za stjecanje nezavisnosti.
Funkcija osjecaja krivnje je vezanje za autoritet. U skoli Summerhill nema vjeronauka. Neill
ne pokuSava poucavati djecu kako se trebaju uklopiti u postojec¢i poredak, ve¢ nastoji odgojiti
djecu koja ¢e postati sretna ljudska bi¢a, muskarci 1 Zene Cije se vrijednosti ne sastoje u tome
da imaju 1 trose, ve¢ da budu sretni ljudi (Neill, 1980).

Summerhill je privatna Skola — internat osnovana 1921. godine. Pocetke djelovanja
Summerhilla dovodi se u vezu s medunarodnom skolom Nova Skola koja je djelovala u
Hellerau u Njemackoj u kojoj je radio i A. Neill sa skupinom suradnika. Skola u Halleru
imala je tri odjela: za ples, za uCenike iz inozemstva i u¢enike iz Njemacke. Neill je vodio
odjel za uéenike iz inozemstva. Iz te medunarodne Skole nastao je Summerhill tako §to je
Neill nastavio rad Skole u Austriji u suradnji sa svojom prvom suprugom Lilian Neustatter.
Zatim se $kola 1924. godine preselila u Veliku Britaniju, u pokrajinu Lyme Regis, na brdu
Summerhill. Nakon smrti Neilla 1973. godine, ravnateljica $kole Summerhill postala je Ena
Wood Neill, druga Neillova supruga. Ona je vodila Summerhill dvanaest godina. Nakon smrti
Neilla 1 njegove druge supruge Ene Wood Neill, danas Summerhill rukovodi Neillova kéi iz
drugog braka, Zo¢ Readhead (Silov, 2014).

U Summerhillu se ucenici dijele u pet skupina, prema kriterijima dobi, sposobnostima
1 interesima: Saint (Svetac), Cottage (seoska kuca), House (kuca), Shack (Brvnara) 1 Carriage
(Vagon, Kocija). Raspored ucenika po skupinama stvara ravnateljica Zo€ Readhead na
pocetku godine. Svaka je skupina smjeStena u posebnim zgradama koje imaju ,kucéne
roditelje®. ,,Kuéni roditelj* je ¢lan kolektiva Summerhilla koji brine o u¢enicima i odrzava
zgrade. Radni zadaci kuénog roditelja ovise o dobi uéenika u skupini. Kuéni roditelj brine o
pranju rublja, saniranju manjih ozljeda ucenika, pratnji lije¢niku ako je ozljeda ili bolest takve
naravi da je to potrebno, daje emocionalnu podr§ku u€enicima.

Ucenicima mlade dobi kuéni roditelj pripovijeda price pred spavanje, ¢uva njihove
vrijedne predmete, vodi ih u grad radi kupnje. Umjesto ucenika mlade dobi, kuéni roditelj ih
moze zastupati na opéim sastancima. Skupina Saint (Svetac) obuhvaca ucenike od Sest do
osam godina. Kuca Svetac nalazi se izvan glavne zgrade. Naziv Svetac kuca je dobila jer je
prije bila predvidena za ljeciliste. Pravila Zivota i u€enja Summerhilla predvidaju zastitu djece

iz kuc¢e Svetac. Djecu ove dobi treba zaStiti od opasnih aktivnosti i zlostavljanja od strane
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starijih ucenika. Ucenici u dobi od Sest do osam godina imaju pravo prvi iznijeti svoje
problem na pocetku opéeg sastanka. Ucenici iz skupine Svetac spavaju u mijeSanim
spavaonicama, dok stariji ucenici spavaju u spavaonicama ucenika istog spola.

Ucenici iz skupine Cottage (Seoska kuca) su u dobi od devet i deset godina. Neill je
ovu dob ucenika u Sali nazvao ,,gangsterska dob*. Ucenici se u ovoj dobi pocinju asocijalno
ponasati (stvarati probleme). Zato je ucenike ove dobi pozeljno odvojiti od ucenika mlade
dobi (skupine Svetac). U skupini House (Kuca) dob ucenika je jedanaest i dvanaest godina.
Smjesteni su u glavnoj zgradi. Za Neilla ucenici ove dobi nastavljaju dob djece koju zove
»gangsterska dob“. Oni mogu stvarati najvisSe teSko¢a u ponasanju i ucenju. Ucenici iz ove
skupine Cesto izlaze iz kuée nakon gaSenja svjetla. Skupina Shack (Brvnara) ima ucenike dobi
trinaest i Cetrnaest godina. Postoje dvije skupine u Brvnari: muska i zenska. Ucenici ove dobi
mogu preuzeti odgovornije uloge u upravljanju Summerhillom kao $to je vodenje sastanaka,
ali ih na to nitko ne prisiljava. Uc€enici koji imaju petnaest 1 Sestnaest godina smjeSteni su u
skupini Carriage (Vagon, Kocija). Ove kuce su sli¢ne brvnarama, ali malo vece. Ucenici ove
dobi podijeljeni su po spolu, na musku i zensku skupinu. Imaju i zajednicke prostore kao $to
su mala kuhinja i dnevni boravak. Ucenici iz skupine Vagon imaju svoje sobe kao pojedinci.
Nisu pod nadzorom ,.ku¢nog roditelja®“. Sami peru rublje 1 opcenito brinu o sebi. Postoji
dezurstvo prema kuénom redu za raspored poslova koji su zajednicki. Brinu o bolesnim
ucenicima iz njihove skupine. Mogu se konzultirati s “kuénim roditeljem* iz skupine Brvnara,
ako trebaju savjet ili su sami bolesni (Silov, 2014).

U predmetnoj nastavi rade predmetni ucitelji. Kao pravilo vrijedi da razredni i
predmetni ucitelji imaju slobodu u kreiranju nastavnog kurikuluma. Raspored sati stvara se na
pocetku razdoblja od tri mjeseca. Nastava je prijepodne od 9:30 do 13:30 sati. Poslijepodne su
slobodne aktivnosti. Subotom je op¢i zbor, kao oblik uceni¢ke samouprave (Silov, 2014).

U Summerhillu postoji pravobranitelj za prava djece. Njegova je uloga djelovati na
odnose medu ucenicima i braniti prava djece i mladezi. Ako izbije konflikt izmedu ucenika,
postoji mogucnost javljanja pravobranitelju. Pravobranitelja bira odbor starijih ¢lanova
zajednice ucenika i odgojitelja. Pravobranitel] moze samostalno upozoriti uc¢enika koji je
poceo sukob. Ako se problem odnosa medu ucenicima u Summerhillu ne moze rijesiti,
pravobranitelj slucaj iznosi na opéem sastanku na kojem sudjeluju u€enici 1 ucitelji.

Op¢i sastanak je osnovna organizacijska forma u€enicke samouprave u Summerhillu
(Appleton, 2000). Summerhill je samoupravna Skola demokratskog oblika. Sve Sto je
povezano sa zivotom drustva ili skupine, ukljucuju¢i kazne za drustvene prijestupe, rjesava se

glasanjem na op¢im sjednicama subotom navecer. Svaki ¢lan uciteljskog osoblja (ukljucujuci
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1 kucepazitelje) 1 svako dijete, bez obzira na dob, ima jedan glas. Glas Alexandra Sutherlanda
Neilla vrijedi isto kao i glas sedmogodisnjaka. U summerhillskom samoupravljanju nema
birokracije. Na svakoj op¢oj sjednici je drugi predsjednik, a posao tajnika je dobrovoljan.
Uspjesnost sjednice u velikoj mjeri ovisi o tome je li predsjednik slaba ili jaka osoba, jer nije
lako odrzati red medu zivahnom i krepkom djecom. Predsjednik je ovlasten kazniti one koji
su bucni, ako je predsjednik slab, kazne su puno ucestalije nego §to je potrebno. Osoblje
sudjeluje u raspravama. Za u¢enike samoupravljanje znaci rjeSavanje situacija koje se javljaju
u njihovom zajednickom zivotu. Na sjednicama mogu reci Sto Zele i glasati kako zele 1 nikad
ne ¢ekaju kakve ¢e odluke donijeti osoblje (Neill, 1999).

Tipi¢an dan u Summerhillu po€inje doruckom koji traje od 8:15 do 8:45. Ucenici,
ucitelji 1 ostali djelatnici posluzuju sami sebe. Svoj doruc¢ak nose od prozora za posluzivanje
do blagavaonice. Spremanje kreveta traje do 9:30 sati. Tada pocinje nastava koja nije
obvezatna. Raspored sati postoji za uéitelje. UCenici od Sest do deset godina ostaju sa svojim
uciteljima veci dio prijepodneva. Isti ucenici odlaze u drvodjelsku radionicu ili atelje. Nastava
traje do 13:00 sati. Prehrana se organizira u dvije smjene. Djeca predsSkolske dobi i mladi
ucenici (od Sest do deset godina) rucaju u 12:30 sati. Stariji u€enici, ucitelji 1 ostali zaposlenici
u Summerhillu sjedaju za stol u 13:15 sati. U poslijepodnevnim satima svi su ucenici
slobodni. Neill tada ne zna Sto djeca stvarno rade. On je u to vrijeme u svome uredu ili
obavlja poslove u vrtu. Caj se posluzivao u 16:00 sati. Poslije ¢aja opet po¢inje nastava. Za
ucenike mlade dobi nastava zavrSava u 17:30 sati. Vecera pocinje za uc¢enike mlade dobi u
17:30 sati, a za starije ucenike, ucitelje i zaposlenike u 18:15 sati. Slobodne aktivnosti po¢inju
u 19:00 sati. Djeca iz srednje skupine su pokazivala najviSe interesa za rad u ateljeu (slikanje,
rezbarenje linoleuma, rad s kozom, pletenje koSara). Ucenici starije dobi su bili najvise

zainteresirani za loncarsku, stolarsku i metalsku radionicu (Silov, 2014).
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9. Rudolf Steiner

Rudolf Steiner je roden 27. veljace 1861. godine u Donjem Kraljevcu, kao sin
austrijskog telegrafista na Zeljeznici. Zbog oCeva zanimanja obitelj Steiner Cesto se selila.
Rudolf Steiner pohadao je realnu, a ne klasicnu gimnaziju jer je njegov otac to smatrao
dovoljnim za njegovu buduc¢nost na Zeljeznici. Nakon realke, Steiner obrazovanje nastavlja na
Visokoj tehnickoj Skoli u Becu, gdje se uz pomo¢ docenta Juliusa Schréera upoznaje s

radovima Johanna Wolfganga Goethea.

Steiner se sve vise razvija kao stru¢njak pa od 1890. do 1896. godine boravi u
Weimaru kao istrazivac i1 izdava¢ Goetheovih prirodoznanstvenih radova u Goetheovu arhivu.
Godine 1899. prvi puta drzi predavanje u Teozofskom druStvu o Goetheu. Tek ondje
pronalazi publiku kojoj moze govoriti o duhovnom svijetu. Na samom pocetku uocava da
njihove perspektive nisu i njegove pa 1913. godine dolazi do potpunog raskida s teozofima i

Steiner osniva Antropozofsko drustvo.

Izmedu 1902. 1 1909. godine gradi i izlaze svoju teozofiju (antropozofiju) u knjigama
Teozofija, Kako se stjeCu spoznaje visih svjetova? 1 Osnove tajne znanosti. U tom razdoblju
Steiner razvija i svoju kristologiju: dolazak Krista u liku covjeka Isusa kao jedinstven
kozmicki dogadaj.

Steiner razvija umijece oblikovanja govora za ucitelje i glumce te euritmiju, umjetnost
u kojoj se pokretom izrazavaju duhovne zakonitosti govora i glazbe. Svoje djelovanje
usmjerava prema specificnim druStvenim podrucjima te osniva Skole temeljene na vlastitoj
waldorfskoj pedagogiji. Odrzava i brojne tecajeve namijenjene lije¢nicima, u kojima razlaze
novu znanost o lijeCenju te razvija svoju zdravstvenu pedagogiju namijenjenu dusevnim

bolesnicima. 30. oZzujka 1925. godine Steiner umire u 64. godini (Steiner, 2002).
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9.1. Waldorfska skola

Pedagoski pokret koji je pokrenuo Rudolf Steiner postao je poznat po imenu tvornice
cigareta u Stuttgartu kao pokret Waldorfskih Skola. Steinerovu pedagosku aktivnost pokrenuo
je Emil Molt vlasnik tvornice Waldorf — Astoria. Molt je htio da njegovi radnici i sluzbenici
budu cijenjeni i podrzavani u drustvu. Za radnike su odrzavani tecajevi iz opéeg obrazovanja,
izdavani Casopisi, otvarani vrti¢i za djecu radnika i1 organizirane dobrovoljne socijalne mjere
koje su u to vrijeme bile velika rijetkost. Molt je imao veliku zelju omoguciti opce
obrazovanje ne samo za odrasle radnike, ve¢ i za njihovu djecu. Molt se obratio Rudolfu
Steineru sa molbom da mu pomogne pri osnivanju jedne skole pri njegovoj tvornici. Tako je
1919. godine nastala prva Waldorfska Skola prije svega kao Skola tvornice cigareta, a u
stvarnosti plodna klica jednog svjetskog pedagoskog pokreta (Steiner, 2001).

Bitno obiljezje strukture nastavnog plana i programa waldorfske Skole jest naglasena
orijentacija na umjetni¢ki i radni odgoj, izvodenje osnovne nastave po epohama, ucenje
stranih jezika od pocetnih razreda Skolovanja, te mjesto euritmije u nastavnom programu
(Matijevi¢, 2001).

Skolskoj djeci se raspored sati nameée. U waldorfskim se §kolama pokusava organski
strukturirati rad svakoga dana. Misaono je bavljenje za dijete najlakie ujutro. Skolski dan
stoga zapocinje predmetima kod koji posebno moraju biti naglaSeni znanje i razumijevanje,
misljenje 1 predocavanje. Svaki se predmet tijekom nekoliko tjedana svakog jutra predaje u
tzv. ,,glavnoj nastavi kao jedna epoha odnosno kao vec¢a nastavna cjelina. Nakon toga dolaze
oni predmeti za koje je potrebno stalno ritmi¢ko ponavljanje na pojedinim satovima: strani
jezici, euritmija i tjelovjezba, glazba i religija. Rucni rad, vjezbanje zanata, rad u vrtu i vjezbe
u prirodoslovnim pokusima planiraju se za kasno prijepodne ili za popodne. Nakon predmeta
s teZiStem na ponavljanju i vjezbanju slijedi bavljenje umjetnicko — prakti¢ne naravi. Na ovaj
se nacin barem donekle pokusSava ras¢laniti $kolski dan ne s obzirom na pogodnosti i potrebe
ucitelja, nego polaze¢i od prirodnog dnevnog ritma. Ovaj se stalni ritam odvija izmedu
primanja, dozivljavanja, izvodenja i oblikovanja. Ukoliko se paméenju i razmisljanju posveti
previSe vremena, djeca postaju blijeda i umorna. DoZivljajna cuvstva i djelatna volja vracaju
rumenilo u obraze. Nastavne su epohe u prvim razredima duge 1 jos$ nedovoljno diferencirane.
Kasnije se sve vise specijaliziraju 1 diferenciraju glavne nastavne epohe koje traju po tri ili
Cetiri tjedna, obradujuci jedno podrucje sve dok djeca ne dobiju osjecaj da su nesto postigla.

Nakon toga slijedi vjezbanje, prepri€avanje, mali radni zadaci — ono $to ucenicima treba
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pruzati zadovoljstvo zbog toga Sto nesto znaju ili pak poticaj da josS bolje 1 marljivije vjezbaju.
Budu¢i da epohe nastavljaju isti predmet samo dva puta djeca imaju vremena zaboraviti.

Ono §to je no¢ izmedu nastavnih dana predstavlja pauza izmedu epoha jednog
predmeta. Da bi se iz znanja stvarale sposobnosti, sje¢anje i ponovno susretanje onoga $to je
1z nastave zaboravljeno jednako je vazno kao i1 budenje iz sna. Kada novo nastavno podrucje
zaokupi ucenicku pozornost tako da donekle izblijedi ono $to ve¢ zaokruzeno §to je u
ucenickom zivotu predstavljalo epohu, dogada se neSto znacajno. Uvijek je iznova
iznenadujuce iskustvo da upravo ono nastavno podrucje, koje je bilo primano s odusevljenjem
te je u sebi oblikovano u cjelovitu sliku, pokazuje prilikom ponavljanja visi stupanj zrelog
usvajanja, ocitujuci tako kod ucenika novu u meduvremenu nastalu sposobnost, no i ono do
kraja neshvac¢eno iznenada se moze pokazati kao nesto lako i samo po sebi razumljivo
(Carlgren, 1991).

Euritmija je umjetnost koju je utemeljio Rudolf Steiner. Steiner je 1910. godine na
jednom predavanju dosao na ideju da jedna ruska umjetnica pokusa plesom odnosno
pokretom iskazati sve $§to on govori. Rijec euritmija sastoji se iz dva dijela: ,,eu” (gré. dobro,
pravo) i ,ritmija* — ritam. To bi znacilo da je euritmija nacin lijepog i dobrog uskladivanja
pojedinih dijelova jedne cjeline, odnosno to je skladno i harmoni¢no izrazavanje snaga koje
djeluju u govoru, glazbi i pokretu. Pedagoski i medicinski gledano euritmija ima preventivnu,
odgojnu i terapijsku ulogu. Poneki ucenici koji imaju teSkoce u uéenju i ponasanju dobivaju
dopunsko vjeZbanje iz euritmije kao terapiju. U€enici waldorfskih Skola uce dva strana jezika
od prve godine $kolovanja. Obicno je to u Njemackoj engleski i1 francuski, a u novije vrijeme
u nekim se Skolama kao drugi strani jezik uci 1 ruski. U waldorfskim Skolama udZbenici nisu
mnogo cijenjeni pa se 1 ne koriste. Od u€enika se trazi da ufe na izvornim predmetima,
neposredno u prirodi ili na dijelovima prirode koji su doneseni u skolu (Matijevi¢, 2001).

Slikanje, crtanje, modeliranje, muziciranje, recitiranje i izvodenje dramskih prizora u
nizim je razredima utkano u nastavu svih predmeta. Mnogi se predmeti predstavljaju u malim
igrokazima koji se potom izvode pred roditeljima ili pak na mjesecnoj svecanosti. Waldorfske
Skole ne Zele tijekom Skolovanja obrazovati specijaliste nego viSestruko zainteresirane i dobro
obrazovane mlade ljude koji jednog dana trebaju biti u stanju zdravo izdrzati jednostrano
specijaliziran profesionalni zivot. Umjetni¢ko vjezbanje djecu suoCava s problemima koje
namece okolina. Nakon §to su djeca u prvom razredu pocela s pletenjem, a u drugom s
heklanjem, mogu prelaziti na to da za sebe 1 za druge ljude izraduju odjevne predmete, kako
bi u sedmom i1 osmom razredu dosli do toga da uz pomo¢ stroja mogu sasiti kosulju, haljinu,

hlace (Carlgren, 1991)
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10. Célestin Freinet

Célestin Freinet se rodio 15. listopada 1896. godine u selu Gars u Francuskoj. Za
vrijeme pocetnog Skolovanja osjetio je da zivot ostaje izvan zidova ucionica. Godine 1915.
odlazi u rat kao devetnaestogodisnjak. Nakon ranjavanja u ratu vraca se kuci i dobiva radno
mjesto ucitelja u mjestu Bar-sur-Loup. Zbog ostecenja jednog pluénog krila bio je prisiljen
manje govoriti te je trazio novi nastavni stil koji ¢e viSe angazirati uc¢enike. Sudjeluje 1923.
godine na prvom kongresu reformne pedagogije u Montreux (Matijevi¢, 2001). Célestin
Freinet je radio na ostvarivanju jedne prakticne pedagogije koja je upotrebljiva u svakom
sirotinjskom, prasnjavom razredu, kakav je bio i njegov u Bar-sur-Loupu, $koli koja se nije
razlikovala od drugih, prljavoj, mra¢noj i koja je u razredu imala 35 ucenika, ve¢inom djece
najamnih radnika (Laun, 1982).

U Bar-sur-Loup 1926. godine dolazi uditeljica Elise, buduéa supruga i dugogodisnja
suradnica Celestina Freineta. Ona je opisivala njihova zajednicka iskustva iz rada s djecom.
Dijelila je teret posla koji je Freinet zapoceo. Prikupljali su brojne zbirke materijala koji su u
Skolu stizali iz drugih Skola. Dokumentacija prikaza pedagoskih situacija i brojni ucenicki
radovi pokazali su da se jasno konstituira originalna pedagoska koncepcija. U registar je 1928.
godine upisano udruzenje CEL (Cooperative de 1" Enseignement Laic). Freinet 1927. godine
objavljuje prvu knjigu o koristenju $kolske tiskare, kao i zbirku tekstova za djecu te prvi broj
casopisa ENFANTIS (Pripovijetke za djecu). Od 1927. do 1932. godine Freinet predstavlja
svoje ideje 1 iskustva na brojim stru¢nim skupovima Sto je dobilo medunarodni odjek i ve¢
1930. godine CEL udruZenje ima ¢lanove u Spanjolskoj, Portugalu, Belgiji, Svicarskoj i
Njemackoj.

Freinetovi su kupili kuéu i1 veéi komad zemljiSta u blizini mjesta Vence gdje je
izgraden kompleks zgrada za kolu i udruzenje uéitelja. Skola je sluzbeno otvorena 1935.
godine.

Za vrijeme Drugog svjetskog Freinet je bio pritvaran zbog pruZzanja utociSta djeci
pripadnika Pokreta otpora iz Francuske i Spanjolske. Tijekom tog razdoblja veliki dio
materijala je unisten kao i $kolske dokumentacije iz $kole. Skola se ponovno otvorila 1947.
godine. Interes za Freinetove ideje u Europi rastao je nakon Drugog svjetskog rata te se
pokazala potreba za CvrS¢im povezivanjem cClanova iz razli¢itih zemalja. Godine 1951.
osnovan je Institut Cooperatif de 1'Ecole Moderne (ICEM) sa zadac¢om da istrazuje i
unapreduje metode i tehnike u Skolama koje njeguju Freinetovu pedagosku koncepciju.

Medunarodno udruzenje pristasa Freinetovih ideja osnovano je 1964. godine pod nazivom
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Federation Internationale des Mouvements de 1'Ecole Moderne (FIMEN). To udruZenje je
organiziralo 1986. godine prvi veé¢i medunarodni susret Freinetovih pedagoga u Belgiji.

Celestin Freinet je umro 8.listopada 1966. godine u Venceu (Matijevié¢, 2001).

10.1.Pedagoske odrednice Célestina Freineta

U teoriji odgoja Célestina Freineta istiCe se pet elemenata: razredna samouprava u
obliku suradnje, samostalnost u radu i u¢enju, suradnja ucenika u razredu, ucenje otkrivanjem
u poticajnoj okolini i ,,slobodniji izraz*“ djece u Sirem znacenju. Uz te osnovne smjernice
razvijene su i odgovarajuca organizacijska sredstva kao S§to su: razredni sastanak, razgovor,
kutija pismene kritike ili zidne novine, ,,odgovornost®, tiskara u Skoli, razredne novine,
dopisivanje, izvidanje, propitivanje stru¢njaka, samoupravna razredna blagajna, ,,slobodni
tekst®, ,,slobodno* slikanje, oblikovanje, muziciranje i sastavljanje pjesmica, radni atelier i
samostalno vodena razredna biblioteka. Razredni sastanak kod Freineta ima dvije bitne
funkcije koji omoguéuju ucenicima sudjelovanje u oblikovanju nastavnog programa i foruma
za razgovornice kao 1 rjeSavanje socijalnih konflikta u razredu (Laun, 1982).

Ucenje istraZzivanjem 1 otkrivanjem omogucuje odgoj samostalnosti i suradniStva
(kooperativnosti). U odabiru tema polazilo se od interesa ucenika. Istrazivacke aktivnosti nisu
se odvijale samo u §koli, veé i u $iroj drustvenoj i radnoj sredini. Skola prestaje biti zatvorena
1 izolirana od okoline. Djeca posjecuju tvornice, gradiliSta i radionice. Prilikom izvidanja
djeca istrazuju vode, Sume, rijeke i krajeve svoje domovine. Prethodno se u razredu
prikupljaju 1 biljeze pitanja 1 problemi za istrazivanje. Prikupljeni podaci 1 fotografije tiskaju
se u razrednom listu ili posebnim istrazivackim izvjestajima koji se skupljaju u razrednoj
biblioteci. Uz pomo¢ razlicitih alata i materijala ureduje se u nekom kutu ucionice ili $kole
radni prostor. U tom prostoru ucenici mogu graditi, eksperimentirati, umnoZavati materijale
(tisak), tkati i oblikovati.

Freinet djeci omogucuje da sama pisSu tekstove koji ¢e biti ¢itani. To ne znaci da se ne
Citaju literarni 1 znanstveni tekstovi, ve¢ da se oni ne Citaju iz propisanih Skolskih udzbenika.
U ucionici se nalazi kutija u kojoj djeca skupljaju svoje slobodne sastave. Najmanje jednom
tjedno citaju se tekstovi koje su djeca napisala. Tri su bitne funkcije slobodnih sastava:
pedagoska, terapeutska i politicka. Slobodni sastavi daju ucditeljima uvid u podrucja koja
posebno zanimaju djecu pa tako ucitelji saznaju $to sve djeca imaju ,,na dusi®, kao ispovijed.
Djeca se oslobadaju prilikom pisanja slobodnih sastava na nacin da izrazavaju svoje misli 1

osjecaje. Tiskara u Skoli omogucuje ucenickim radovima dati estetski 1 objektivan oblik koje
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¢e kasnije Citati ucitelji, roditelji, ucenici 1 ucenici iz drugih Skola s kojima je organizirana
razmjena tekstova.

Pedagoski je posebno znacajna uloga razrednih novina koje demistificiraju ulogu
tiskane rije¢i u zivotu covjeka. Slobodni sastavi ucenika, tiskara, Skolske novine i
meduskolsko dopisivanje predstavljaju znaCajne nastavne tehnike i odgojna sredstva u
pedagogiji Célestina Freineta. Znacajno mjesto u Freinetovoj pedagogiji zauzima suradnja
(kooperacija). Suradnja se pojavljuje u nekoliko oblika: medu uc¢enicima u razredu, unutar
radne grupe, izmedu Skola, suradnja ucitelja i suradnja izmedu roditelja i Skole (Matijevic,
2001).

Cilj odgoja ovdje upuéuje na osiguravanje moguénosti svakom djetetu optimalnog
razvoja u okviru jedne zajednice kojoj ¢e sluziti i koja ée mu pomoéi u razvitku. Skola treba
biti okrenuta djetetu kao ¢lanu zajednice, a ne drzavi tako da omoguéi zadovoljavanje
osnovnih djetetovih potreba u odredenoj fazi razvoja. Ucitelj pomaZe taj razvoj ne koristeci
nikakve prisile. On to postize osiguravanjem odgovarajuée radne sredine i materijala. Prema
Freinetu to najbolje omogucuje $kola rada.

U skoli se nije cijenilo paméenje brojnih ¢injenica, ve¢ osposobljavanje za samostalno
ucenje 1 koriStenje raznih medija koji sadrze potrebne informacije. Tezilo se napustiti
formalnu disciplinu i zamjeniti je radnom disciplinom koja se postize dobrom organizacijom
brojnih radnih aktivnosti. Skola treba uvazavati potrebe Govjeka i djeteta u vremenu u kojem
djeluje 1 sredini u kojoj djeluje. Takva Skola ne moZze biti drzavom propisana, ve¢ je stvaraju
zajednicki ucitelji 1 djeca u odredenoj sredini. Zbivanja u $koli i Skolska komunikacija odraz
su demokratskih odnosa u drustvu (Matijevic, 2001).

Ocjenjivanje se obavlja u obliku samoocjenjivanja u¢enika usporedivanjem vlastitih
uradaka s osobnim radnim planovima, zatim uz ocjene skupine u€enika u kojoj je u€enik radio
neki zadatak uz neposrednu suradnju (kooperativnost). Ucitelj se ukljucuje u ocjenivanje
ucenickih aktivnosti vodec¢i osobne biljeske kako bi mogao pomagati uceniku da optimalno
napreduje. Nije propisan zatvoren model pracenja i1 ocjenjivanja, ve¢ je to prepusteno
uciteljevoj inventivnosti (Baillet, 1989). U prvom polugodistu skolske godine radi se po
modelu: samostalno crtanje i1 pisanje tekstova, tiskani tekstovi, ¢itanje uc¢enickih sastava te rad
na izgovoru i radnim listovima. Svaki ucenik tjedno prosje¢no odradi dva samostalno
napisana teksta, dva teksta drugih ucenika i dvije sekvence ,,rad na izgovoru®“. U drugom
polugodiStu ucitelji za pocetnu jezicnu nastavu koriste materijale za Citanje koje su prije

priredili ucitelji i u€enici u okviru udruzenja CEL (Baillet, 1989).
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Temeljem okvirnih smjernica za skolske programe ucitelji u Freinetovim Skolama rade
vlastite izvedbene planove. Znacajnu ulogu imaju uciteljevi i ucenikovi tjedni planovi
aktivnosti. Na kraju svakog tjedna ucenik uz pomo¢ ucitelja definira plan svojih osobnih
aktivnosti za idu¢i tjedan. U osobnom planu ucenik odreduje Sto ¢e iduci tjedan napraviti u
podruc¢ju materinskog jezika, matematike, umjetnosti ili u Skolskoj tiskari. Ucenikov
individualni plan predstavlja svojevrsni didakti¢ki ugovor koji zajednicki dogovaraju ucitelj,
ucenik i roditel;.

ZnacCajna pozornost se posvecuje Skolskoj ekologiji 1 izboru mjesta za nastavne
aktivnosti. Prednost se ovdje daje u€enju u prirodnoj i drustvenoj sredini. U ucionici stolovi i
stolice nisu poslozeni za frontalnu nastavu. UcCionica je opremljena i uredena za
zadovoljavanje razliitih potreba djeteta za radom, igrom i u¢enjem. Tu su radna mjesta za
individualni rad, rad u paru i za grupni rad. Ucenici ¢e po potrebi sloziti stolice i stolove za
razgovor u krugu ili za uciteljsko frontalno poucavanje. NamjeStaj i oprema u ucionici
omogucuju raznovrsne radne aktivnosti ucenika. Tu su: prirucna biblioteka, stroj za pisanje,
radionica za obradu drva ili pokuse s elektricnom energijom, slikanje i igranje. Ormari sluze
za slaganje ucenickih radova 1 brojnih proizvoda iz Skolske tiskare. U ucionici se nalazi 1
hladnjak za Cuvanje napitaka i hrane za ucenike jer je to Skola po mjeri 1 potrebama djece

(Matijevié, 2001).
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11. Zakljucak

Unato¢ tome $to je razredno-predmetno-satni sustav u Skolama izrazito dominantan
zbog njegove standardiziranosti koja omoguéava omasovljenje obrazovanja, svakako su
potrebna osvjezZenja 1 poboljSanja postojeceg sustava. Slobodne Skole nude nova rjesenja koja
se puno bolje prilagodavaju individualnim potrebama i daju bolje moguénosti za ostvarivanje
punog potencijala pojedinca. Ucenik u slobodnoj Skoli dolazi u srediSte i prestaje biti
objektiviziran kao u javnim Skolama. Ideje i potrebe ucenika uvazavaju se u slobodnim
Skolama ¢ime se poStuje misljenje uCenika $to se je korisno primijeniti u javnim Skolama.
Osim §to se poStuje ucenikovo misljenje u slobodnim Skolama se radi na planovima i
programima te modelima kroz zajedni¢ki dogovor i suradnju ucitelja, ucenika i roditelja.
Slobodne s$kole promic¢u drugaciji pristup ocjenjivanju u kojem se obraéa pozornost na
ukljucivanje ucenika u cjelokupno pracenje i ocjenjivanje svih rezultata. Daljnjim napretkom
Skole cije je korisne ideje potrebno primijeniti u nastavne planove i programe javnih skola. U
danasnje vrijeme, nakon osnutka slobodnih $kola moze se vidjeti njihova prava vrijednost
obogacivanja odgojno-obrazovnog procesa. Za osnivace slobodnih $kola moze se re¢i da su
bili ljudi ispred svog vremena jer su danas u demokratskom drustvu ljudi postali svjesni da
savrSena Skola ne postoji 1 da se u€enik ne treba prilagodavati potrebama Skole, ve¢ se Skola
treba prilagodavati ucenicima 1 njihovim potrebama. Postojanjem slobodnih Skola koje
primjenjuju razli€ite nacine rada i koriste drugacije metode kojima se Skola priblizava u€eniku
tezi se ka idealnom Skolstvu u kojem se promovira pluralizam kao neizostavna komponenta

danasnjeg demokratskog drustva.
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Summary

The theme of this final work is the Historical Review of the Concept of Free School. The
paper presents the ideas and contribution of Johann Friedrich Herbart in pedagogy and
criticizes his pedagogy. The results of criticism of Herbarts pedagogy is the emergence of
different concepts of free schools. The concept of free school is explained as the central term
of study of this work. Representatives of free schools are presented through their resumes,
and then the basic pedagogical principles of each randomly selected free school is described.
The paper presents an overview of the activities of the Free School in Yasnaya Polyana which
was initiated by Leo Nikolayevich Tolstoy, the education in the spirit of Sri Sathya Sai-baba’s
human values, pedagogical concept of don John Bosco, John Dewey's pragmatism pedagogy,
Alexander Sutherland Neill and his Summerhill school, Waldorf school by Rudolf Steiner and

the pedagogical concept of Célestin Freinet.

Key words: democratic school, eurythmy, expression of movements, criticism of herbartism,

upbringing for human values, free student work
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