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Sazetak

Skola je jedna od najstarijih obrazovnih institucija, iako je tijekom svoje povijesti
mijenjala svoju funkciju i fizicki prostor. Njezin razvoj je ovisio o razvoju pojedinog
drustvenog uredenja. Skola je sluZila kao sredstvo odrzavanja drustva postojanim. Kako
se mijenjalo drustvo tako se mijenjala i Skola. Institucionalizacija obrazovanja je
nastupila onda kada se umni rad odvojio od fizickog rada, odnosno kada se drustvo
podijelilo na klase. Skolu moZemo razlikovati po njezinom klasnom karakteru. U
prvobitnoj zajednici Skola nije imala klasni karakter. U zajednici su svi bili jednaki pa je
time 1 obrazovanje bilo jednako za sve. To je razdoblje pred-institucionalnog
obrazovanja. Od vremena robovlasnickog druStva pa do XX.stoljeca, Skola je dobila
klasni karakter. Prava institucionalizacija se javila krajem srednjeg vijeka i1 pojavom
industrijalizacije. Skole su u pocetku bile namijenjene samo povlastenim grupama ljudi
ili su se razlikovale po svojoj funkciji (duhovno obrazovanje ili prakticno obrazovanje).
Raskorak s dualizmom je prva uéinila Crkva. Otvarala je $kole za sve ljude. Skole su
postale masovne, ali su ljude obrazovali u strogom kr§¢anskom duhu 1 pod sve¢enickom
paskom. Promjene su se javile pojavom gradanskog 1 kapitalistiCkog drustva.
Obrazovanje je postalo raznolikije i sve je viSe prestalo biti rezervirano samo za bogatije.
Znanstveno-tehnoloSkom revolucijom u XX.stoljeCu obrazovanje nije vise statusni
simbol. U to vrijeme su se javili 1 pokuSaji mijenjanja ustaljene institucionalizacije

obrazovanja u Skolama, kao npr. skola u prirodi.

Kljuéne rijeci: Crkva, drustvo, dualizam, institucionalizacija, Skola



Uvod

Skola predstavlja jedan od najvaznijih ¢imbenika odgoja i obrazovanja i smatra se
najstarijom obrazovnom institucijom. Uloga Skole u prenoSenju znanja postoji u svim
kulturama i civilizacijama. U ovom radu pratimo razvoj institucionalizacije obrazovanja
u okviru Skola, s pedagoskog i1 povijesnog gledista i to od njenog primitivnog oblika do
ustanove organizirane u svrhu provodenja sustavnog odgoja i obrazovanja.

Kroz povijesni je kontekst prikazan razvoj i utemeljenje Skole od ustanove bez
ikakvog plana 1 programa do institucije u kojoj se sustavno ostvaruju ciljevi odgoja 1
obrazovanja. Takoder je prikazan dualizam u obrazovanju i njegov utjecaj na razvoj
Skole. Prikazani su razvoj i1 utemeljenje Skole od ustanove dostupne povlastenoj skupini
ljudi, to¢nije bogatima, do ustanove dostupne svima bez obzira na ekonomski status, spol
ili vjeroispovijest. Navedene su vrste Skola prema vremenu nastajanja te su podijeljene po
drustvenim uredenjima i drzavama, jer kako se mijenjalo druStvo mijenjali su se karakter
1 svrha Skole.

U prvom dijelu je obradena teorijska strana rada i objaSnjeni su pojmovi Skole,
skole kao institucije te pojam obrazovanja i dualizma u obrazovanju. Skola je definirana
kao odgojna i obrazovna institucija gdje mladi ljudi stjeCu pismenost, znanja iz pojedinih
znanosti 1 umjetnosti 1 vjeStine nuzne za snalazenje u drustvu i zivotu. Obrazovanje se
objasnjava kao pedagoski proces, a Skola kao mjesto u kojem se obrazovanje ostvaruje.
Skola kao i obrazovanje su drustveno uvjetovani $to je za posljedicu imalo razvoj
dualizma. Dualizam nastaje kada se duhovni rad odvojio od manualnog rada, odnosno
kada se druStvo podijelilo na klase, tocnije razvojem robovlasnickog drustva.
Razlikujemo opce i stru¢no obrazovanje odnosno duhovno i prakticno obrazovanje.
Duhovno obrazovanje je dugo vremena bilo jedino koje se institucionaliziralo dok se
prakti¢no obrazovanje stjecalo uz rad.

Drugi dio rada obuhvac¢a metodologiju istraZzivanja. Metodologija se temelji na
pisanim izvorima i sadrzaju dostupne pedagoske i povijesne dokumentacije. Radi se o
osnovnom tipu istraZivanja ¢iji rezultati mogu neizravno posluZziti unapredenju pedagoske
prakse. U metodologiji su odredeni ciljevi, zadaci i1 kategorije istrazivackog rada. U radu
je koristen longitudinalni pristup u kojem se kontinuirano pratila institucionalizacija
obrazovanja kroz stolje¢a i druStvena uredenja. Metoda rada je bila analiza sadrzaja
dokumentacije iz podrucja pedagogije 1 historiografije.

U tre¢em 1 posljednjem dijelu su prikazani rezultati istraZivanja i interpretirana

dokumentacija iz podrucja pedagogije 1 historiografije, a odnosila se na



institucionalizaciju obrazovanja. Razvoj Skola je rasporeden na Cetiri glavne kategorije
(pred-institucionalno obrazovanje, zaceci institucionalizacije, prava institucionalizacija 1
alternative institucionalizacije). Razvoj institucionalizacije obrazovanja je unutar tih
kategorija grupiran po druStvenim uredenjima (rodovsko, robovlasni¢ko, feudalno,
kapitalisticko 1 socijalisticko), jer je Skola uvijek odrazavala karakteristike drustva i
njemu se prilagodavala. Razvoj institucionalnog obrazovanja je prikazan i u okviru
pojedinih drzava koje su bile znaCajne za pojedina razdoblja. Egipat, Grcka i Rim se
spominju vezano za zacetke institucionalizacije obrazovanja. Ukratko su prikazane
povijesne prilike pojedinith drZava i navedene su vrste Skola koje su tada postojale. U
poglavlju o pravoj institucionalizaciji obrazovanja se spominju Njemacka, Austrija,
Velika Britanija 1 Francuska te Rusija, dok je u zadnjoj kategoriji vezanoj uz promjene
institucionalnog obrazovanja prikazano suvremeno drustvo i njegov pokusaj reformiranja
Skole osnivanjem alternativnih moguénosti provodenja obrazovanja, na primjer Skola u

prirodi.



I. TEORIJSKI DIO

1. Skola

Etimologija rijeci Skola dolazi iz latinskog jezika, ranije preuzeto iz grékog, a u
doslovnom prijevodu znaci slobodno vrijeme iskoristeno za ucenje. Pojam shole u
grckom oznacava dokolicu. Dokolica je u antickoj Grckoj bilo mjesto okupljanja uc¢enih
muskaraca koji su ,,.filozofirali“, ucili. To je s vremenom postalo i okupljaliste mladih
koji su Zeljeli uéiti, iz Gega se razvio pojam skola (Milat, 2005, 73). Skola je obrazovna i
odgojna ustanova gdje se kolektivno stjeCu osnovna pismenost, znanja iz znanosti 1
umjetnosti 1 vjeStine odredenih struka (Ani¢ 1 Goldstein, 2002, 908).

Za prvu Skolu se kaze da je nastala u davnom Sumeru. Sumerani su bili ti koji su
izumili pismo pa je bilo potrebno na neki na¢in prenijeti to znanje, no prva organiziranija
obuka tj. stjecanje znanja nastaje joS u prvobitnoj zajednici.

Nakon pojave pisma i1 simbola doSlo je do naglog razvoja ve¢ postojecih obrisa
Skole. Pojava vjerskih knjiga, a zatim i1 knjiga za Skolu utrla je put daljnjemu razvoju
Skole. Ipak, skola kao oblik visoke kulture koja se u njoj odrazava pojavljuje se relativno
kasno (Skupina autora, 2008, 480).

Skola danas postoji u svim kulturama i civilizacijama i gotovo da nema osobe
koja se na neki nadin nije susrela sa $kolom. Cini se da bi svatko, tko je na neki nadin
povezan sa Skolom, mogao dati svoju definiciju Skole (Vrcelj, 2000, 23). Rijecju ,,Skola*“
obuhvac¢amo cjelokupni zivot koji se odvija prilikom obrazovno-odgojnog procesa, tj. u
nastavi i1 izvan nje. TeziSte obrazovno-odgojnog procesa u skoli je na nastavi koja se tu
provodi organizirano i sustavno (Skupina autora, 1968, 406). Skola je institucija u kojoj
se ostvaruju ciljevi odgoja i obrazovanja na planski organiziran nacin (Skupina autora,
2008, 480). Skola je mjesto sustavnog intelektualnog obrazovanja. Odgoj bez kole i bez
obrazovanja ostavlja ljude s vrlo uskim duhovnim videokrugom. Odgoj mladog narastaja
je bitno povezan s njegovim Skolovanjem i s pitanjem Skole uopce (Pataki, 1956, 36).
Skola je odgojna i obrazovna ustanova gdje mladi ljudi stje¢u ponajprije pismenost, zatim
znanja iz pojedinih znanosti i umjetnosti 1 takoder vjeStine potrebne za snalaZenje u
zivotu. Skola moze zna¢iti i zgradu u kojoj se odrzava nastava, odnosno zgrada u kojoj se
ta ustanova nalazi. Skola takoder ozna¢ava i skup nastavnika i uéenika neke $kole.

Skole su nekada ozna¢avale uéene razgovore po anti¢kim trgovima, razgovore na
velikim putovanjima, u tiskarama; oznacavale su i grupe (zajednice) u€enika i profesora s
¢esto promjenjivim mjestom boravka; posebne prostorije pri hramovima ili u kuéama

bogatih; posebne odgojne zavode i sl. (Vrcelj, 2000, 39). Talcott Parsons na primjer



odreduje Skolu kao ,zariSno sredstvo socijalizacije koje se odvija nakon primarne
socijalizacije u obitelji (Vrcelj, 2000, 24).

Skola ima dugu povijest. Tijekom povijesti a u zavisnosti od konkretnih
ekonomskih, politickih, socijalnih i kulturnih prilika se razvijaju razli¢ite vrste $kola i
odgojnih ustanova. Skola je uvjetovana drustvenim Zivotom i kao takva ona je odraz
drustva i vremena. U njenom se sadrZaju i zadacima odraZavaju potrebe drustva. Skola se
stalno mijenja i prilagodava zahtjevima drustva i njegovih pripadnika te je tako izbjegla
propadanje. Skola je uspjela opstati tijekom raznih drustvenih promjena i revolucija, a i
vlastitih reformi (Skupina autora, 1989, 414). Napredak drustva znaci istodobno 1
napredak Skole.

Postoje razna znacCenja pojma Skole, no u svakom od njih su nezaobilazni
znadenje i odgovornost kakvu $kola predstavlja danas u drustvu. Skole su klju¢ razvoja
drustva za buduc¢e promjene. Buduci da su Skole ogledalo drustva, onda je njih najlakse
promijeniti da bi se promijenilo i drustvo, tj. da bi prave vrijednosti dobile odgovarajuce

mjesto u drustvu (Stevanovi¢, 2004, 29-30).



2. Obrazovanje

Obrazovanje je pedagoski proces koji ima funkciju obogacivanja ljudske
spoznaje. Obuhvaca usvajanje odredenog znanja, formiranje prakti¢nih umijeca i navika
(Skupina autora, 1989, 126). Obrazovanje se takoder moze definirati kao djelatnost,
aktivnost, pedagoski proces i rezultat tog procesa. Kao proces, obrazovanje se provodi
naj¢esce u Skolama i na sveucilistima. Sam proces obrazovanja je ujedno i rezultat znanja
steCenog prethodnim obrazovanjem. Obrazovanje je sastavni dio odgoja. Odgoj se tice
¢itavog Covjeka, odnosno usmjeren je na izgradivanje cjelovite ljudske li¢nosti. Pojedinac
moze posjedovati veliko znanje 1 unato¢ tome se vladati neljudski. Zato se odgojni zadaci
ne smiju zanemariti u obrazovanju. Oni daju ljudski smisao cjelokupnoj odgojnoj
djelatnosti (Filipovi¢, 1989, 127- 129).

Postoji nekoliko podjela obrazovanja. Ono se dijeli prema dobi na predskolsko,
Skolsko 1 obrazovanje odraslih. Obrazovanje se moze podijeliti i prema mjestu realizacije
na ono koje se ostvaruje u obitelji, Skoli, ostalim odgojnim institucijama i u slobodnom
vremenu. Obrazovanje se moze podijeliti i prema namjeni. Tada razlikujemo opce i1
struc¢no obrazovanje (Vukasovi¢, 1976). Opcée obrazovanje je namijenjeno i odnosi se na
znanja, umijeca i navike potrebne za zivot svakom covjeku neovisno o njegovoj profesiji
1 podrucju djelatnosti. Stru¢no obrazovanje je u funkciji profesionalne djelatnosti i odnosi
se na znanja, umijeca i navike potrebne za rad na nekom podrucju. Opcée obrazovanje
oblikuje pojedinca kao kulturnu, duhovnu li¢nost, a stru¢no ga obrazovanje kvalificira za
rad, jer mu omogucuje da bude produktivan na svom radnom mjestu (Skupina autora,
1989, 126).

Budu¢i da je obrazovanje drusStveno uvjetovano, to je dovelo do nastanka
dualizma izmedu opceg 1 stru€nog obrazovanja. Ono $to je bitno spomenuti je da se te
dvije vrste obrazovanja danas poducavaju u Skolama S$to nije bio slucaj u proslosti.
Obrazovni su sadrZaji, koji su nekada bili karakteristicni samo za struno obrazovanje,
postali neizostavan dio opceg obrazovanja. Takoder, sadrzaji opéeg obrazovanja ulaze u
stru¢no obrazovanje (Skupina autora, 1989, 126).

Obrazovanje je tijekom povijesti bilo klasno. Dolaskom gradansko-
kapitalistickog druStva stanje se promijenilo te je obrazovanje postalo formalno dostupno
svima, ali ponajprije imu¢nima. Jedino su imu¢ni imali sredstava platiti visoke Skolarine.
Obrazovanje je sluzilo stjecanju kapitala kapitalistickog drustva Sto je osnovna teznja tog
drustvenog uredenja. Za socijalisticko se drustvo kaze da je nadvladalo klasni karakter

obrazovanja, no 1 u njemu je obrazovanje klasno jer su se njime ostvarivali ciljevi



vladajuce klase, u ovom slucaju radnicke. Radnicka klasa je bila masovna klasa pa je tako
obrazovanje postalo dostupno masama (Pataki, 1956,16).

Bez obzira na Cinjenicu da je obrazovanje uvjetovano drustvom i okolnostima
drustvenog Zzivota, ipak se dogada da organiziran proces obrazovanja, koji se odvija u
posebnim institucijama kao S$to je Skola, zaostaje odnosno ne moze i¢i u korak s brzim

promjenama nacina zivota u dana$njem suvremenom zivotu.



3. Institucionalizacija obrazovanja

Institucionalizacija znaéi proces nastanka stabilnih socijalnih odnosa i1 Cvrstih
organizacije (Ani¢ i Goldstein, 2000, 606).

Institucionalno obrazovanje je oblik obrazovanja koji se izvodi organizirano u
posebnim ustanovama za odgoj i obrazovanje djece i omladine (Frankovi¢ i dr., 1963,
337).

Institucionalizacija prirodnog obrazovanja 1 odgoja (prirodne cjeline Zivota i1 rada
covjeka) u posebnu djelatnost se dogodila kada se duhovni rad poceo odvajati od fizickog
rada, a drustvo dijeliti na klase. Unutar rodovsko-plemenskog drustva su nastale velike
imovinske razlike. Odredeni slojevi rodovsko-plemenskog drustva su se izdigli, ne samo
po svome bogatstvu i nacinu zivota, nego i po svojoj kulturi. Plemenska aristokracija nije
sudjelovala u fizickom radu. Ona se bavila upravljanjem zajednicom, vojnim poslovima i
intelektualnim radom, S§to je ocjenjuju¢i danaSnjim kriterijima, bio korak naprijed za
razvoj proizvodnje, kulture 1 znanosti (Vrcelj, 2000, 36).

Fizicki se rad u vrijeme prvobitne zajednice nije dijelio tako da ni odgoj nije
prvobitno znac¢io nikakvo posebno, odvojeno podrucje rada, ve¢ se odvijao iskljucivo pri
radu. Obrazovanje nije bilo vezano samo za radni proces, nego su iskusni odrasli ljudi
vjezbali i poducavali omladinu 1 u slobodno vrijeme. Profesionalnih odgajatelja joS nije
bilo. Odgojem su se bavili ljudi koji su se isticali svojim vjeStinama ili iskustvom.
Nastajanjem drustvenih razlika prvobitno obrazovanje gubi karakter druStvene
jednakosti. Pocinju se javljati klasna drustva pa time 1 poceci klasnog obrazovanja
(Zlebnik, 1970,8-9).

Prve su Skole nastale pojavom prvih civilizacija koje se javljuju na obalama
velikih rijeka (Egipat). To su tzv. rije¢ne civilizacije. Bogatstvo tih civilizacija osigurano
je njihovim polozajem $to znaci da Skola nije bila bitan ¢imbenik ekonomskog razvitka,
tocnije, sredstava za rad. Takav polozaj 1 ulogu Skole potvrduje ¢injenica da su prve Skole
bile neproizvodnog tipa (pisarske Skole, svecenicke, ¢inovnicke). Neposredni proizvodaci
nisu dobivali sustavno obrazovanje sve do kasnijeg razdoblja novog vijeka. Djeca su se
za proizvodnju pripremala u krugu obitelji. Neproizvodni karakter prvih Skola ne znaci da
postanak i razvoj Skola nije bio zavisan od bogatstva odredenog drustva, a isto tako, ne
znaci da Skola nije bila ¢imbenik razvitka same sebe i okruzja u kojem postoji (Vreelj,

2000, 36).
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3.1. Skola kao institucija

Rije¢ institucija dolazi od latinske rijeci instituere S$to znaci staviti ili osnovati.
Institucija moze znaciti ustanovu, zavod (Klai¢, 1972, 562) ili pojam koji oznacava
znacajan, temeljan dio zivota ili propis neke zajednice, uredba, statut, zakon (Ani¢ i
Goldstein, 2000, 605).

Za skolu se najopéenitije moze reéi da je ona institucija koja je u funkciji drustva
u okviru koje se provodi organiziran odgojno-obrazovni rad namijenjen ¢lanovima
(nekog) drustva. Skola nastavlja zapodeti proces socijalizacije u obitelji, gdje pojedinac
kroz susretanja s razli¢itim socijalnim grupama usvaja kulturno-vrijednosne obrasce
ponasanja, stjeCe potrebne vjestine 1 sposobnosti za preuzimanje buduce uloge u drustvu
(Vreelj, 2000, 28)

Odvajanjem od neposrednog zivota Skola postaje institucija za obrazovanje 1
odgoj. Institucionalno obrazovanje je u mnogome uspjesnije zbog svoga planskog
karaktera 1 zbog kvalificiranosti kadra koji ga izvodi (Frankovi¢ 1dr., 1963, 337).

Skola je kao institucija mlada od obitelji. Ona nastaje, odnosno mora nastati, onda
kada obitelj, uslijed mijenjanja druStva, ne moze vise pruziti mladim osobama znanja i
sposobnosti koja su im potrebna za uspjes$no snalazenje u Zivotu. Skola se tako
ukorijenila u drustvu 1 ni jedno je drustvo, od rodovskog do danaSnjeg suvremenog, nije
odbacilo. Skola se smatra jedinom ustanovom koja je odgovorna za rezultate odgoja i
obrazovanja (Vrcelj, 2000, 41).

Skola je vrhunski oblik institucionaliziranja obrazovanja. Suvremeni $kolski
sustav predstavlja kompleks normi visokog organizacijskog stupnja. Institucionaliziranje
je odredeno namjerom odrzanja odredenog drustva te visokim stupnjem formuliranja
ciljeva. (Gudjons, 1994, 208). Metodicki uredena, sustavno ustrojena nastava se izgradila
kao ,,stup* Skole. Tek je ona omogucila utemeljivanje Skole kao institucije u modernom
dobu (Gudjons, 1994, 215). Stvaranjem Skole kao institucije ne institucionalizira se samo
obrazovanje nego istodobno i1 odnos drustva 1 skole jer Skola odvaja djecu od roditelja 1
time stvara odnos izmedu sebe 1 obitelji.

Sadrzaji 1 forme Skolovanja se mijenjaju, ali Skola ostaje potrebna druStvena
institucija (Frankovi¢ i dr., 1963, 979). Skola je jedna od najstarijih obrazovnih
institucija, iako u svijetu ima jo$ dosta nepismenog stanovnistva. Ona je uvijek bila odraz
odredenih drustveno-ekonomskih odnosa. Kako se mijenjalo drustvo, tako se mijenjala 1
Skola. Funkcije Skole su se mijenjale ovisno o potrebama drustva (Stevanovi¢, 1997, 49).

Kao primjer za to mogu posluziti Atena i Sparta u staroj Grckoj. Iako su zemlje bile
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geografski blizu, na prvi mah bi se pretpostavilo da imaju dosta toga zajedni¢kog, no to
ovdje nije bio sluc¢aj. Dok se u Ateni vrednovalo obrazovanje harmonijske li¢nosti, u
Sparti je cilj obrazovanja bio razviti vojnicki karakter. Razlog tome su bile razlicite
povijesne prilike. Sparta je bila ustrojena na nacin da se morala vojnicki braniti, kako
unutar svojih granica tako i izvan njih. Atena nije imala takvu potrebu, bar ne cijelo
vrijeme.

Prva organiziranija obuka u smislu davanja/stjecanja znanja nastaje joS u
prvobitnoj zajednici. Ona je bila u obliku inicijacije kada su mladi¢i, prethodno dobivsi
potrebno znanje od za to odredenih iskusnih 1 sposobnih ¢lanova plemena, polagali ispit
»Zzrelosti®, tj. prelazak iz puberteta u zrelo doba 1 zasnivanje obitelji. Kasnije, u Sumeru,
arheolozi pronalaze podatke koji nedvojbeno ukazuju da su tu postojale prve Skole.
Robovlasnicko drustvo ima izgraden sustav Skolovanja, koji se dalje mijenja u feudalnom
drustvu, a najveci uspon je dozivio u doba kapitalizma i socijalizma (Stevanovi¢, 1997,

49).

3.2. Dualizam u obrazovanju

Skole su tijekom povijesti produbljivale jaz izmedu umnog i fizitkog rada i sluZile
su odgajanju 1 obrazovanju vladajucée klase. Djeca robovlasnika su isla u Skole gdje su se
pripremala za buduce upravitelje, odnosno robovlasnike. Odgoj je bio klasna povlastica i
orude za odrzanje klasnog gospodstva (Pataki, 1956,9). Robovi si nisu mogli priustiti
Skolovanje niti su imali dopustenje svojih vlasnika. Ako su i imali obrazovanje, ono se
uglavnom svodilo na kuéni odgoj. Obrazovanje je bilo privilegija vladajuce,
robovlasnicke klase. Potla¢eni su u obrazovanju bili zanemarivani. Za njih obi¢no nisu
bile oblikovane posebne institucije, niti su bili odvajani posebni ljudi koji bi ih poucavali.
Sve se uglavnom odvijalo kroz neposredni i1 zajednicki rad mladih i starijih.

Gradanstvo je negiralo feudalni odgoj u strogo odvojenim Skolama za pojedine
staleZe te je zahtijevalo jedinstveni Skolski sustav, ali ga nije ostvarilo kad je doSlo na
vlast. Gradanstvo je umjesto toga izgradilo sustav srednjih opée-obrazovnih i stru¢nih
Skola za svoju djecu, osiguravajuci joj tako pristup na rukovodece polozaje u drustvu.
Djeci radnih slojeva drustva je bila namijenjena osnovna ,,pucka* Skola poslije koje su
djeca i8la izravno baviti proizvodnjom, ili u viSu osnovnu Skolu, a iz nje opet u zivot.
Stovise, dio djece imuénih nije ni polazio osnovnu §kolu zajedno s ostalom djecom vec je
imao kuéne ucitelje, ili su za tu djecu postojale posebne privatne pripremne skole za

gimnaziju. Po zakonu su djeca radnika i seljaka imala pravo na obrazovanje u srednjim
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Skolama, ali im je njihov tezak polozaj to otezavao. Kad su se djeca boljeg placenog
dijela radnicke klase pocela u ve¢em broju upisivati u gimnazije, bili su uvedeni prijemni
ispiti 1 provodila se selekcija po ,,darovitosti“ odnosno po socijalnom kriteriju (Frankovi¢
idr., 1963, 200).

U prvobitnoj zajednici odgoj se nije odvajao od zivota, on se odvijao kroz
neposredan zivot, uc¢es¢em djece u zivotu odraslih. Tada je iskustvo ljudi bilo dosta usko
i ograni¢eno, fond znanja koji je trebalo prenijeti na mlade je bio relativno malen te se
tijekom Zivota moglo usvojiti potrebno znanje, navike 1 iskustvo. Takoder je bilo
dovoljno da iskusniji ¢lanovi, starci i1 Zreci povremeno obucavaju djecu onom S§to su
znali. Takav je odgoj potpuno ispunjavao potrebe ondaSnjeg drustva. Kasnije, nije bio
dovoljan odgoj steCen samo neposredno kroz Zivot i slucajno uspostavljene odnose. Bilo
je potrebno ne samo odvojiti viSe vremena za upoznavanje mladih s iskustvom predaka,
ve¢ je bilo nuzno organizirati posebne, specijalne ustanove u kojima ¢e se takvi zadaci,
takav odgoj potpunije, brze i1 sigurnije ostvarivati. Bilo je potrebno posebno izdvojiti i
odrediti grupu ljudi ¢iji ¢e osnovni drusStveni zadatak biti odgajanje mlade generacije
(Skupina autora, 1968, 37-38).

Na pocetku nastajanja, Skola se sadrzajno dijelila na dvije vrste obrazovanja:

1) prakticno koje je za cilj imalo pripremiti mlade ljude za potrebe prakticnog (radnog)
zivota i

2) duhovno (intelektualno) kojemu je cilj bila priprema za poslove koji pripadaju
vladaju¢im klasama.

Trend razvoja dualizma je nastavljen i kasnije te postoji i u danasSnjim (modernim)
Skolama, dobivajuéi u pojedinim fazama razvoja Skole (i drustva) razli¢ite dimenzije. U
Egiptu djeca su se poducavala za zvanje pisara, a Skole su pripadale hramovima ili
privatnim uciteljima. Duhovno obrazovanje, namijenjeno drustvenoj i intelektualnoj eliti,
stjecalo se u gimnazijama, palestrama, licejima i akademijama. Skola (shole — dokolica)
je mjesto za obrazovanje povlastenih, statusne grupe koja se s prezirom odnosila prema
onima koji su obavljali fizicke poslove. Skola je i u srednjem vijeku imala klasno—
socijalnu funkciju. Ta su klasno-socijalna obiljeZja bila prepoznatljiva prema tipu Skole,
odnosno prema sadrzajima koji su se u Skolama poducavali. Kmetovima Skolovanje nije
bilo omoguceno izuzev djece kmetova koja su se obrazovala za svecenicki poziv. Bez
obzira $to je Crkva bila znacajan ekonomski i drustveni ¢imbenik u kasnom srednjem

vijeku, joS uvijek je Skolovanje bilo privatna, a ne javna briga.
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Martin Luther je 1524. godine zahtijevao otvaranje osnovnih $kola za svu djecu
bez obzira na spol i iz razloga da svaki kr$¢anin, bez obzira na to bavi li se zanatstvom ili
poljoprivredom, moze proucavati Sveto pismo, odnosno da ga zna Citati 1 pisati (Vrcelj,
2000, 37-38). Potreba omasovljavanja Skolovanja istaknuta je takoder iz redova
duhovnjaka. ,Najsvjetovniji duhovnjak® Jan Amos Komensky odreduje skolu kao
pogodno mjesto gdje se svi svestrano uce svemu (Vreelj, 2000, 38).

U razdobljima drustvenog razvitka kada su sve skole, sve institucije sluzile
iskljucivo vladajucoj klasi (na primjer u robovlasni¢kom drustvu, feudalizmu), tj. kada su
Skole bile namijenjene djeci te klase i njthovu neposrednom pripremanju za zivot, ne
postoje razlike izmedu opceg 1 strunog obrazovanja. Strucno obrazovanje nije postojalo
ni institucijski niti je bilo druStveno organizirano za privilegiranu djecu. Cilj 1 zadaci
obrazovanja su u svim tada postoje¢im Skolskim institucijama bili jedinstveni jer su bili
sasvim okrenuti prema polozaju kojeg je zauzimala vladajuca klasa, a suprotstavljeni
proizvodnji, proizvodnom radu 1 ljudima koji takav rad obavljaju. Jedna od bitnih osnova
tog obrazovanja, proistekla iz drustvenih odnosa, jest odvojenost obrazovanja i nastave
od proizvodnje, prezir prema fizickom radu i prema uces¢u u materijalnoj proizvodnji
(Skupina autora, 1968, 285).

Promjene u podrucju materijalne proizvodnje, novi uvjeti i1 odlike rada
proizvodaca su izvor promjenama u obrazovanju odnosno stvaranju posebno
organiziranih institucija za obrazovanje djece pripadnika radnih masa. Razlike u
drustvenom polozaju izmedu djece vladajuce i djece podCinjene klase utjecale su na
strukturu institucionalnog obrazovanja. Zbog toga i1 dolazi do stvaranja dvaju manje-vise,
nezavisnih sustava i razli¢itih sadrzaja obrazovanja. Formalno se stvara jedan sustav
obrazovanja, ali s bitnim odlikama: dualizam, nejedinstvenost i nedemokrati¢nost
(Skupina autora, 1968, 287).

Unato¢ velikom razvoju znanosti, tehnike 1 proizvodnje, sve do pocetka 20.
stolje¢a opéim obrazovanjem (koje je i imalo najvecu drustvenu vrijednost) smatralo se
samo ono klasi¢no — humanisti¢ko obrazovanje. Cak ni prirodne znanosti i matematika
nisu smatrani sastavnim dijelom opéeg nego strucnog obrazovanja. Svako Skolovanje za
rad (bez obzira na razinu) smatralo se stru¢nim obrazovanjem i manje vrijednim od
op¢eg. Ipak pod utjecajem razvoja znanosti, tehnike, tehnologije i industrijske
proizvodnje, novo gradansko drustvo, motivirano prije svega Zeljom za povecanjem
zarade, ponovno uspostavlja ,,jedinstvo rada i obrazovanja*“ — uvodi radni odgoj u Skole 1

osposobljavanje proizvodaca u procesu rada (Milat, 2005, 77).

14



Bez obzira na dualizam, $kolsko obrazovanje koje je otvoreno i dostupno svim
ljudima svih uzrasta i dalje ¢ini najznacajniju kariku suvremenog obrazovanja. Naravno,
u slucaju ako ispunjava neke bitne uvjete. Prije svega, ako je stalno na razini razvitka
nauke, tehnike, privrede, kulture i drustvenih potreba, ako je povezano sa zivotom, s
proizvodnjom i ako stalno osposobljava za samoobrazovanje (Skupina autora, 1968,

293).
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4. Skolski sustavi

Zelimo 1i posti¢i cilj koji se postavlja odgoju, poéinju se javljati razli¢ite ustanove
koje imaju jedini zadatak organizirati odredeni odgoj. To su Skole. Njihov broj stalno
raste pa tako nastaju Skolski sustavi. Svaki sustav nuzno pretpostavlja i organiziranost
odgojnog procesa. Broj odgojnih ¢imbenika sve viSe raste te njihov utjecaj postaje sve
znacajniji. Pored ustanova za odgoj, Skola i skolskih sustava i organiziranosti odgoja u
njima, javlja se potreba da se svi odgojni ¢initelji medusobno povezu u jednu cjelinu, da
se njihov odgojni utjecaj sjedini, organizira i usmjeri u pravcu ostvarivanja postavljenog
cilja te poveca djelovanje brojnih ¢imbenika (obitelj;, Skola, crkva, organizacije,
izvanskolske ustanove itd.). Izrazita je teZznja da se organizira odredeni odgojni sustav.
Sto se prije takav sustav organizira, odgoj daje mnogo znadajnije rezultate i igra vecéu
ulogu 1u drustvenom i u individualnom razvitku (Skupina autora, 1968, 37-38).

U Ateni je postojao cjeloviti obrazovni sustav. Postojalo je gramatiCko ili
umjetnicko obrazovanje, potom palestre, gimnazije, efebije i filozofske Skole za odrasle.
Atenski je odgoj predstavljao za ono vrijeme najrazvijeniji odgojni sustav 1 imao je za cilj
harmonijski razvoj individualnosti ¢ovjeka. Zato je za razliku od spartanskog i dao sjajne
rezultate: cijeli niz filozofa, politicara, vojskovoda...( Frankovi¢ i dr., 1963, 67).

Poznat je takoder 1 jezuitski Skolski sustav koji je dobro organiziran sadrzajno i
metodicki sa strogo utvrdenim pravilima ponaSanja uCenika i nastavnika i sa dnevnim
redom. Svoj Skolski sustav su jezuiti predstavili u Ratio Studiorum (sluzbenom
dokumentu o ustroju njihovog obrazovnog sustava) krajem 16. stolje¢a. Po tom planu i
programu su bile ustrojene sve jezuitske Skole u svijetu. Jezuitske Skole su se dijelile na
nize 1 vise. NiZe Skole su nosile naziv latinske i bile su sli¢ne gimnazijama. ViSe Skole su
nosile naziv akademije i u njima se izucavala filozofija i teologija. Jezuitske Skole su bile
izrazito vjerski orijentirane (Munjiza, 2009, 27). Jezuitski odgoj je bio odgoj u
jezuitskim Skolama koje su se pojavile u doba protureformacije. Sustav jezuitskog odgoja
se zasniva na tradicionalnoj katoli¢koj pedagogiji i na elementima srednjovjekovnog
humanizma 1 viteskog odgoja. To je odgoj internatskog tipa u kojem se najveca paznja
posvecuje Cvrsto¢i znanja 1 samosvladavanja u duhu slijepe poslusnosti crkvenim
poglavarima. Nastava je bila do u detalje planirana, ucenici su se natjecali u ucenju i
vladanju, borili se u izgovoru na raspravama, priredivali Skolske priredbe, imali duhovne
vjezbe. Disciplina se nije odrzavala strogim sredstvima ve¢ viSe stalnim nadzorom

(Frankovi¢ idr., 1963, 367-368).
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Jan Amos Komensky je zasluzan za tre¢i poznati Skolski sustav. U svome djelu
Velika didaktika* (Didactica magna) iz 1657. g. opisuje kakva nastava treba biti. Razvio
je vanjsku organizaciju nastave uvodenjem danasnjeg razredno-predmetno-satnog sustava
s frontalnim oblikom rada. Njegov tip nastave postaje ono $to je i danas: razredi kao
cjeline izjednatene po godinama, nastavne cjeline, pocetak i1 kraj skolske godine,
predmeti, nastavni satovi. Prije toga je jedan ucenik imao svog ucitelja (individualni oblik

rada). Jan Komensky je podijelio Skolu na 4 stupnja:

materinska Skola (predskolski odgoj)

Skola na materinjem jeziku (6 — 12 god.)

latinska Skola (srednja, 12 — 18 god.)

pansofijska Skola (Skola sveg znanja, sveuciliSte, 18 — 24 god.)

b=

On je uveo red, vanjsku organizaciju nastave, kolektivnu nastavu, sat kao zasebnu cjelinu
te razred kao zasebnu grupu.

Razredno-predmetno-satni sustav, koji jo§ uvijek prevladava u procesima nastave
1 uc¢enja u Skoli, temelji se na tome da su ucenici grupirani u razrede prema dobi, a
programski sadrzaji raS¢lanjeni su na nastavne predmete 1 unutar toga na niz sadrzajnih
jedinica — nastavnih satova koji su rasporedeni po odredenom redoslijedu 1 traju 45
minuta.

Prije industrijalizacije je vidljiv utjecaj drzave pri uredenju Skola i provodenja
masovnog obrazovanja. Masovno obrazovanje je stvoreno radi vojnih osvajanja feuda i
knezevina te radi stvaranja velikih drzava. Prve obvezne osnovne $kole koje je nov¢ano
podupirala drzava su osnovane u Prusiji i Danskoj u XVIII. stoljecu. Stru¢ne skole, koje
imaju svoje korijene jo$ u antici, svoj status i sadrzajnu odrednicu su dobile tek u novom
vijeku (Vrcelj, 2000, 40).

Postoje zapreke 1 poteskoce pri prijelazu iz jedne vrste Skole u drugu vrstu. Na taj
je na¢in mnogima zatvoren put do visokih Skola 1 sveuciliSta. U kapitalistickim zemljama
postoje, tako re¢i, manje vrijedne ili inferiornije Skole 1 ,,viSe* Skole u smislu uglednijih,
elitnijih Skola, koje su odredene samo za djecu povlastenih krugova. U kapitalistickim
zemljama Skolski sustavi u cjelini nose pecat drustvenog poretka i drustvenih odnosa.
Nedemokratski elementi se odrazavaju u Skolskom sustavu. Tako su npr. u kolonijama
postojale jedne Skole za europske stanovnike, a druge, tj. drugacije za ugnjetavane narode

(Pataki, 1956, 44-45).
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II. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

2.1. Cilj i zadaci

Istrazivanje koje je provedeno u ovom radu je neempirijsko. Ono se temelji na
pisanim izvorima i analizi sadrzaja dostupne pedagoske i povijesne dokumentacije.
Predmet istrazivanja se odnosi na povijest odgoja i obrazovanja, toc¢nije, na proucavanje
razvoja institucionalizacije obrazovanja i njenu analizu.

Cilj je istrazivanja prikazati analizom dokumentacije razvoj Skole bez utemeljenih
obrazovnih sadrzaja do Skole kao sustavne institucije. Cilj je takoder prikazati, kroz
pedagoski kontekst, razvoj Skole od ustanove koja je nudila duhovno obrazovanje do
ustanove u kojoj se poducavalo prakticno obrazovanje te kroz vremenski kontekst
(predindustrijsko doba, industrijsko doba 1 postindustrijsko doba) i u okviru pojedinih
razvijenih drzava (Njemacka, Austrija, Velika Britanija 1 Francuska) prikazati razvoj 1
utemeljenje Skole od ustanove dostupne povlastenoj grupi ljudi tj. bogatima do ustanove
dostupne svima bez obzira na ekonomski status, spol ili vjeroispovijest.

Na osnovi postavljenog cilja definirani su sljede¢i zadaci istrazivanja:

- navesti vrste Skola koje su nastajale tijekom povijesti rasporedujuci ih po
drustvenim uredenjima i drzavama u kontekstu drustvenih uredenja (prvobitna zajednica,
robovlasnicko drustvo, feudalno drustvo, gradansko drusStvo, kapitalisticko drustvo,
socijalisticko drustvo i1 suvremeno drustvo) da se vide karakteristike pojedinih Skola 1
odnos prema Skolama u odabranim drzavama;

- prouciti dostupnu literaturu vezanu uz razvoj Skolstva;

- prikazati razvoj Skole u okviru dualizma (duhovnost i prakticnost)

- prikazati kojim su grupama ljudi (stalezima) Skole bile dostupne tj. jesu li Skole
bile klasnog ili besklasnog karaktera

- promjene i pokusSaji reformiranja institucija obrazovanja tj. postoje¢ih Skolskih

sustava
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2.2. Kategorije

U ovom smo istrazivanju za osnovnu kategoriju izabrali povijesni razvitak Skole
kao institucije u kojoj se provodi obrazovanje odnosno razvoj institucionalizacije
obrazovanja. Razvitak Skole pratimo od vremena kada nema podjele rada pa time
obrazovanje nije zasebno radno podruc¢je odnosno od pred-institucionalnog vremena pa
do vremena kada se nastoji pronaéi alternativa institucionalnom obrazovanju, suvremeno
doba.

Pred-institucionalno razdoblje je vremensko razdoblje u kojem nema Skola
odnosno institucionalizacije obrazovanja. To je vrijeme prvobitne zajednice. Zaceci
institucionalizacije obrazovanja promatramo u vrijeme robovlasnickog 1 feudalnog
drustva. Tada se javljaju prve klice institucionalizacije obrazovanja. Postoje posebni ljudi
zaduZeni za odgoj 1 obrazovanje, ali nema Skole kao samostalne institucije. Nastava se
odrzava u hodnicima hramova, zgrada, na trgovima. Obrazovanje je u to vrijeme bilo
povlastica bogatih slojeva drustva. Prava institucionalizacija u okviru samostalnih Skola
se javlja u kasnom srednjem vijeku odnosno pocetkom industrijalizacije. Prve Skole koje
nastaju u srednjem vijeku su bile crkvene 1 one su bile masovne. Obrazovanje se razvijalo
usporedno s razvojem drustva — gradanskog, kapitalistickog, socijalistickog. Na kraju
postoji vremensko razdoblje u kojem se javlja suprotstavljanje institucionalizaciji
obrazovanja. U tom se vremenu nastoji razviti alternativa ustaljenim obrazovnim
institucijama, Skolama. Ono se odrazava u vidu reformi razredno-predmetno-satnog

sustava obrazovanja.

2.3. Metode istrazivanja

Metoda rada koriStena u ovom istrazivanju je bila analiza sadrzaja povijesne
literature dostupne iz podrucja pedagogije i historiografije te dodatna strucna literatura
potrebna za ostvarivanje ciljeva istrazivanja. KoriSten je longitudinalni pristup pomocu
kojeg se stalno pratio razvitak Skole kao institucije kroz razna druStvena uredenja.
Istrazivanje je organizirano kronoloSki, obrada institucionalizacije obrazovanja kroz
vremenski slijed razvoja druStava. Interpretacija istrazivanja dobivena ovom metodom
nalazi se na jednom mjestu i moZe pridonijeti da se obradenoj problematici pride s
produbljenijim i razradenijim znanstvenim pristupom. Ona neizravno sluZi unapredivanju
prakse. U ovom istrazivatkom radu su koriSteni pisani izvori sekundarne vrste koje smo

nasli da se bave tematikom institucionalizacije obrazovanja.
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Analizirana literatura:
- Mate Zaninovica (1988.), Opéa povijest pedagogije. Skolska knjiga, Zagreb
Leon Zlebnik (1970.), Opsta historija skolstva i pedagoskih ideja. Nauéna

knjiga, Beograd.

Stjepan Pataki (1956.), Opca pedagogija. Pedagosko-knjizevni zbor, Zagreb.

Marko Stevanovié i Dzevdeta Ajanovi¢ (1997.), Skolska pedagogija. Tonimir,
Varazdinske toplice.

Sofija Vreelj (2000.), Skolska pedagogija. Filozofski fakultet, Rijeka.

Ta nam je literatura najvise pomogla u vezi postavljenog cilja 1 zadataka.

- Igor Urani¢ (2002.), Stari Egipat. Skolska knjiga, Zagreb.

- Branko Plese (1978.), Grcka. Skolska knjiga, Zagreb.

- Tony Allan (2008.), Stari Rim. Planeta Marketing, Zagreb.
Literatura iz podrucja historiografije nam je pomogla da nadopunimo rad, da ga stavimo
u vremenski kontekst (razvoj drustvenih uredenja od prvobitne zajednice do suvremenog
drustva) te da prikazemo prilike koje su vladale, razne promjene 1 postignuca koje su se

odrazile na drustvo pa time 1 na skolstvo.
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III. INTERPRETACIJA ISTRAZIVANJA

3.1. Pred-institucionalizacija obrazovanja

Pred-institucionalizacija obrazovanja pripada pocetnom razdoblju
predindustrijskog doba. Osnovna je karakteristika predindustrijskih drustva koristenje
prirodnih bogatstava 1 njihovo prisvajanje bez ikakve dodatne manipulacije.
Predindustrijsko drustvo je nastalo s pojavom prvobitne zajednice, a zavrsilo u XVIII.
stoljecu s pocetkom prve industrijske revolucije. Povijesno gledano, to je najduza
vremenska epoha s priblizno istim idejama o proizvodnji, politici, moralu 1 pravu.

Proizvodnja se uvijek obavljala ru¢nim radom (Filipovi¢, 1989, 253).

3.1.1. Prvobitna zajednica

Prvobitna zajednica ili rodovski uredeno drustvo je besklasno drustvo koje je
postojalo u najstarijim vremenima ljudskog postojanja. Svi su ljudi bili izjednaceni. Nije
bilo podjele medu ljudima prema nekim kriterijima koji se kasnije pojavljuju, npr. novac.
Ne postoje pisani tragovi o odgoju u prvobitnoj zajednici (Stevanovi¢, 1997,51). U to
vrijeme nema jo$ sustavno organiziranog odgoja i obrazovanja, ali se pretpostavlja da je
ipak postojala briga o prenoSenju vrijednih i1 potrebnih znanja i iskustava za Zivot
(Skupina autora, 1968,441). Posto je prvobitna zajednica bila besklasno drustvo, odgoj je
zato bio jednak za svu djecu.

U prvobitnom ili rodovskom drustvu nije bilo jos Skola u smislu nekih manje ili
viSe zatvorenih 1 ustaljenih druStvenih, odnosno javnih ustanova, u kojima bi se na
organiziran nacin odgajao i obucavao mladi narastaj. Kratkotrajno ili duze okupljanje
omladine, naroc¢ito pred proglaSavanjem punoljetnosti, oko pojedinih odraslih ljudi
(vraza, iskusnih 1 mudrih ljudi, staraca i sl.) mozZe se u najboljem slucaju uzeti kao klica
ili zacetak Skole, do koje dolazi tek kasnije, u robovlasnic¢kom drustvu (Pataki, 1956,44).

Odgoj nije bio odvojeno podrucje rada, nego se on odvijao uz svakodnevne radne
aktivnosti. ,,Stariji 1 iskusniji €lanovi rodovske zajednice su mladima objaSnjavali i
pokazivali, a mladi su pratili, zapam¢ivali 1 imitirali* (Stevanovi¢, 1997,51). Odgoj i
obrazovanje nisu jo§ sustavno organizirani stoga nema ni profesionalnog odgajatelja,
nego je odgoj bio kolektivan: svaki ¢lan zajednice mogao je odgajati (Pataki, 1956, 8-9).
Mladi i neiskusni u€ili su od starijih, iskusnijih, u konkretnom radu (u lovu, na njivi, u

,domacinstvu®, u izradi oruda...). Obrazovanje je bilo stalno prisutno u radu i zivotu
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covjeka i1 njegove primitivne druStvene zajednice (Milat, 2005, 73). Djeca i omladina su
kroz te aktivnosti stjecala znanja o odredenim drustvenim i radnim obi¢ajima.

Institucija inicijacije je funkcionirala kao odgojna institucija u prvobitnoj
zajednici (Stevanovi¢, 1997,52). Iskusniji ¢lanovi zajednice, stariji muskarci i Zene
(matrone), su pripremali omladinu za ispit zrelosti. Taj se ispit zrelosti svodio na puko
prepricavanje najbitnijih elemenata rodovskih iskustava i potom je slijedilo provjeravanje
na kojem su stupnju kandidati usvojili tradiciju svoga roda (Stevanovié, 1997,52).
Obrazovanje u prvobitnoj zajednici je bez sumnje bilo vrlo oskudno 1 ogranic¢eno
(Skupina autora, 1968,446).

Kasnije se, uslijed sve vece podjele rada, izdvajaju osobe koje se same brinu o
sadrzajima odgoja, tzv. vraci (Stevanovi¢, 1997,52). Takoder, proSiruje se znanje 1 dolazi
do postupnog odvajanja umnog rada od tjelesnog te umni rad postaje sredstvo vladanja.
Javlja se potreba za Skolom, kao mjestom gdje ¢e djeca bogatih roditelja dobiti vise
obrazovanja 1 na taj nacin biti u prednosti 1 biti sposobna vladati ostalima (Pataki, 1956,8-

9).
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3.2. Zacetci institucionalizacije obrazovanja — prve §kole

Zacetci institucionalizacije obrazovanja takoder pripadaju predindustrijskom
razdoblju. Osim §to je predindustrijsko doba bilo razdoblje jednostavnog nacina Zivota, u
njemu ipak dolazi do mnogih novosti kao rezultata covjekove moéi i volje. Medu tim
rezultatima je nastanak drzave kao funkcionalne teritorijalne organizacije, pronalazak
pisane rijeCi 1 materijala za pisanje, stvaranje cjelovitog sustava obuke za ratovanje
(Sparta), pojava skole kao institucije i ucitelja kao jedne nove profesije, no najznacajnija
je novina ipak radanje znanosti. Njene zacetke moZemo povezati s praktiénim potrebama
ljudi na Starom Istoku kao §to je bila izgradnja nasipa 1 brana, regulacija toka rijeka,
gradnja piramida. Sve je to podrazumijevalo odredeno znanje kao Sto je kalendarsko
raCunanje vremena, znanja iz matematike, geometrije i1 astronomije koja su se kasnije
samo progirivala. Sirenjem Kricanstva §irila se i pismenost. Sveéenici su poucavali ljude
ne samo u okviru crkvenih skola nego 1 ostali narod (Filipovi¢, 1989, 259-260). Kasnijim
razvojem zanatstva i trgovine, trazenjem novih plovnih putova i brodogradnjom jacaju
gradovi 1 gradski centri. Gradanski sloj se odvaja 1 ekonomski jaca te sve viSe dolazi do
Sirenja kapitalistickih teznji. Svi ovi napredci su potaknuli daljnje promjene koje su

rezultirale industrijskom revolucijom.

3.2.1. Robovlasni¢ko drustvo

Raspadanjem prvobitne zajednice ili besklasnog druStva dolazi do stvaranja
klasnih drustava, od kojih prvo mjesto zauzima robovlasnicko drustvo. U prvobitnoj
zajednici postepeno dolazi do pojave zanatstva i ekonomskog jacanja pojedinih ¢lanova
roda 1 cijelih rodovskih skupina. Javlja se privatno vlasniStvo pa se rodovska zajednica
pocinje dijeliti (raspadati) na bogatije i1 siromasnije. Javlja se sloj bogatijih ljudi koji
pocinju zivjeti od tudeg rada. Ti imu¢niji ¢lanovi potom pocinju osvajati druga plemena i
podrucja te na taj nacin povecavati svoje ve¢ veliko bogatstvo. Drustvo koje nastaje se
dijeli na dvije klase. Pokoreni ljudi su postajali robovi, a pobjednici su prerasli u posebnu
drustvenu klasu robovlasnika. Medu najstarije robovlasni¢ke drzave ubrajaju se Kina,
Egipat, Indija i Babilon (Stevanovi¢, 1997, 53).

Robovi su bili primorani obavljati fizicki rad 1 sluZiti svoje gospodare, a
robovlasnici su se imali prilike baviti filozofijom, naukama, umjetnoS¢u i politikom
(Pataki, 1956, 9), ¢iji se zacetci javljaju u ovo doba. Te su se prilike odrazavale i na
obrazovanju. Za razliku od rodovskog uredenja gdje nije bilo posebnih institucija odgoja

1 obrazovanja, u robovlasnickom drustvu ih ima. Kako dolazi do promjena u drustvenom
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uredenju tako se mijenjao i pogled na odgajanje. Zbog sve veée podjele fizickog rada,
obrazovanje je postalo samostalno radno podrucje. Naime, dolazi do oblikovanja
posebnih odgojnih ustanova i1 Skola u kojima odgoj i obrazovanje obavljaju posebni
profesionalni odgajatelji ili nastavnici (Skupina autora, 1968, 447). Aristokracija, koja je
zivijela od iskoriStavanja robovskog rada, oslobodena je brige za rjeSavanje Zivotnih
problema te ima obilje slobodnog vremena. Osim vojnika, veéina ,,slobodnjaka“ svoje
slobodno vrijeme provodi uglavnom u dokolici — shole. Takvo druzenje, dokolica onih
koji nisu fizicki radili niti su imali potrebe za proizvodnim radom (jer su to obavljali
robovi), postupno se institucionalizira kao mjesto gdje se mudruje — razmislja — uci.
Nastaju prve Skole — mjesta na kojima se provodi vrijeme u ucenju, institucionalizirana
,hastava“. Shole postaje mjesto 1 sredstvo za ,,obrazovanje aristokratske mladezi za
neposredno ili posredno obavljanje upravljacke funkcije, dok se obrazovanje robova, onih
koji fizicki rade u neposrednoj proizvodnji, prepusta i dalje Zivotnoj 1 proizvodnoj praksi
(Milat, 2005, 73-74).

Robovlasnicko drustvo je bilo klasno drustvo uslijed ¢ega Skolovanje ima izraziti
klasni karakter. Predskolsko obrazovanje se odvijalo u obitelji, a kasnije je Skola postala
srediste obrazovane funkcije (Zlebnik, 1970,11). Klasni poloZaj u drustvu je omogucavao
djeci robovlasnika da prime najbolje obrazovanje koje je tada bilo moguce, a izum pisma
3500 godina prije Krista im je omogucavao da budu jo§ obrazovaniji i time jacaju svoj
utjecaj u drustvu. Obrazovanje je bilo klasna povlastica i orude za odrzanje klasnog
gospodstva (Pataki, 1956, 9). Ako su robovi i imali obrazovanje, ono se uglavnom
svodilo na kuéni odgoj jer si nisu mogli priustiti Skolovanje niti su imali dopustenje
svojih vlasnika. Sam ku¢ni odgoj djece robova je bio oskudan i1 kao takav odreden voljom
vladajuce klase (Frankovi¢ i dr., 1963, 382). Obrazovanje je bilo privilegija vladajuce,
robovlasnicke klase.

Sumer

Arheoloska istraZivanja govore da su se prve Skole javlile u Sumeru oko 3500
godina prije Krista, u vremenu nastanka pisma. Na pronadenim glinenim plo¢icama dan
je opis Skole, ucitelja, ucenika i nacin ucenja. To je, koliko se za sada zna, bila prva
profesionalna Skolska institucija u kojoj se prvi put javlja i profesija ucitelj (Stevanovic,
1997, 52).

Skola je vrlo stara ustanova u Sumeru jer pronadeni dokazi upuéuju na njeno postojanje
veé u razdoblju Uruka odnosno krajem IV. i poéetkom III. tisuéljeéa pr.Kr. Skolu su

Sumerani zvali ,,kuc¢a tablica®, a ucenike ,,sinovima kuce tablica®. Brigu o redu i uenju
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vodio je upravitelj. Njemu je pomagao ,,veliki brat™ i brojni ,,majstori“ za razli¢ita znanja
(Stevanovic¢, 1997,53).

Skolovanje je imalo zadatak pripremiti pisare, sveéenike i Ginovnike koji ée
obavljati razli¢ite poslove u dvorovima i hramovima. Skole su mogli posjecivati samo
sinovi bogatasa. Poznato je da se Skolovanje placalo, a disciplina je bila vrlo kruta
(Zaninovi¢, 1988,16).

Kina

Nema puno podataka vezanih uz Skolovanje u Kini u tim najranijim vremenima,
ali se zna da su se u kineskim Skolama ucila djeca vladajucih krugova. Uc¢ilo ih se Citanje
1 pisanje. Osim toga, ve¢ tada su postojale Skole viSeg reda u kojima su se ucili filozofiju
i moral (Zlebnik, 1970,11). Ono $to je potrebno naglasiti jest da je kineska kultura
znacajna zbog toga $to je imala ogroman utjecaj na susjedne narode Istoka.

Egipat

Prije pet tisu¢a godina egipatski je narod stvorio jednu od najranijih 1
najutjecajnijih svjetskih civilizacija (Chrisp, 2003,6). Egip¢ani su zivjeli uz rijeku Nil u
Egiptu. Izvorno su bili nomadi koji su otkrili da se uz obalu Nila, zahvaljuju¢i vrlo
plodnoj zemlji, moze pronaci i uzgajati hrana (Macdonald, 2008,4).

Na celu drzave je bio faraon s apsolutnom vlas¢u te da je on osim svjetovnog
poglavara bio ujedno i duhovni poglavar. Uz faraona, svecenici su takoder imali politicku
mo¢ (Urani¢, 2002,214) te su njegovali nauku 1 obrazovanje.

Svecenici su bili ti koji su tezili da zadrze monopol na cjelokupnom obrazovanju.
Za ucvrs¢ivanje svog vodeceg polozaja u drustvu su osnivali Skole uz hramove u veé¢im
gradovima u doba ,,starog kraljevstva®, a u eri ,,novog kraljevstva“ nastala je u Egiptu
¢ak i visoka kola gdje su se obrazovali svecenici (Zlebnik, 1970,14). Skolovanje je bilo
povlastica uzeg kruga 1 trajalo je dugo zbog sloZenosti pisanja i raCunanja (Stevanovic,
1997,58).

Kad se pored ,,svetog pisma* (hijeroglifa) pojavilo i jednostavnije pismo koje je
bilo lakSe upotrijebiti u praktiénom Zivotu (hijeratsko), osnovane su Skole za pisare, koje
su bile pristupaéne i djeci radnih ljudi (Zlebnik, 1970,14). Pisari predstavljaju birokraciju
vlasti 1 samu vlast, ovisno o tome kojem sloju pripadaju (vidjeti Prilog 1, 57). Za pismena
covjeka postojali su dobri izgledi za postizanje karijere. Pisarovo pero i spremnik za
crvenu i crnu tintu bili su simboli ucenosti (Urani¢, 2002, 215-216). 1z ovoga je ocito da
su postojale Skole pisanja i ¢itanja. Nastava se odrzavala u ,ku¢ama zivota“ (per — ankh)

gdje su mladi ljudi stjecali osim pismenosti 1 znanja o religiji. Postoje naznake da su se u
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kucama Zzivota poducavale i neke zasebne znanstvene discipline poput medicine (Uranic,
2002,215-216.).

Ne zna se koliko je Egipéana znalo pisati. Broj je vjerojatno bio vrlo malen i
ukljucivao je jako malo Zena jer su Skole bile otvorene jedino za djecake. U Egiptu su se
Skolovali samo djecaci iz bogatih obitelji. Obrazovali su se od 4. godine. Prije nego Sto je
dijete pocelo i¢i u Skolu, njegov otac je unaprijed odredio koje ¢e mu biti zanimanje.
Egipc¢ani su na taj na¢in bili vrlo praktican narod. Djeca su ucila samo ono Sto im je bilo
potrebno za buduce zanimanje (Chrisp, 2003,20-21).

Grcéka: Sparta i Atena

Grcka se smatra izvoriStem europske kulture 1 civilizacije, a njena povijest
obuhvaca razdoblje od pet tisu¢a godina. Svijet starih Grka prostirao se daleko izvan
granica danasnje Grcke te je ukljucivao cjelokupno Egejsko otocje i gradove na obali
danasnje Turske, s kolonijama koje su se prostirale od zapadnog Sredozemlja do Crnog
mora. Grci su utemeljitelji svih grana znanosti 1 umjetnosti, ¢iji su duh, na¢in misljenja,
filozofska misao, knjizevnost 1 umjetnost utjecali na ucene ljude Europe (PleSe, 1978,49).

Za ilustraciju odgoja u robovlasnickom druStvenom uredenju u staroj Grckoj
obi¢no se navode kao primjeri primitivan ili ve¢ ¢vrsto organiziran odgoj u staroj Sparti 1
razvijen odgojno-obrazovni sustav u staroj Ateni (Skupina autora, 1968,447). Razlog
tomu je Sto iz tzv. homerskog perioda nema pouzdanih podataka o odgoju i obrazovanju.
Sparta 1 Atena nisu bile prostorno udaljene jedna od druge, ali su njihove geografske,
ekonomske, politicke, druStvene i kulturne prilike bile vrlo razliite (Stevanovié,

1997,55).

Sparta

Sparta, zvana takoder Lakedemon, nastala je ujedinjenjem nekoliko sela na
poluotoku Peloponezu, koje su kasnije osvojili Dorani. DruStvena organizacija Sparte
zasnivala se na neograni¢enoj vlasti Dorana i njihovih potomaka, zvanih Spartijati, nad
Helotima 1 Perijecima, trgovcima, obrtnicima i1 poljodjelcima koji su osobno bili
slobodni, ali politicki posve bespravni. Spartijati su, iako su ¢inili samo desetinu
stanovnistva, vladali vrlo dugo. Njihova je snaga proizlazila iz Zeljezne discipline kojoj
su bili podvrgnuti od prvog do posljednjeg gradana. Od sedme do dvadesete godine
Spartanci su, kako bi postali odlicni borei, bili primorani drzati se strahovito krute

discipline (Barsotti, 2004,15).
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Obrazovanje je bilo organizirano samo za pripadnike gornjeg, aristokratskog sloja
spartanskog drustva (Spartijati) koji je vladao znatno veéim brojem drzavnih robova
(Heloti i Perijeci). Zbog takve strukture drustva spartanski se obrazovni sustav sastojao
od pripremanja muske i zenske omaldine za potrebe rata i obrane od ustanka robova.
Obrazovanje je imalo vojnicki karakter (Frankovi¢ i dr., 1963, 929).

U Sparti je obrazovanje bilo potpuno pod drzavnom vlas¢u. Obrazovanje je bilo
vojnicko. Do sedme godine dijete se odgajalo kod kuce. Sa sedmom godinom djecaci bi
usli u javne obrazovne ustanove i1 pocelo bi drZzavno obrazovanje koje je trajalo do
osamnaeste godine. Obrazovanje djevojaka je bilo takoder javno 1 pod drZzavnim
nadzorom. DrZava je smatrala obrazovanje vrlo vaznim druStvenim pitanjem poSto se za
njega brinula zakonima. Zato ve¢ u Sparti nalazimo prve javne obrazovne zavode
(Zlebnik, 1970,15-16.).

Do sedme godine zivota djeca su se odgajala u obitelji, a poslije su dje€aci zivjeli
u posebnim logorima pod nadzorom pedonoma. Tu su dobivali sustavni odgoj 1
navikavali su se na uvjete surovog vojnickog zivota. Bili su podjeljeni na 3 grupe (7 do
12, 12 do 15, 15 do 18 godina) kojima su na celu bili najbolji mladi¢i. Fizicki odgoj
nadopunjavao se pjevanjem junackih pjesama (Homerovi epovi i dr.) uz pratnju lire te
izvodenjem ratnickih 1 religijskih plesova. Svi odrasli slobodni gradani su imali pravo
utjecati na odgoj omladine, poducavati je 1 kaznjavati pa su Cesto dolazili u logor
razgovarati s mladi¢ima o politickim temama. Moralni odgoj se sastojao od privikavanja
na slijepu posluSnost, razvijanja borbenog duha, hrabrosti, okrutnosti. Govornistvo nisu
cijenili ve¢ se naprotiv pazilo na kratkocu izrazavanja. S navrSenih 18 godina mladi¢i su
postajali efebi i1 vrsili su vojnu sluzbu. Tek u 30. godini smjeli su osnovati obitel;.
Obrazovanje djevojaka je bilo, takoder, jednostavno i strogo. I one su se bavile
gimnastikom, ali su Zivjele u obitelji. Glavni zadatak im je bio radati zdravu djecu

(Frakovi¢ idr., 1963, 930).

Atena

Atena je imala puno drukéiju povijest. Njezino se stanovniStvo razvilo iz
ujedinjenja autohtonih naroda, odnosno starosjedilaca, s ljudima koji su se kasnije
postupno doseljavali na njezine prostore. Njihov je suzivot stoga bio vrlo miroljubiv, bez
neprestanih napetosti i sukoba kakvi su se dogadali u Sparti (Barsotti, 2004,15). Navodno
je Atenu tijekom XII. stoljeca prije Krista osnovao Tezej. Taj je junak okupio dvanaest

atickih gradskih zajednica u jedan jedini grad — drzavu (Regulier, 2005,78).
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Dok je Sparta bila vojnicka drzava, Atena je bila trgovacka. Zanimljivo je da su
Atenjani djeci ve¢ u predskolsko doba posvecivali ozbiljnu i mnogostranu paznju u
pogledu obrazovanja. Djeca su se do sedme godine skolovala kod kuée. Obrazovali su ih
robovi. Djevojice su i poslije navrsene sedme godine ostajale kod kuce gdje su se
Skolovale pod maj¢inim nadzorom. Djecaci su sa sedmom godinom ulazili u skole i u
njima ostajali priblizno do &etrnaeste godine (Zlebnik, 1970,16).

Atenski odgoj je bio slobodniji i raznolikiji od spartanskog odgoja. Slobodni
gradani Atene su se bavili poljoprivredom, zanatima 1 trgovinom, a politi¢ki je Zivot bio
mnogo sloZeniji nego u Sparti te je gradanima bio potreban odgoj harmonijski
razvijenijih li€nosti koje ¢e moc¢i utjecati na javni Zivot u uvjetima robovlasnicke
demokracije (vidjeti Prilog 2 1 3, 57). Zahvaljuju¢i bogatstvu Periklova doba (V. stoljece
pr. Kr.) Atena je postigla visok stupanj kulturnog Zivota. Atenska vladajuca klasa je
svojom arhitekturom, ilirikom 1 dramskom poezijom, filozofijom 1 politickom vjestinom
prednjacila u cijeloj Grekoj. Odgoj u Ateni nije bio u rukama drzave, ve¢ je drzava samo
utjecala na op¢i smjer odgoja nadzorom nad privatnim Skolama 1 izgradnjom palestra,
gimnazija i drugih javnih zgrada za fizic¢ki 1 glazbeni odgoj svih gradana (osim robova)
(Frankovi¢ 1 dr., 1963, 66).

Postojalo je nekoliko vrsta Skola u to vrijeme. Djecaci su sa sedam godina ulazili
u Skole gramatista i kitarista. Te su Skole bile odvojene i djecaci su posjec¢ivali obje, ali
najprije Skolu gramatista. U skoli gramatista ucili su Citati, pisati i racunati. Nastava nije
bila kolektivna, nego pojedinac¢na. U Skoli kitarista djecaci su ucili svirati liru 1 kitaru
(Zlebnik, 1970,16). U $kolama gramatista i kitarista nije bilo drzavnog plana ni programa
pa je sve bilo ostavljeno privatnoj inicijativi i tradiciji. No, postojale su zakonske odredbe
koje su odredivale neke crte Skolske organizacije, kao naprimjer da Skole moraju biti
zatvorene od zalaska do izlaska sunca, S$to opet ne znaci da je Skolski dan toliko trajao
(Zaninovi¢, 1988,22).

Zatim su postojale palestre u kojima su trinaestogodi$nji djecaci poceli svoje
tjelesno obrazovanje na Sto ukazuje i1 sam naziv Skole (palestra doslovno znaci Skola
borbe). Tjelesno je obrazovanje ukljucivalo razvijanje tjelesne ljepote, snage i gipkosti.

Dok je jedan dio omladine svoje Skolovanje zavrSio s palestrom, najbogatiji
roditelji su svoje sinove slali u ,, gimnazije . Te $kole je djelomi¢no potpomagala drzava.

Atenski mladi¢i od 18. do 20. godine su bili primani u zajednicu efeba, sli¢no kao

u Sparti, da dobiju vojno obrazovanje (Zlebnik, 1970,18).
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U Ateni su Skole gramatista i kitarista bile privatne, a palestre i gimnazije javne
ustanove (Zaninovi¢, 1988,24).Velik broj djece slobodnih ljudi nije pohadao skolu jer se
za Skolu placala skolarina. Zato je atenska vladajuca klasa djeci demosa (slobodnih ljudi)
preporucivala zanatsku obuku.

Cilj atenskog odgoja je bio kalokagatia (jedinstvo ljepote i dobrote). 1z toga su se
izvodili svi nastavni sadrzaji (Stevanovi¢, 1997,56). Atenski odgojni ideal nisu mogli
posti¢i svi gradani. Siromasni su se morali zadovoljiti nizim stupnjem obrazovanja, ali su
se 1 oni bavili gimnastikom 1 cijenili su poeziju jer im je to pruZao javni Zivot Atene. Oni
jedino nisu imali toliko slobodnog vremena kao aristokracija (Frankovi¢ i dr., 1963, 66).

Visoko Skolstvo nije bilo institucionalnog karaktera, nego se znanje stjecalo kod
poznatih filozofa. Platon je otvorio svoju akademiju, a Aristotel peripateicku visoku
Skolu — licej gdje se izucavala filozofija, politika, etika, estetika, logika i prirodne
znanosti. Takve Skole su osnivali predstavnici raznih shvacanja u Ateni (pitagorejci,
stoiCari). Sve ove grcke Skole bit ¢e zacetci visokog obrazovanja, tisu¢e godina kasnije, u
zapadnoj Europi (Stevanovi¢, 1997,56).

Zajednicko Sparti i Ateni je ¢injenica da je obrazovanje bilo organizirano samo za
djecu robovlasnicke klase.

Vrijeme helenizma

U razvoju Grcke, potrebno je spomenuti razdoblje helenizma. U vrijeme
Aleksandra Velikog, grc¢ka se kultura sjedinila s orijentalnom kulturom, i ovu sintezu
nazivamo helenizmom koje traje od III. st. prije Krista do II. st. poslije Krista. Srediste
helenizma je bila Aleksandrija, grad koji je podigao Aleksandar Veliki. Potrebno je
spomenuti da je u Aleksandriji postojala nau¢na akademija zvana Muzej, koja je bila
poznata u svijetu i veoma cijenjena (Zlebnik, 1970,25).

Skole, dotad privatne, za vrijeme helenizma postaju drzavne ili javne. Mnogi
izvori svjedo¢e o brizi gradskih uprava o Skolama. U svakoj je Skoli ustanovljena
posebna javna duZnost — staratelja Skole, $to se smatralo po¢asnom duZno§¢u. Osnivao se
veci broj Skola razli¢itog tipa pa se poboljSava i materijalni polozaj ucitelja. PoSto je
Grcka izgubila samostalnost, efebija — Skola grékog nacionalnog jedinstva — postepeno se
mijenja, 1 umjesto vojnickog, ona sve viSe dobiva gradansko obiljezje (Zaninovic,

1988,37-38).
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Rim

U doba svoje najvece slave Rimsko Carstvo je bilo golema multietnicka sila koja
se trudila odrzati na okupu narode razli¢itih rasa i religija (Allan, 2008,25).

Odgoj u starom Rimu se mijenjao sa razvojem ekonomskih i politi¢kih prilika.
Razlikujemo tri razdoblja rimske povijesti. Prvo razdoblje je vrijeme rodovskih odnosa
(od VIII. stolje¢a do VI. stoljeca pr. Krista). Cjelokupno je obrazovanje bilo u sustini
obiteljsko (Zlebnik, 1970,26). Djecu su od ranog djetinjstva odgajali da, ovisno o snazi i
sposobnostima, sudjeluju u kuénim poslovima, tj. u zemljoradnji.

U rano je republikansko doba, drugo razdoblje, Skolovanje rimske djece bilo
uvelike u rukama roditelja. Katon Stariji je u II. stoljecu pr. Kr. odbio povjeriti djecu
svojeg sina naobrazenom grékom robu koji je Zivio u njegovu domu. Umjesto toga, kako
nam govori Plutarh, Katon je sam ,,ucio svojeg sina Citanju, pisanju, pravu, tjelesnom
odgoju 1 razli¢itim vrstama vjestina, kao $to je bacanje kratkog koplja, borba u oklopu,
jahanje, plivanje te kako podnijeti vru¢inu 1 hladno¢u®. Takva je osoba takoder ocekivala
od svojeg sina da ju slijedi u obavljanju javnih duznosti, bilo da je rije¢ o odlasku u hram
zabave; Cak 1 u Senat, ako je otac bio Clan Senata. Poslije su Rimljani povjeravali svoju
djecu uciteljima, iako nikad nije postojalo niSta nalik drzavnom Skolskom sustavu.
Bogate obitelji mogle su zaposliti roba kao privatnog ucitelja. Manje imuéni roditelji
svoju su djecu, bili oni djecaci ili djevojcice, od otprilike njihove sedme godine slali
ucitelju da naucCe Citati, pisati 1 raCunati. Ove slabo placene osobe drzale su satove u
vlastitom domu ili su ponekad iznajmljivali Standove na ulici (Allan, 2008,56).

Oko V. stoljeca prije Kr. su se u Rimu pojavile prve osnovne skole koje su bile
privatne, vrlo primitivne i malobrojne. Skole su nazivali /udus. U njima su nastavni
predmeti bili isti kao iu obiteljskom odgoju. Skole nisu gradili ve¢ se nastava odrzavala u
nekoj zgradi ili u hodnicima hramova, zbog ¢fega je i bila primitivna (Zaninovic,
1988,40).

Rimsko je obrazovanje pretrpjelo prilicno izmjena u doba punskih ratova. Utjeca;j
gréke kulture je porastao, naroCito poslije osvajanja Grcke. Zbog potreba za
obrazovanjem u Rimu su pored postoje¢ih osnovnih $kola nastajale nove Skole. Te su se
Skole zvale gramaticke Skole. Djeca imuénih Rimljana ucila su u gramatickim Skolama
latinski 1 gréki jezik. Takve su Skole bile neka vrsta sadasnjih srednjih Skola. Gramaticke

Skole ubrzo nisu viSe mogle pruziti dovoljno obrazovanja zbog velikog kulturnog
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bogatstva na koje je naiSla rimska drzava pa su u Rimu po grékom ugledu osnovane i
govorni¢ke (retorske) skole (Zlebnik, 1970,26 — 27).

Osnovno je Skolovanje za djevojcice zavrSavalo u dobi od oko jedanaeste godine zivota.
Nakon toga vecina djevojCica nastavila je Skolovanje kod kuce uce¢i kako voditi
kucéanstvo — kako kuhati, plesti, tkati, nositi vodu ili, ako su roditelji bili bogati, davati
naloge robovima (Allan, 2008,56).

U tre¢em razdoblju, u doba Carstva, osnovne Skole su bile namijenjene Sirokim
slojevima podanika koje je trebalo obrazovati slijepoj posluSnosti. Zato je nastava u ovim
$kolama bila vrlo nepotpuna (Zlebnik, 1970,27). U doba Rimskog Carstva se postavljaju
novi zadatci osnovnim Skolama. One su trebale mase stanovniStva odgojiti u podanickom
duhu, vjerne rimskom caru. Privatne Skole nisu viSe odgovarale tim zadacima. Carska
vlast nije imala povjerenja u privatne Skole. Otuda 1 zahtjev da Skole dodu pod drZzavnu
upravu. Organiziranjem inspekcije uvedena je drZzavna kontrola nad Skolama, a ucitelji su
bili carski ¢inovnici. Svaki pokusaj osnivanja privatne Skole proglaSen je zlo¢inom protiv
drzave (Zaninovi¢, 1988,42-43).

U Rimu je u ovo vrijeme bila osnovana i Skola sveuciliSnog tipa. Zvala se
Atheneum, a u njoj su se proucavali literatura, retorika, filozofija, pravo, medicina. U
rimskim je provincijama porastao broj visokih Skola, kao npr. u Ateni (Zaninovié,

1988,43).
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3.3. Institucionalizacija obrazovanja

3.3.1. Feudalno drustvo

Feudalizam, kao posebna drustveno-ekonomska tvorevina, obuhvaéa doba
srednjega vijeka (V. — XVILst.). Feudalno drustvo je stalesko drustvo. Ono se sastoji iz
dvije osnovne klase: feudalaca i kmetova. Feudalna klasa se sastoji iz dva osnovna
staleza: duhovnog (svecenstva) i svjetovnog (plemstva). Razlike koje postoje medu tim
klasama 1 stalezima su se izravno odrazile 1 u njihovom obrazovanju npr. u pogledu
organizacije, metoda, sadrzaja i trajanja obrazovanja (Orlovi¢-Potkonjak, 1981,20). Za
feudalce rade seljaci — kmetovi, koji bez ikakve imovine 1 prava rade za svoje feudalne
gospodare.

Svaki stalez ima svoj tip odgoja, poseban za svecenstvo, zaseban za plemstvo.
Ipak, oba imaju isti klasno-politicki karakter: djeca vladaju¢e klase trebaju biti
osposobljena za vladanje, a djeca podCinjene klase da rade za svoje gospodare. Cilj
odgoja svjetovnog plemstva bilo je viteStvo (Stevanovi¢, 1997,59). Kmetovi i1 gradani su
imali vrlo ograni¢ene mogucnosti za Skolovanje svoje djece dok su djeca vladajuce
feudalne klase (plemstvo 1 svecenstvo) imala sve tadasnje mogucnosti za odgoj i
obrazovanje (Frankovi¢ idr., 1963, 382).

Drustveno — politicki i1 kulturni potresi su na prijelazu iz starog vijeka u srednji
gotovo izbrisali ¢itavu anticku civilizaciju 1 zato je sve vise doslo do izrazaja krS¢anstvo
(Zlebnik, 1970,33). Kri¢anska crkva i sveéenici su postali glavna snaga feudalnog
drustvenog poretka u Europi poslije propasti anticke civilizacije. Oni su preuzeli monopol
1 nad obrazovanjem. Osnovni zadatak koji su postavili obrazovanju je bio pripremanje
svecenika koji bi vladali 1 drZali mase u pokornosti sa kr§¢anskim dogmama (Orlovi¢-
Potkonjak, 1981,20). KrS¢anin se takoder osje¢ao jedinim kulturnim ¢ovjekom nasuprot
onom koji nije bio pobozan. Razumljivo je Sto su u ovakvim prilikama svecenici,
narocito visi, postali nosioci opéeg obrazovanja i Sto su Skolovanje 1 obrazovanje postale
njihove privilegije (Zlebnik, 1970,33).

Krs¢anstvo se pojavilo u vrijeme Rimskog Carstva. Novu religiju su prihvacali
najprije robovi, zatim siromasni stanovnici, a onda i imu¢niji Rimljani 1 ostali stanovnici
Rimskog Carstva jer ih je privlacila svojim u¢enjem o jednakosti svih ljudi pred Bogom.
Za vladavine cara Konstantina, krS¢anstvo je postalo drzavna religija (Zaninovic,

1988,46).
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Krs¢anstvo je u pocetku htjelo svojim svetim knjigama zamijeniti cjelokupnu
anticku kulturu i civilizaciju koju je smatralo nepoboznom. Medutim, kolikogod je
kr§¢anstvo odbacivalo visoku anticku kulturu, ipak je ona doprinijela druStvenom
napretku (Zlebnik, 1970,29).

U prvim stolje¢ima krs¢ani nisu imali svoje skole pa su njihova djeca posjecivala
nepobozne Skole, dok su kr§¢ansko vjersko Skolovanje dobivali u obitelji. Vjeri su ih
poducavali roditelji ili domaéi ucitelji. Kr§¢anstvo je postepeno preuzimalo, a kasnije i
osnivalo Skole. Samostani su postajali srediSta pismenosti 1 knjizevnosti. 1z njih se Sirila
kultura medu europske narode. Najprije su nastale Skole za odrasle. Te Skole su zvali
katehumena. U njima su odrasli (katehumeni) pripremani za primanje krS¢anske vijere.
Postepeno su nastajale 1 Skole za katehete (katehetske Skole). Pred kraj staroga vijeka
svecenici su bili nesumnjivo najobrazovaniji sloj (Zlebnik, 1970,29-30).

Na razvoj srednjovjekovne Skole odlucujuéi utjecaj je imalo krS¢anstvo.
Krs¢anstvo je uvelo pojam demokratizacije Skole jer je Skola bila dostupna svima, ne
samo djeci feudalaca nego 1 kmetova, koja su usporedno s djecom svojih gospodara
mogla pohadati samostanske 1 zupne Skole. Kmetska djeca su mogla besplatno pohadati
samo crkvene Skole 1 spremati se za sve¢enicki poziv jer su se ostale vrste skola placale, a
to je onda mijenjalo njihovu socijalni pripadnost (Stevanovi¢, 1997,59).

U feudalnom drustvu svaki stalez je imao svoj tip odgoja (Pataki, 1956,11). Prve
Skole u srednjem vijeku su bile crkvene, a osnivala ih je crkva. Crkva je bila prva koja se
zanimala za Skolstvo jer joj je bilo potrebno nize i viSe sve¢enstvo. Svecenstvo je imalo
zadatak odgojiti narod u duhu krs¢anstva 1 kr§¢anskih vrlina te prije svega, u poslusnosti i
odanosti Bozjoj volji. Te Skole su neposredno pripremale ucenike za profesionalni
svecenicki rad.

Bilo je viSe vrsta crkvenih Skola. One su bile podijeljene na samostanske,
katedralne i zupne $kole. Skole su bile razli¢ito organizirane i imale su razne svrhe.
Najbolje su bile organizirane samostanske i1 katedralne Skole. Stolne (katedralne) i
samostanske su Skole imale za zadatak obrazovanje viSih svecenika, dok su Skole u
Zupama obrazovale niZe svecenstvo i pomoc¢no crkveno osoblje, u prvom redu crkvene
pjevace.

Samostanske su se Skole dijelile na unutarnje i vanjske. Cilj unutarnjih Skola je
bio Skolovanje djecaka za redovnike, dok su u vanjske Skole takoder primali omladinu

koja bi se kasnije odlucila za neko drugo zvanje. Samostanske su Skole raspolagale s vise
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knjiga nego ostale Skole i zato je nastava u tim Skolama bila bolje organizirana. Postojali
su 1 zenski samostani koji su imali zasebne Skole za djevojcice.

Katedralne Skole (stolne Skole) bile su uredene slicno samostanskim Skolama.
Nalazile su se u crkvenim srediStima. Nastava u tim $kolama je bila na prili¢no visokom
stupnju.

U zupnim skolama su se Skolovali djecaci iz Zupa. One su bile slabo organizirane.
Zupnici u selima su okupljali seljacku djecu nedjeljom u crkvi i uéili ih crkveno pjevanie,
vjeronauk i nesto &itati i pisati (Zlebnik, 1970,34 — 35).

Ove vrste Skola su bile jedine Skolske institucije koje ¢e postojati viSe stoljeca,
to¢nije od VI. do X. stolje¢a (Pataki, 1956,20). Iz pocetka, do XII. stolje¢a, vitezovima
nije bila potrebna pismenost. Mnogi su carevi bili nepismeni. Poslije su pojedina
plemicka djeca polazila crkvene Skole kao vanjski uc€enici, a na dvorovima krupnih

feudalaca osnivaju se tzv. dvorske Skole.
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3.3.2. Gradansko drustvo

Kmetovi nisu bili obuhvac¢eni nikakvim javno organiziranim obrazovanjem,
ukoliko se izuzmu propovijedi koje su slusali nedjeljom u crkvi. Njihovo se obrazovanje
ostvarivalo neposredno u obitelji i u radu koji su svi ¢lanovi obitelji morali obavljati za
svoga gospodara (Orlovi¢-Potkonjak, 1981,21).

U XII. i XIIL stolje¢u se razvijaju zanati i trgovina, Sto pridonosi razvoju i jatanju
gradova-drzava. Gradovi-drzave s vremenom postaju samoupravne jedinice. U uvjetima
razvoja trgovine 1 zanatstva jaCaju gradske uprave — magistrati. Crkvene Skole, dotad
jedine, svojim sadrzajem 1 latinskim jezikom nisu vise bile dovoljne (Zaninovié,
1988,61). Djeca gradskog stanovniStva, zanatlija i1 trgovaca, dobivala su u pocetku
oskudno obrazovanje. Pojedinci su polazili zupne i1 samostanske Skole (kao vanjski
ucenici), a kad je gradanstvo ekonomski ojacalo, poceli su cehovi osnivati cehovske
Skole, trgovacki savezi trgovacke Skole, a gradske uprave tzv. magistratske Skole (Pataki,
1956,12). To jo$ nisu bile masovne Skole, ali su bile jedine u kojima se poduc¢avao malen
broj mladezi. Obrazovanje se u tim Skolama provodilo u procesu rada s minimalno
intelektualnih aktivnosti i sadrzaja 1 nisu bile pod strogim utjecajem Crkve (Milat, 2005,
76).

U skolama cehova, gildi 1 u gradskim Skolama se pla¢ala Skolarina. Cehovi, gilde,
a kasnije gradske uprave su gradili Skolske zgrade. Osnivanje cehova, gildi 1 gradskih
uprava u to je vrijeme bio velik napredak jer se rusio crkveni monopol na skolstvo. Stoga
je Crkva, uocCivsi da joj utjecaj na skolstvo izmice, zapocela borbu protiv novih Skola.
Nastaju sukobi. Unato¢ tome, novi tip gradskih skola sve se vise razvijao i usavrSavao. U
XV. stoljecu su se u gotovo svim ve¢im gradovima Zapadne Europe osnivale gradske
Skole koje su pohadala djeca gradana. U nekim je gradovima bilo viSe gradskih Skola
ovisno o ekonomskoj mo¢i gradskih uprava i gradana. U XIII. se stoljecu, a i poslije, u
gradovima-drzavama Zapadne Europe, osim cehovskih, gildskih 1 gradskih Skola, po¢inju
osnivati i privatne Skole za djecake, ali i1 za djevojCice, §to je za ono vrijeme bila novost.
U skole se sve vise uvodi nastava na materinskom jeziku (Zaninovi¢, 1988,61).

Velika novost koja se javlja u XII. stolje¢u su sveucilista. Na postanak sveuciliSta,
odnosno na potrebu za §to ve¢im 1 dubljim znanjem i obrazovanjem, utjecao je tadasnji
ekonomski razvitak tj. jacanje gradanskog staleza (trgovaca, zanatlija) te porast gradova.
Pored toga vodila se borba svjetovnih vladara protiv papa i doSlo je do napretka
cjelokupne kulture. Zbog vecih je potreba za obrazovanjem porastao broj visih skola,

koje su bile pristupacne i sluSateljima iz drugih gradova.
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U prvoj polovici XII. stolje¢a takve su visSe Skole bile naroc¢ito poznate u Parizu
(filozofsko — teoloska Skola), u Bologni (pravo) i u Salernu (medicina). Iz tih $kola su se
razvili najstarija europska sveuéilista (Zlebnik, 1970,38).

Prva srednjovjekovna sveuciliSta nije osnivala crkva ve¢ znanstvenici, gradske
uprave i stanovnici zainteresirani za razvitak nauke. Sveucilista su bila samoupravne, tj.
autonomne organizacije odnosno bili su nezavisni od gradske uprave i Crkve. Razvitak
srednjovjekovnih sveucilista je bio uvjetovan razvitkom gradova koji su ubrzo postali
zanatski, trgovacki 1 kulturni centri. Osnivanje sveuciliSta je ugrozilo monopol Crkve nad
Skolstvom toga vremena pa je Crkva pokusala pod¢initi autonomna sveucilista. Kada joj
to nije uspjelo, pocela je osnivati svoja, crkvena sveuciliSta Zele¢i ponovo zavladati
naukom (Zaninovi¢, 1988,59).

To je bio znak da se u krilu feudalnog drustva ekonomski razvila i doSla do
svijesti o svojim posebnim interesima nova klasa, gradani. Gradanstvo je vodilo borbu za
politi¢ku vlast napadajuci najprije ideoloSki oslonac feudalnog druStva i najkrupnijeg
feudalca — Katolicku crkvu (Pataki, 1956,12). Gradanska klasa, koja postaje sve mo¢nija
u politickoj borbi protiv feudalnog uredenja, trazi i odvajanje Skole od utjecaja Crkve.
Trazi oslobodenje kmetova i jednako pravo obrazovanja za sve (dakako u skladu sa
svojim klasnim interesima 1 potrebom za radnom snagom). To su zacetci masovnog
Skolovanja 1 osposobljavanja (Milat, 2005, 76).

Skole koje su dosad spomenute, osobito one iz vremena robovlasni¢kog i
feudalnog drustva, bile su namijenjene iskljucivo djeci iz povlastenih obitelji. Malog
napretka je bilo u XII. stolje¢u kada nastaju Skole namijenjene novom sloju drustva,
gradanima. Skolarina se i dalje pla¢ala tako da nije bila otvorena za onaj najnizi sloj,
odnosno za seljake. Dalji razvoj Skolstva i pedagogije u feudalizmu vezan je uz borbu
gradanstva za dobivanje politickih prava, za ruSenje feudalizma i preuzimanje vlasti
(Pataki, 1956,12).

Prve klice razvoja masovnih osnovnih $kola se javljaju u vrijeme reformacije,
to¢nije u XVI. stolje¢u. Reformacija je vjerski oblik socijalnog otpora seljaka, zanatlija 1
trgovaca protiv feudalnog gospodstva Katolicke crkve i protiv feudalizma uopcée. Ona je
snazno utjecala na razvoj Skolstva. Marthin Luther, zacetnik reformacije, i njegovi
pogledi na Skolovanje i obrazovanje karakteristicni su za reformacijsku pedagogiju. On je
smatrao da ako se Zeli provesti reforma Crkve, onda je najprije potrebna reforma
obrazovanja. Svaki kr§¢anin treba sam proucavati Sveto pismo te je neophodno da ga

moZe sam 1i Citati, a za tu je svrhu potrebna Skolska obveza. Martin Luther je u pocetku
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trazio osnovnu pismenost bez obzira na stalez i spol. Protestantima su Skole bile potrebne
1 za neposredno Sirenje i proucavanje njihove vjere i zato su protestantske Skole bile u
tijesnoj vezi s protestantskom crkvom. Martin Luther je zahtijevao od roditelja da Salju u
Skolu djecu sa Sest ili sedam godina. Ovim zahtjevom Luther se prili¢no priblizio zamisli
osnovne $kole, iako to nije bila prava osnovna skola (Zlebnik, 1970,46-48).

Nasuprot reformaciji, koja se snazno ukorijenila u cjelokupnom obrazovanju
XVI. stolje¢a, odjeknula je protureformacija, njena reakcija u obliku jezuitskog reda.
Reformacija se zalagala za siromasne dok je protureformacija u svoje Skole najradije
primala djecu iz vladajucih slojeva. Oni su uredili svoje Skole u obliku internata, novost u
to vrijeme. Time su djecu na najsigurniji nacin odvojili od okoline 1 tako su ih lako
potpuno podredili sebi. U svoje su Skole najradije primali djecu iz vladajucih slojeva
(Zlebnik, 1970,50-51).

Razdoblje XVII. 1 XVIII. stolje¢a puno je unutrasnjih napetosti. U to doba dolaze
do izrazaja kapitalisticki odnosi, dok u zapadnoj Europi, poslije teskih revolucionarnih
sukoba sa feudalizmom, dolazi do izrazaja gradanstvo koj postaje vodeca drustvena
snaga. Pobjeda gradanstva je zavisna od ekonomskog razvoja i zato se gradanski
preporod ne dogada u svim zemljama u isto vrijeme, a ni svuda podjednako, s obzirom na
odnose pobjednickog gradanstva prema plemstvu. U otporu protiv feudalizma rodila se
nova gradanska kultura. Mijenjala se dakle cjelokupna drustvena svijest, mijenjala se
nauka, filozofija, umjetnost, mijenjali su se moralni, pravni, socijalni i politicki pogledi, a
1 samo podrucje religije zahvatio je novi duh. Preporod drustvene svijesti, pokrenut

humanizmom, nastavljao se u novim oblicima i novim sadrzajem (Zlebnik, 1970,54-55).
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3.3.3. Kapitalisti¢ko drustvo

Otkri¢e vodene pare i elektri¢ne energije za pokretanje strojeva su bili preduvjeti
za procvat industrije i trgovine, tj. za Sirenje industrijalizacije (Filipovi¢, 1989,247).
Industrijsko drustvo je razdoblje modernizacije procesa. Broj stanovnika je rastao, trebalo
je vise proizvoditi, ali manufaktura nije bila dovoljno brza i uinkovita. Doslo je do
zamjene rucnog rada radom strojeva. Industrijska je revolucija utjecala i na ljudsko
drustvo. Javljaju se novi slojevi drustva — kapitalisti i radniStvo. Kapitalizam, s kojim
poCinje era razvoja industrijskog drustva, pokazuje veliku sposobnost stvaranja
materijalnog bogatstva u tada nepojmljivim razmjerima. U vremenu nakon industrijske
revolucije dolazi do spoja nauke i rada (Filipovi¢, 1989, 263).

Veliko postignu¢e u ovom razdoblju je uspostava osnovne Skole, koja je dotad
postala drustvena institucija. U nekim se zemljama uvelo obavezno osnovno obrazovanje
koje je organizirala drzava; iz staleSke Skole (crkvene i1 gradske) je izrastao sustav
srednjih Skola, a glavno je mjesto dobila realna gimnazija, nasuprot klasicnoj; napustilo
se individualno poucavanje koje je postojalo u dotadasnjem obrazovanju i preslo se na
razredno-satni sustav nastave. Osnovna Skola je dobila dvojaku ulogu. Trebala je
omoguciti radnicima stjecanje osnovnih znanja koja su im bila potrebna za proizvodnju, a
ujedno je bila priprema za srednju Skolu. Srednja Skola je trebala pripremiti tehnicare za
rad u proizvodnji, ali i omoguciti djeci viSih slojeva odlazak na sveuciliSte. Realne
gimnazije 1 gradanske Skole su trebale osposobljavati omladinu za razna zanimanja u
industriji 1 trgovini 1 za svakodnevni zZivot. Pojavio se zahtjev za svestranim razvojem
licnosti, ukljucuju¢i radno 1 intelektualno obrazovanje (PariSka komuna). Nastava se
pocela izvoditi na narodnom jeziku umjesto na latinskom, uspostavila se jednakost
izmedu muskaraca i Zena po pitanju obrazovanja te se kao novina uvelo predskolsko
obrazovanje i obrazovanje odraslih. Razvoj industrije je zahtijevao ne samo pojavu novih
znanja, inovacije 1 njihovu prikladnu primjenu u svijetu rada nego i spremnost da se ta
nova znanstvena i tehnoloSka postignuca prenesu na mlade ljude i da ih oni potom
stvaralacki primjenjuju (Filipovi¢, 1989,267-268).

Obrazovni ideal ,,industrijalizacije” su bile industrijske Skole koje su nastajale
usporedno s industrijalizacijom. Marljivost, proizvodnost, rad, dar snalazenja, vjestina,
Stedljivost su bile sposobnosti, koje su kao ideal podjednako vrijedile za gradanstvo,
seljacku djecu 1 za ,sirote” bez zemlje. Na mnogim su mjestima bile utemeljene

industrijske skole. One su predenje, kukicanje i pletenje kod djece — Sto se moglo
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gospodarski iskoriStavati — dakle djecji rad — povezivale s nastavom u srednjoj Skoli
(Gudjons, 1994, 71).

Prosvjetitelji (ideolozi revolucionarnog gradanstva u XVII. i XVIIIL. stolje¢u)
vodili su borbu za sustav odgoja i obrazovanja koji ¢e odgovarati potrebama
kapitalistickog nacina proizvodnje. Taj je sustav trebao omoguciti djeci gradanstva da se
osposobe za rukovodenje privrede i drzave, a djeci Sirih slojeva naroda dati bolje osnovno
obrazovanje za rad u tvornicama (Pataki, 1956,13).

U XVII. st. se sa svojim pedagoskim idejama javio Jan Amos Komensky.
Komensky je trazio opce, besplatno i jedinstveno Skolovanje, ¢vrstu organizaciju
nastavnog rada, da se djeca putem Skole osposobljavaju za zivot i rad, bez obzira Zivjela
na selu, bavila se nekim zanatom, Cinovni¢kim poslovima ili svefenstvom. Ovakvo
ucenje je odgovaralo interesima kapitalista. Zato su se ideje ovog pedagoskog mislioca 1
humanista brzo proSirile po cijeloj Europi. Na njima je zasnovan $kolski sustav u mnogim
zemljama 1 nacin Skolske organizacije rada. Zahvaljuju¢i Komenskom, obrazovanje 1
otvaranje Skola javlja se kao veliki druStveni 1 pedagoski pokret te svojevrsna revolucija u
odgoju (Stevanovi¢, 1997, 64).

Gradanstvo je doSavSi na vlast pocelo izgradivati novi sustav odgoja i
obrazovanja. Zapoceti proces pretvaranja Skola u drzavne gradanske institucije sve je
ubrzanije tekao u mnogim europskim zemljama. Taj proces se sa osnovnih Skola prenosio
na srednje obrazovanje pa ¢ak i1 na sveuciliSta. Ipak, jednakost i besplatnost obrazovanja
kao 1 obrazovanje za sve ostajale su samo prazne fraze. Gradanstvo je pazilo na svoj
interes 1 pritom je zaboravilo da je govorilo o pravu svih ljudi na jednako obrazovanje.
Svi ljudi su po zakonu dobili pravo na obrazovanje, ali se u stvarnosti nisu njime mogli
koristiti. Za Skolovanje je bio potreban novac (Stevanovi¢, 1997,63).

Imuéna klasa je slala svoju djecu u sve pa i najviSe Skole, dok su siromasni
ostajali bez Skole ili su mogu posti¢i samo nize stupnjeve obrazovanja (Frankovi¢ i dr.,
1963, 382). KapitalistiCko je druStvo za svoju djecu otvaralo u gradovima sve vise
srednjih 1 visokih Skola: klasicne gimnazije, realne gimnazije, niZe, srednje i visoke
strune Skole i sveuciliSta (Pataki, 1956,13). Kapitalisti su za djecu radnika, seljaka 1
siromas$nih zanatlija otvarali takav tip Skola koje su ih pripremale iskljuc¢ivo za
proizvodnju, rad na strojevima, rad u tvornicama te za razne usluzne djelatnosti.

Razvitak ekonomskog, politickog, socijalnog i kulturnog Zivota u kapitalistickom
drustvu je imao za posljedicu nagli razvitak Skolstva. Rastao je broj Skola i otvarale su se

Skole razli¢itih vrsta i stupnjeva. S porastom Skola mreza Skolstva je postala sve veca i
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raznovrsnija. Vladajuca klasa, koja je i gospodar Skole, radi vlastitih interesa otvara skole
koje su u prvom redu elementarne: osnovne, pucke (narodne). Ona je bila primorana
protiv volje Ciniti ustupke u pogledu Skolovanja djece podCinjene klase. Obavezno
Skolovanje nije bilo karakteristika velikodusnosti vladara. Ono je gledajuci sa stajaliSta
vladajuée klase bilo proracunat pothvat. Nepismeni, neobrazovni ljudi nisu mogli korisno
posluziti u kapitalisti¢koj proizvodnji (Pataki, 1956,44-45).

Sve intenzivniji razvoj znanosti, tehnike, tehnologije i proizvodnje je zahtijevao
zaposljavanje sve ,,pismenijih“ radnika s viSe znanja 1 vjestina. Otvarale su se obvezatne
pucke skole, masovne niZe stru¢ne (obrtni¢ke) Skole koje su bile namijenjene radnickoj
djeci. Istodobno su se razvijale 1 opéeobrazovne Skole (klasi¢ne i realne gimnazije), vise 1
visoke Skole, sveucilista. Te su Skole bile namijenjene djeci povlastenih slojeva. Pucke —
osnovne Skole — su bile namijenjene svima 1 bile su besplatne. Zanatske Skole u kojima
se osposobljavalo radnis$tvo za fizicki rad u proizvodnji su takoder bile besplatne. Sve
ostale Skole, opce 1 strucne, su se bez obzira na razinu obrazovanja placale. Kapitalisti su
ucinili jo§ jednu ,,uslugu® proletarijatu. U utrci za §to ve¢om zaradom, kapitalisti su u
tvornicki rad ukljucivali 1 djecu radniStva mladu od devet godina, kojima su uz rad u
proizvodnji ,,omogucili i pohadanje obrtnicke Skole. Obrazovanje je postalo masovno,
ali je ,,postojalo 'obrazovanje' za 'obrazovane' (gimnazija, sveuciliste) i1 'obrazovanje' za
'neobrazovane' pucka Skola, stru¢na skola“ (Milat, 2005, 76-77).

Tijekom XVII. 1 XVIII. stolje¢a gramaticka Skola je predstavljala glavni tip
srednje Skole. Utjecaji Crkve i religije su i dalje bili veliki i oni su se protivili svakoj
promjeni koja bi mogla nauditi njihovoj prevlasti nad obrazovanjem, no to se s
vremenom mijenjalo.

Tek pocetkom XX. stoljeca je nastala radna Skola kao novi tip Skole, najprije u
Njemackoj, a kasnije 1 u drugim zemljama — posebno u Europi i Americi. Bila je
karakteristicna po tome §to je u svom nastavnom planu i programu imala rucni rad kao
poseban nastavni predmet, ali 1 kao princip u svim ostalim nastavnim predmetima. To je
bio pocetak masovnog uvodenja Skolskih radionica, ali je ujedno oznacavao pocetak
posebnog osposobljavanja struc¢nih ucitelja — nastavnika prakti¢ne nastave. lako su radne
Skole bile namijenjene prvenstveno radnickoj djeci, te su Skole postale masovne i

obuhvacale su ve¢inu Skolske populacije (Milat, 2005, 76-77).
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3.3.3. A Sedamnaesto i osamnaesto stoljece:

Njemacka

Sto se ti¢e Njemadke i obrazovanja, poticaj za osnivanje novih $kola preslo je na
drzavu, ali je drzava jo$ uvijek nadzor ostavljala svecenstvu. Broj Skola je u to doba
znatno porastao jer su gradanstvu bili potrebni obrazovani ljudi u sve veéem broju. Skole
su bile podijeljene prema vjeroispovijestima. Za razvoj njemackog Skolstva je bila vazna
protestantska vijerska sekta pijetista. Pijetisti su se, prije svega, brinuli o obrazovanju
siromasne 1 napusStene djece. Postojale su Skole za siromasnu djecu, Skole za djecu
plemica, latinska Skola, sjemenista za ucitelje srednjih 1 uciteljskih skola te Skolski zavod
za djevojke uglednih staleza.

Neke promjene doZivjela je 1 njemacka srednja Skola koja je u to vrijeme bila
izrazito klasi¢na (ucilo se prije svega latinski 1 gréki jezik). U skoli je bilo uvedeni samo
nekoliko novih predmeta, kao Sto je matematika. Pocetkom XVIII. stoljeca pojavile su se
nove vrste srednjih 1 viSih osnovnih Skola: realke 1 gradanske Skole. U realci se ucilo
matematiku, osnovne stvari iz fizike, mehanike i drugo. Latinski jezik u realci viSe nije
postojao. Ova je srednja Skola imala za cilj osposobiti omladinu za svakodnevni zivot.
Industrija i trgovina su se razvijale kao i zivot u gradovima 1 sve je to zahtijevalo drukcije
obrazovanje nego Sto ga je davala klasi¢na gimnazija.

U drugoj polovici XVII. 1 na pocetku XVIII. stoljeCa u Njemackoj su se osim
gimnazija pojavile i viteSke akademije. One su bile za plemi¢cku omladinu koja se
osposobljavala za sluzbu na dvoru ili za viSu vojnicku i civilnu sluzbu (Zaninovic,
1988,105-1006).

Znacajno je 1 utemeljenje prve realne Skole (1747. u Berlinu) te prvih strukovnih
Skola (gradevinske Skole, trgovacke Skole, umjetnicke akademije, a takoder i tehnicke
visoke Skole) sredinom XVIII. stolje¢a. Realke su znacile napredak u razvoju Skolstva.
Medutim, ta vrsta Skola se sasvim polako afirmirala, jer je Njemacka u kulturnom 1

ekonomskom smislu bila priliéno zaostala zemlja (Zlebnik, 1970,83-88).

Austrija

U Austriji se stanje osnovnog Skolstva popravilo za vrijeme vladavine Marije
Terezije 1 Josipa II. Godine 1774. izasla je ,,Opca Skolska naredba za normalke, glavne
Skole 1 trivijalke u svim carsko-kraljevskim nasljednim zemljama‘ od Johann Ignaz von
Felbigera. Odredbom je bilo uvedeno obavezno pohadanje skole s navrSenih Sest godina.

Glavne ustanove tog Skolskog reda su bile: trivijalne Skole, glavne S$kole i
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normalne(uzorne) Skole. Trivijalne $kole su se organizirale u svakom manjem mjestu,
trgovistu i zupi. Glavne Skole su se osnivale u svakom okruznom gradu. U njima se ucilo
latinski jezik, geometrija, poljsko gospodarstvo i dr. Normalne Skole su se osnivale u
glavnim gradovima i pokrajinama. U tim Skolama su se pojedinci pripremali za uciteljski
rad, upucivali su se u to zvanje, upoznavali su metode obucavanja, itd.

Bio je uveden i drzavni nadzor nad $kolama. Trivijalne Skole je izravno nadzirao
zupnik i jedan svjetovni mjesni Skolski nadzornik, a normalke i glavne $kole je nadzirao
ravnatelj Skole. Najvisa Skolska uprava se povjeravala vrhovnom Skolskom ravnateljstvu

u Becu (Zaninovi¢, 1988, 107).

Velika Britanija

U Engleskoj su osnovno Skolstvo organizirali crkveni redovi. Metodisti su u
XVIIL. stoljecu otvorili velik broj nedjeljnih Skola u kojima su djeca nizih slojeva stjecala
osnovnu pismenost 1 najnuznija znanja. Osim osnovnih Skola pocele su se osnivati i
privatne Skole (Zaninovi¢, 1988, 108). U Engleskoj su se najrasprostranjenije srednje
Skole zvale javne gramaticke Skole, ali one nisu bile drzavne. Glavni predmeti su u tim
Skolama bili latinski 1 greki jezik. Gradanstvo je pocelo s reformom Skolstva jer nije bilo
zadovoljno s ovim Skolama. Plod te reforme bile su akademije u kojima su djeca pored
klasi¢nih jezika uéila i realne predmete. Te su $kole bile internatski uredene (Zlebnik,

1970,87).

Francuska

Revolucionarno gradanstvo je provelo dublji zahvat u Skolstvo. To se dogodilo u
vrijeme gradanske revolucije u Francuskoj koja je bila rezultat svih naprednih ideja koje
su se javile jo§ u vrijeme renesanse (Vrcelj, 2000,38). Od znacaja je bila Deklaracija o
pravima covjeka u kojoj je bilo istaknuto pravo svakog covjeka na obrazovanje kao
osnovno prirodno pravo (Vrcelj, 2000,39).

Obrazovanje je neposredno prije revolucije bilo vrlo nepotpuno i ve¢inom pod
nadzorom katoli¢kog klera. Nakon protjerivanja jezuita sve je viSe jacala ideja da je
nastava nacionalna stvar i da drZavi pripada glavni zadatak u obrazovanju. Cjelokupno
obrazovanje je bilo potrebno reorganizirati na nafin da se odgovori novoj socijalnoj
ulozi, a tome je obrazovanju prije svega bilo stalo do obrazovanja gradana slobodne
demokracije. Najdemokratskije planove za organizaciju Skolstva su predlagali Condorcet,

Le Pelletier i Lavoisier.

42



Zirondist Condorcet je trazio opéu $kolsku obavezu i besplatnu nastavu u $kolama
svih razina. Njegov Skolski sustav je predlagao:

1. osnovnu skolu koja je trebala biti obvezna za svu djecu, bez obzira na spol i bez

obzira na stalez roditelja;

2. produzne Skole koje je trebalo podjednako osnivati u svakom gradu koji ima
najmanje Cetiri tisu¢e stanovnika. Nastava u njima je trebala nadopuniti opce
osnovno $kolsko obrazovanje.

3. institute (srednje Skole) — po jedan u svakom departmanu. Te su Skole trebale
dati dobro 1 produbljeno obrazovanje i1 nisu trebale biti korisne samo za
odredenu struku i na kraju

4. liceje — visoke Skole kojih je u Francuskoj trebalo biti deset.

Poslije plana zirondista, planove su sastavili jakobinci i to na osnovu Le Pelletier
prijedloga. Le Pelletier je predlagao da se osnuju domovi nacionalnog Skolovanja u
kojima ¢e se obrazovati djeca od 5. do 15. godine. Sva djeca su trebala zivjeti pod
jednakim okolnostima i imati jednake uvjete obrazovanja (Zlebnik, 1970,91-93). Le
Pelletier je takoder =zahtijevao unoSenje prirodnih nauka u obrazovanje, radno
obrazovanje, upoznavanje djece s korisnim zanimanjima i da se Skola odvoji od crkve.

To su tada bile radikalne ideje o obrazovanju i Skoli koje nisu ostvarene tada nego
mnogo kasnije. Napoleon je te progresivne ideje francuske gradanske revolucije odbacio

kasnije zakonom o podrzavljenju Skolstva.
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3.3.3.B Devetnaesto stoljece

Industrijska je revolucija, krajem XVIIL. 1 pocetkom XIX. stolje¢a utjecala na
Skolstvo 1 obrazovanje u gradanskim zemljama. Revolucija je uzrokovala da drzava
pocne postepeno preuzimati stvarnu brigu o Skolovanju djece najsirih radnih masa. To je
bilo uéinjeno iz objektivnih razloga. Rad na strojevima je trazio pismenog i obrazovanog
radnika jer je od toga direktno zavisila proizvodnost rada, odnosno zarada koju je
ostvarivalo gradanstvo.

Relativno brza industrijalizacija je povecavala bogatstvo i mo¢ gradanstva. Zato je
gradanstvo bilo spremno na odlu¢an sukob s feudalnim snagama. Doslo je do budenja
radniCke klase. Pojava nove druStvene snage je omogucila dolazak do izrazaja novih

pogleda na povijest, preporod, drustvo i misljenje (Zlebnik, 1970,99).

Vrste $kola:

Njemacka

Industrijska je revolucija u Njemackoj uzrokovala nastajanje niza visokih
tehnickih Skola. Na skolstvo je osim industrijske revolucije utjecao i duhovni pokret zvan
neohumanizam. Neohumanisticki pokret je dao obiljezje njemackoj gimnaziji toga
razdoblja, ali su se tragovi tog pokreta osjetili i u osnovnoj $koli. Osnovno Skolstvo je
bilo prilicno razvijeno u Njemackoj. Ono je postalo obvezno i pod drzavom upravom, no
osnovna $kola i dalje nije bila masovna (Zlebnik, 1970,134). Neohumanizam je nastojao
razviti nacionalni duh u dodiru s antickom kulturom, s kultom ¢ovjeka i s humanoscu. To
je uspjelo Wilhelmu Humboltu koji je uspio u razdoblju od 1810. — 1812. reformirati
njemacke gimnazije koje bi teziSte jeziCne nastave usmjerile na prouCavanje literature.
Humbolt je izradio nastavni plan za gimnazije, koji je sluzio kao osnova za sadrzaj
nastavnog rada u gimnazijama kroz ¢itavo XX. stolje¢e. Glavni predmeti su bili: latinski i
gréki jezik, njemacki jezik 1 matematika, ali su na vrijednosti dobili 1 zemljopis, povijest 1
priroda. Ovo je do tada bio najvazniji dogadaj u razvoju gimnazija. Gimnazije su prije
novog humanizma uglavnom bile stru¢ne Skole za ucenje latinskog jezika i svoje ucenike
su osposobljavale za rad u profesijama koje su zahtijevale znanje latinskog. Tek su novim
humanizmom gimnazije postale opéeobrazovne Skole u kojima je izucavanje anticke
kulture postalo odgojno sredstvo (Zlebnik, 1970,135-136). Medu drugim reformama bilo
je uvodenje ispita zrelosti, zvanog matura. Taj ispit je postojao u prvobitnoj zajednici, ali
ovdje je imao veci znacaj 1 bio je sluzbenije potkrijepljen. Ucenik je morao poloZiti

maturu ako je Zelio nastaviti Skolovanje tj. upisati se na sveuciliste.
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Ekonomski razvoj Njemacke je zahtijevao viSu razinu osnovnog skolstva i vec¢u
diferenciranost izmedu srednjeg 1 stru¢nog skolstva. Taj su razvoj na podruc¢ju industrije
ubrzavali uvodenje moderne tehnike, prijelaz na kapitalisticku poljoprivredu 1 visa
poljoprivredna tehnika.

Godine 1892. uvedene su tri vrste srednjih Skola: klasi¢na gimnazija s latinskim i
grékim jezikom, realna gimnazija (samo latinski jezik) i visa realka (bez klasi¢nih jezika).
srednje Skole iste vrste na kojima je Skolovanje trajalo Sest godina 1 iz kojih se moglo
prelaziti u potpune srednje Skole. Ove nepotpune ,,srednje Skole* trebale su radnickoj
omladini pruziti viSe obrazovanje i u isto je vrijeme odvracati od Skolovanja u potpunim
srednjim $kolama. Zenska omladina je takoder dobila svoju srednju $kolu. Pred kraj XIX.
stoljeca, a jo§ vise pocetkom XX. stoljeca, postojale su takozvane djevojacke srednje
skole i desetogodisnji zenski liceji (Zlebnik, 1970,178).

Realna gimnazija se razvila tek u XIX. stolje¢u kad se u njemackim gradovima
razvila industrija 1 tehnika. One su pripremale ucenike za razliCite struke. Realne
gimnazije su se dugo vremena borile da budu ravnopravne s ostalim gimnazijama, §to je
ostvareno tek krajem stoljeCa. Iz realnih gimnazija je bio omogucen prijelaz na
sveudiliste, odnosno na sveuéiliste koje je odgovaralo tipu realne gimnazije (Zlebnik,
1970,137).

Pred kraj XIX. stoljeca u svim njemackim drzavama bila je uvedena
osmogodi$nja $kolska obveza. Skole su bile jednim dijelom vjerske, a drugim dijelom
mjeSovite. O njima su se brinule op¢ine koje su se takoder brinule o pravom srednjem
Skolovanju. Osnovne 1 viSe osnovne Skole su bile uglavnom namijenjene djeci
siromasnijih roditelja, dok su vladajuce klase svoju djecu slale u gimnazijske pripremne
razrede ili su ih ucili privatno, kod kuce. Siromasnoj djeci su bile namijenjene 1 produZne
Skole, koje su se pocetkom XX. stolje¢a snazno razvijale i ponegdje postale obvezne za

zanatlijski pomladak (Zlebnik, 1970,178).

45



Austrija

U Austriji nije bilo tijekom XIX. stolje¢a veéih promjena. Jos$ uvijek su postojale
trivijalke, glavne Skole i normalke, samo su promijenile svoje nazive. Trivijalne i glavne
Skole su se pocele nazivati narodnim Skolama. U ve¢im mjestima su uz osnovne Skole
osnivane i tro-razredne nize realke koje su ljudi zbog postojanja visih realki nazivali
,hesamostalnim™ donjim realkama. One su se postepeno razvile u gradanske Skole ili u
potpune realke. U cjelini je cjelokupno osnovno S$kolstvo ostalo strogo vjersko.
Skolovanje i dalje nije bilo besplatno. Djevojke su u obrazovanju bile zapostavljene. Za
kéerke wviSih staleza su u gradovima postojale posebne djevojacke Skole. Osnovno
skolstvo nije bilo pobolj$ano (Zlebnik,1970, 138).

Utjecaj Crkve na Skolu se i1 ipak smanjio iako su Skole bile izrazito vjerske.
Skolska uprava je presla u ruke drzave i u svim pokrajinama su bili osnovani zemaljski
Skolski savezi kao najviSa Skolska vlast. Vrhovnu vlast je imalo Ministarstvo prosvjete.
Pohadanje osnovnih Skola 1 dalje nije bilo obvezno. Drzavi je bilo mnogo stalo
cjelokupno Skolstvo podrediti svojim ekonomskim 1 politickim potrebama. Zato je
porastao broj srednjih $kola, a sveuéilidni studij je dostigao visu razinu (Zlebnik,

1970,181).

Velika Britanija

Crkva je u Engleskoj i dalje imala glavnu rijec $to se vidi iz primjera da je glavni
predmet u osnovnoj Skoli bilo ¢itanje Biblije. Za povijest Skolstva znacajni su kveker
Lancaster 1 svec¢enik Bell. Oni su u svom demokratskom nastojanju otvorili svjetovne
neutralne skole u kojima su samo htjeli djecu nauciti Citati Bibliju. Drzava se nije brinula
o Skolstvu te ono nije imalo nikakve prave materijalne osnove i nije se moglo dobro
razvijati. Tek je na zahtjev radnika — cartista, ,,prvog proletersko — revolucionarnog
pokreta®, drzava pocela postepeno davati Skolstvu materijalnu potporu i zanimati se za
njega. Srednje su §kole i dalje bile pravo bogatasa (Zlebnik, 1970,139-140).

Skolstvo je u Engleskoj najkasnije preslo pod upravu drzave. U Engleskoj je dosta
dugo vladao vrlo jak gradanski liberalizam koji je uspijevao zbog velikih privrednih
uspjeha, zbog pobjede industrijske revolucije, slobodne trgovine i osvajanja novih trzista
i kolonija. Posljedica svega toga je bilo jacanje radni¢kog pokreta koji se borio
Strajkovima 1 koji se viSe organizacijski u¢vrs¢ivao.

Engleska je bila u zaostatku naspram obrazovanja u europskim drzavama te se

englesko gradanstvo osjetilo ugrozenim. Posljedica toga je bio politicki rast uloge drzave
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na svim podrucjima drustvenog zivota. Reformama engleskog Skolstva krajem tridesetih
godina XIX. stolje¢a doprinijeli su zahtjevi sve znacajnijih radnickih organizacija koje su
htjele borbom radniStvu omoguciti vece obrazovanje, zahtjevi industrijskog gradanstva
koje nije moglo puno uciniti s nepismenim ljudima u proizvodnji i zatim novi pogledi
kapitalista na drzavnu politiku.

U godinama 1870. do 1880. bili su doneseni zakoni koji su iz temelja izmijenili
Skolstvo. Ovim je zakonima bila uvedena obvezna osnovnoskolska nastava i bila su
rijeSena drzavno upravna pitanja osnovnog Skolstva. Osnovna Skolska nastava je pred
kraj XIX. stolje¢a postala besplatna. U to vrijeme se i u Engleskoj i Skotskoj otvorio
poprili¢an broj skola za malu djecu, koje su bile neka vrsta zabavista (za djecu od tri do
Sest godina). Iz osnovnih §kola se moglo prelaziti na razne vrste zanatskih 1 stru¢nih skola
gdje je uCenje trajalo jednu, dvije ili tri godine. 1z viSih osnovnih, odnosno centralnih
skola djeca su se mogla upisivati na vise tehni¢ke te¢ajeve (Zlebnik, 1970,172-173).

U Engleskoj su, bez obzira na ove promjene, 1 dalje postojale razlike izmedu
Skolovanja radniCke klase i vladajuce klase, odnosno bogatih i siromas$nih. Naime, jedna
vrsta Skola bila je namijenjena radnom narodu, a druga, viSa, vladajucoj klasi (srednja

Skola, univerziteti).

Francuska

Napoleon je do vremena Pariske komune imao veliku ulogu u razvoju skolstva. U
vrijeme njegovog carstva drzava je ojacala svoju ulogu u Skolstvu. Veliku je paznju
Napoleon posvecivao srednjem skolstvu, a osnovno skolstvo je zanemarivao.

U toku Napoleonove uprave, tj. njegova carstva, upravu i organizaciju Skola
preuzela je drzava i od 1806. do 1808. godine su doneseni zakoni. Tim je zakonima
Skolstvo preslo u nadleznost cara. Glavni zadaci Skola su bili pripremiti kadrove koji ¢e
vjerno sluZiti carstvu, tj. napoleonskom rezimu. Od 1802. godine se organiziraju dvije
vrste Skola — liceji 1 koledZi (college). Liceje je otvarala i organizirala drzavna Skolska
uprava pa su sacuvali svoj klasi¢ni karakter, a koledZe su otvarale gradske uprave, daju¢i
prednost realnim predmetima. Skolarina se placala prema imovnom stanju roditelja.
Visoko je Skolstvo, kao i ostalo Skolstvo, bilo podredeno centralnoj upravi, iako su
sveuciliSta bila medusobno neovisna.

Osnovno Skolstvo je i dalje ostalo zanemarivano. Ono je bilo bez drzavne
materijalne potpore 1iu cjelini pod utjecajem Katoli¢ke crkve. Srednjoskolska je nastava

bila u puno vecoj mjeri pod drzavnom upravom. Osnovne Skole su se joS§ uvijek
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razlikovale od Skola za vladajuéu klasu 1 jo§ nisu obuhvacale svu radni¢ku djecu. U
veé¢im gradovima su bile otvorene i viSe osnovne skole koje su se razvile kao Skole za
sitno gradanstvo. Za francusko je Skolstvo toga doba znacajan velik centralizam i velika
nestalnost (Zlebnik, 1970,132-133).

Pariska komuna je vodila upornu borbu da bi provela svjetovnost Skole i slomila
otpor Crkve. Komuna je osim svjetovnosti trazila i besplatnost Skole kako bi ona bila
pristupacna svima (Zaninovié¢, 1988,203). Komuni je bilo stalo do svestranog razvoja
djeteta. Komuna je pocela otvarati §kole koje su povezivale opée obrazovanje sa stru¢nim
osposobljavanjem. Te Skole su nazvali profesionalnim Skolama 1 one su bile nasuprot
gradansko-plemi¢kim licejima i koledzima (Zlebnik, 1970,152-153). Pariska je komuna
»ozakonila®“ jednakost u obrazovanju za sve gradane. Nakon PariSke komune slijedio je
niz zakona 1 reformi (od 1870. — 1918.) po kojima je Skolstvo postalo svjetovno, a osim
toga se pokrenulo pitanje odnosa klasi¢nih 1 realnih znanja (odnos klasi¢ne 1 realne
Skole). Novonastale prilike u Europi, posebice nakon PariSke komune, utjecale su na
odnos drzave, Crkve i Skolstva (Vrcelj, 2000,38-39).

Poslije zavrSene osnovne Skole djeca siromasnih roditelja su se upisivala ve¢im
dijelom u vise osnovne ili produzene Skole. U drugoj godini se produzna Skola dijelila na
seljacki, industrijski 1 trgovacki odsjek. U teznji da se povisi razina osnovnog
obrazovanja osnovane su oko 1865. godine ,,specijalne srednje Skole* koje su pruzale
viSe od osnovnih skola, a manje od liceja. Te vrste srednjih Skola nisu ipak bile dovoljne
te su ih promijenili u opéeobrazovne humanitarne Skole u kojima se nisu ucili klasi¢ni
jezici. Srednja Skola se tako dijelila na klasicnu i modernu. Djeca imuénih roditelja uopcée
nisu posjecivala osnovnu Skolu, nego su odlazila odmah u pripremne razrede srednje
Skole.

Francuska se pred kraj XIX. stolje¢a jo$§ uvijek industrijski razvijala. Sitna
proizvodnja imala je i dalje velik znacaj zbog Cega je u Francuskoj bilo mnogo sitnog
gradanstva koje je svojom neorganiziranoS$¢u i politiCkom nesigurno$¢éu utjecalo na
politicki Zivot drZzave. Radnicka klasa se sve viSe organizirala i socijalistiki orijentirala i
gradanstvo nije moglo mimoic¢i napredne radnicke teZnje ni na podrucju prosvjete. Tako
su u godinama 1880. 1 1882. doneseni zakoni koji su znacili velik korak naprijed i koji su
uveli opéu, obveznu, besplatnu i svjetovnu osnovno Skolsku nastavu. Godine 1904.
donesen je zakon po kojem je svecenicima i vjerskim organizacijama bilo zabranjeno
poducavati bilo §to. Osnovna Skola je bila namijenjena djeci radnika, a srednje i viSe

skole su bile namijenjene uglavnom djeci vladajuée klase. Skolarina je za srednju $kolu
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bila visoka i roditelji radnici ili seljaci tesko su je mogli placati. Zato su djeca iz osnovne
Skole najcesce odlazila u viSu osnovnu $kolu koju su nazivali produzenom skolom. U
produzenoj Skoli su pored opéeg obrazovanja dobivali stru¢no obrazovanje, poslije cega
su imali pristup u nize i srednje struc¢ne Skole. U Francuskoj je bio proSiren sustav
predskolskog obrazovanja. Imali su trogodiSnja zabavista, a gdje to nije bilo moguce su
imali jednogodi$nje ,,djecje razrede®.

Drzavno upravljanje skolama je uvedeno 1898. godine osnivanjem Imperatorskog
sveuciliSta koje je usmjeravalo narodno prosvje¢ivanje na cijelom podru¢ju Francuske.
Svrha takvog sustava upravljanja je bila Skolstvo, kao sredstvo vladanja javnim
mnijenjem, drzati u svojim rukama. U zakonima o Skolstvu se nastojalo nastavu u svim
Skolama temeljiti na uc¢enju Katolicke crkve, vjernosti caru i monarhiji, Cuvanju jedinstva
Francuske 1 odanosti idejama ustava (Zaninovi¢, 1988,136).

Skolovanje Zenske omladine je bilo dugo vremena prepusteno Crkvi i raznim
samostanima. Takvo je Skolovanje sve manje odgovaralo potrebama modernog drustva 1
zato su se od godine 1880. pocele otvarati srednje Skole za djevojke u kojima je
Skolovanje trajalo pet godina. Srednjoskolsko obrazovanje je bilo u manjoj myjeri
pristupacnije Zenskoj omladini nego muskoj. Tu je dolazilo do izrazaja tipicno gradansko
gledanje na ulogu Zene. Zena se jo§ uvijek nije smatrala ravnopravnom, no uvodenje
srednjosSkolskog obrazovanja za zensku omladinu je ipak znacio svojevrstan napredak

(Zlebnik, 1970,169-171).
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3.3.4. Socijalisticko drustvo

Socijalizam je prijelazni period izmedu kapitalizma i komunizma. Socijalisticko
se drustvo razlikuje od prethodnih druStvenih sustava time $to je osnovno sredstvo za
proizvodnju kolektivno, drustveno vlasnistvo. Vlast je imao radni narod, tj. svi radni ljudi
s radnickom klasom na c¢elu, a to je bila prva klasa u povijesti koja svoju vlast nije
upotrebljavala za iskoriStavanje drugih klasa, ve¢ za izgradnju besklasnog drustva
(Pataki, 1956,16).

Oktobarska socijalistiCka revolucija je oznalila kraj feudalnog 1 kapitalisti¢kog
iskoriStavanja Covjeka, kraj socijalnog i1 nacionalnog ugnjetavanja naroda Rusije od
strane cara, veleposjednika 1 kapitalista, a pocetak provodenja u Zivot ideja socijalizma,
prosvjetnog napretka, ravnopravnosti 1 prijateljstva naroda.

Pedagoska se revolucija nije ostvarila preko no¢i. Pripremala se postepeno na
osnovi najnaprednijih ideja pedagoSke prosSlosti 1 ucenja Marksa i Engelsa o odgoju
(Zaninovi¢, 1988,261). Marks 1 Engels su tvrdili da je obrazovanje u klasnom drustvu
ograniceno 1 da ono koci ¢ovjeka u njegovom razvoju. Svestranost razvijanja licnosti je
za njih bio osnovni smisao obrazovanja u socijalistickom i1 komunistickom drustvu. Oni
su smatrali radno ili politehnicko obrazovanje suStinom obrazovanja koje je bilo
posljedica razvijanja ¢ovjeka, njegovog oCovjeCavanja i nastajanja proizvodnog rada.

Iako u Rusiji nisu bili razvijeni kapitalisticki druStveni odnosi i na¢in proizvodnje
(dominirali su feudalni odnosi), pod vodstvom Lenjina i nakon relativno brzo izvedene
revolucije zapocelo je doba novog drustveno-ekonomskog sustava. Zapoceo je svjetski
proces zvani komunizam. U socijalizmu su sva sredstva za proizvodnju bila drustveno
vlasnistvo (Stevanovi¢, 1997,65).

Skolski sustav u Rusiji prije Oktobarske revolucije je imao gradansko-feudalni
karakter. Pored klasnih, formalno svima pristupacnih Skola (gimnazije, realne Skole,
trgovacke Skole) su postojale, kao u ostatku feudalizma, jo$ i staleSke Skole(kadetski
korpus za djecu vojnika i1 plemica, instituti ,,blagorodnih djevojaka® za kéeri plemickih
obitelji, $kole za svecenstvo i druge) (Zlebnik, 1970,249). Jedinstvena kola je bila jedan
od prvih principa sovjetskog skolstva. Podjela Skola na osnovne skole, gimnazije, realne,
crkvene 1 druge Skole je bila ukinuta, a uvedena je jedinstvena S$kola prvog i drugog
stupnja (pet godina i Cetiri godine). Kasnije su umjesto devetogodi$njih Skola uvedene
sedmogodisnje Skole. Potpuna srednja Skola se sastojala od spomenutih sedam razreda,
kojima su dodani osmi, deveti i deseti razred. Iz nepotpune srednje Skole se moglo

prelaziti u potpunu srednju skolu ili u srednju stru¢nu 8kolu, a iz potpune srednje Skole na

50



visoke §kole. Cetiri prva razreda su se nazivala osnovnom $kolom. Za te je $kole postojao
jedan jedinstveni plan i program (Zlebnik, 1970,273-274).

Drzavna komisija za prosvjetu je izlozila principe i zadatke: osnovna nastava je
trebala biti obvezna za sve, Skole svih stupnjeva su trebale biti pristupacne svima, sve
Skole su trebale biti svjetovne, trebalo je stalno povecavati proradun za narodno
obrazovanje, trebalo je demokratizirati narodno obrazovanje uzimajuéi u obzir mjesne i
nacionalne karakteristike (Zaninovi¢, 1988,261).

Skolska naobrazba je bila pristupacna za svu populaciju djece jer nisu postojale
drustvene nejednakosti. Obrazovanje je bilo opce, jedinstveno, za sve dostupno,
suvremeno i otvoreno za nove izazove znanosti, tehnike, tehnologije i umjetnosti. Skolski
sustavi su omogucavali svakom djetetu da ostvari najvisi stupanj obrazovanja, u skladu sa
svojim potrebama i moguénostima. Skolovanje (i studiranje) je bilo besplatno, iako je
bilo u rukama drzave (Stevanovi¢, 1997,65).

Zakon iz 1804. je znacajan za obrazovanje u Rusiji. Zakon je uveo sustav
jedinstvenog Skolstva. Zakonom je bilo moguce prelaziti od najnize do najvise Skole.
Najniza $kola je bila Zupna $kola. Nastava je trajala godinu dana. Skola je trebala
pripremiti djecu za prijelaz u visu Skolu. Okruzne Skole su trajale dvije godine. Svrha
ovih Skola bila je pripremiti uenike za gimnaziju i dati djeci razli¢itih staleza stalesko
obrazovanje. Gimnazije su trebale postojati u svakom vecem gradu. Zadatak gimnazija je
bio pripremiti uenike za studije na sveuciliStima i obrazovati ih ,kako odgovara dobro
Skolovanom covjeku“. Zakonom je nastava bila besplatna u svim Skolama. Drzava je
osnivala gimnazije 1 djelomi¢no sveucilista, a o Skolama u kojima su se trebala obrazovati
djeca nizih 1 najnizih staleza je vodila malo racuna, ili uop¢e nimalo.

Medutim, drzavna je vlast s vremenom pocela odstupati od Skolskog zakona kojeg
je sama donijela. DrZava je iz straha od naprednih teZnji ruskog naroda, inteligencije 1
omladine pocela uklanjati proucavanje racionalistiCke filozofije, realnih 1 prakti¢no
vaznih predmeta iz gimnazija. ,,Nauciti ¢itav narod da ¢ita 1 piSe visSe Steti no Sto koristi.*
Nastava je prestala biti besplatna.

Taj strah od naprednih teZnji je bio tako velik da su se uplasili studiranja klasi¢nih
jezika, odnosno klasi¢ne knjiZzevnosti. Drzava je smatrala da ¢e ono trovati omladinu jer
su gradani u Ateni imali republiku i demokraciju. Broj Skola je zbog te nenaklonjenosti
vlasti polako rastao. Tome je svoj doprinos dao i razvoj industrije, koja se u Rusiji vrlo
sporo razvijala. Bilo je potrebno ljude nauciti neSto o zemljoradnji i zanatu, trgovini i

pruziti im tehni¢ko i realno obrazovanje (Zlebnik, 1970,140-142).
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Vrste s§kola

Za odrasle su bile organizirane posebne Skole u kojima su neuki ljudi trebali
nauciti samo Citati i pisati. Nastava je ve¢im dijelom odrzavana nedjeljom i one su se
nazivale nedjeljnim Skolama.

Trgovacka Skola se razvila pred kraj XIX. stolje¢a. Taj je tip Skole zavisio od
industrijskog i trgovackog gradanstva. Vazne su bile takoder i vojnicke $kole (Zlebnik,
1970,185-186).

Prema ustavu od 1804. godine, uveden je Skolski sustav koji je obuhvacao ove
vrste Skola: 1. zupne Skole u gradovima 1 selima, 2. kotarske Skole koje se osnivaju u
kotarskim 1 gubernijskim mjestima i traju dvije godine, 3. gimnazije koje se osnivaju u
gubernijskom gradu i 4. sveuciliSte koje ima odredenu autonomiju (Zaninovi¢, 1988,142).

Posebni novi tip Skole se osnovao za djecu radnika i seljaka. Oni za vrijeme
carizma nisu imali moguénosti zavrsiti Skolu. Taj tip Skole se zvao radnicko sveuciliste.
U njima se za Cetiri godine stjecalo obrazovanje potrebno za upis u vise Skole (Zaninovic,
1988,263).

Deklaracija o jedinstvenoj radnoj skoli iz 1918. je naglaSavala demokratizaciju skole: bila
je zajamcena pristupacnost 1 besplatnost Skole na svim stupnjevima, a bio je postavljen 1
zadatak da se Sto prije ostvari sveopée obavezno osnovno Skolovanje (Zaninovié,

1988,265).

52



3.4. Institucionalizacija obrazovanja u postindustrijskom dobu

Suvremeno doba je pocelo polovinom XX. stolje¢a, kada su se javili prvi znaci
znanstveno - tehnoloSke revolucije. Za predindustrijsko je drustvo bilo kljucno
posjedovati zemlju, za industrijsko drustvo to je bio financijski kapital, a za suvremeno,
postindustrijsko drustvo, to su bili obrazovni kadrovi, sposobni i motivirani za visoko-
kreativni rad, drugim rije¢ima, intelektualni kapital (Filipovi¢, 1989,274). Znanstveno-
tehni¢ka revolucija se objasnjava kao temeljita promjena proizvodnje i rada u svim
njihovim bitnim elementima (sredstva i predmet rada, organizacija rada...). Ona je pod
neposrednim utjecajem znanosti 1 tehnologije zasnovane na nauci. Domet razvoja u
vrijeme industrijske revolucije se uglavnom ograniavao na proizvodnju. Znanstveno-
tehnicka revolucija je obuhvacala sva podru¢ja Covjekova djelovanja 1 zZivljenja
(Filipovi¢, 1989,278). U postindustrijsko doba je doSlo do potpune automatizacije
proizvodnje 1 ljudi viSe nisu bili potrebni.

Suvremena znanost, proizvodnja, tehnika 1 tehnologija (automatizacija,
kibernetika, informatika i raCunarstvo) su kao nuznost nametnule potrebu radnog i
tehnickog, proizvodnog-politehnickog obrazovanja za svakog covjeka, bez iznimke na
isti naCin kao §to je nova kapitalisticka proizvodnja pod utjecajem prve industrijske
revolucije nametnula kao nuznost potrebu masovnog strucnog, radnog i proizvodnog
obrazovanja za uspjeSan rad u proizvodnji. Danas nije moguce obavljati visoke
intelektualne poslove bez minimalnog poznavanja opc¢ih principa i karakteristika objekata
tehnike, tehnologije i1 proizvodnje. Tehnika je postala sastavni dio ¢ovjekova Zivota i u
profesionalnom radu i u domacinstvu i u dokolici. Za uspjeSan profesionalni rad i udoban
zivot kod kuée i u slobodnom vremenu, nuzno je biti (poli)tehni¢ki obrazovan.
Politehni¢ko obrazovanje stoga postaje okosnica programa u novoj suvremenoj opce-
obrazovnoj skoli (Milat, 2005, 78).

Visoko obrazovanje je postalo preduvjet ulaska ljudi u postindustrijsko drustvo.
Za uspjeSnost proizvodnje je bila nuzna kreativnost ljudi te je postalo potrebno
kontinuirano osposobljavati ljude da stalno osmisljavaju novo jer je dolazilo do stalnih
promjena. To se moglo posti¢i samo ulaganjem u obrazovanje svih dobnih skupina
stanovnistva. Obrazovanje je postalo najvaznija investicijska djelatnost. Skole su se u
postindustrijskom drustvu razvile iz institucija za osnovno opismenjivanje koje su
razvijale poslusnost i nekreativnost u institucije u kojima su se uvazavale potrebe i

cjelovitost individualnih moguénosti njenih korisnika (Bognar, 2003,1).
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U suvremenom drustvu doslo je do prozimanja rada, nauke, i obrazovanja.
Obrazovanje se vise nije organiziralo kao djelatnost koja je pruzala statusni simbol.
Snazno obiljezje suvremenog drustva je demokratizacija obrazovanja. Demokratizacija se
javila kao logi¢na posljedica tehnickog prevrata u proizvodnji i drugim oblastima
drustvenog rada. Do demokratizacije je dosSlo pod pritiskom moderne tehnologije i sve
vecih sloboda koje su se javile kroz razvoj drustveno-ekonomskih odnosa medu ljudima.
Demokratizacija obrazovanja je pridonijela masovnom obrazovanju stanovnistva. Tako je

nauka postala proizvodna snaga (Filipovi¢,1989, 281-282).
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3.4.1. Alternativne §kole

Razredno-predmetno-satni sustav u Skolstvu postoji kao ¢vrst pedagoska zamisao
ve¢ oko 350 godina. Mnogi su pedagozi u vrijeme tih 350 godina povijesti razredno-
predmetno-satnog sustava ponudili svoje pedagoske ideje za poboljsanje odgojno-
obrazovnih procesa, odnosno za utemeljenje takva odgoja koji je blizi prirodi i potrebama
djeteta (Matijevié, 2001,13).

U Njemackoj je oko 1891. godine nastao pokret ,,Odgojni domovi na selu“ u
kojima je osnovni cilj bio moralni i nacionalni odgoj, a bili su uredeni pansionski (Vrcelj,
2000, 94). Pokret seoskih odgojnih domova je imao obuhvatno postavljen cilj povezan s
prirodom 1 unaprjedenjem osobnosti. Medu njihovim utemeljiteljima su bili Herman
Lietz, Gustav Wyneken 1 Paul Hahn. Svi su se oni odupirali nezdravim uvjetima moderne
veliko-gradske civilizacije 1 zagovarali su jedinstvo Skole 1 doma, vecu vaznost odgoja od
nastave, fizicki rad, radionice i1 zajednicko odgajanje djecaka 1 djevojCica u mjeSovitim
Skolama. Oni su prihvacali skolu, ali kao Zivotni oblik koji je trebao odgovarati mladeZi
(Gudjons, 1994, 87).

To su bile internatske Skole koje su se nalazile u manjim mjestima, odnosno izvan
velikih gradskih naselja. Zelja zagovornika toga pedagoskog projekta je bila djeci
osigurati odgoj na svjezem i ¢istom zraku 1 u neposrednom dodiru s prirodom (Matijevic,
2001, 78). Te su skole bile bliske realnim gimnazijama. Glavni cilj Skola nije bio
stvaranje korisnih navika ve¢ odgajanje karaktera i volje (Zaninovi¢, 1988, 294).

,Sumska kola® je bio pokret Sirom Europe za izgradnju $kola izvan velikih
gradova (Sumska $kola na Tuskancu). Poznate su udruge u¢enika i studenata (Bahanti)
koji su putovali od sveucilista do sveucilista i slusali odabrana predavanja prema svojim
potrebama i prema tome koliko su bili zadovoljni ponudenim sadrzajima i1 predavanjima,
na primjer pokret mladezi ,Ptice selice” zasnovan na moguénostima ucenja kroz
putovanja i osobne doZivljaje te ,,Dom slobodnog djeteta” kao slobodnu zajednicu
ucenika, nastavnika i roditelja. Posebno je znacajna i alternativna Skola Lava Tolstoja u
Jasnoj Poljani (Vrcelj, 2000,94). On je sredinom XIX. stolje¢a otvorio u Jasnoj Poljani u
Rusiji Skolu za seljacku djecu koja se smatra jednom od prvih alternativnih Skola u

povijesti Skolstva.
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IV. Zakljuéak

Skola je jedna od najstarijih obrazovnih institucija. Ona je tijekom svoje povijesti
mijenjala svoju funkciju i fizicki prostor. U istrazivackom je radu prikazan njezin razvoj
od najstarijih vremena.

U vrijeme prvobitne zajednice nije bilo skole u danasnjem smislu, ali je postojala
svojevrsna briga za prenosenje znanja i iskustava s jedne generacije na drugu i to u obliku
inicijacije. To je period pred-institucionalnog obrazovanja.

Kako se razvijalo drustvo tako se razvijala i1 Skola. S razdobljem robovlasnickog
drustva se javljaju zaeci institucionalizacije obrazovanja odnosno prvi oblici Skola. To je
vrijeme kada se razvijaju klasna drustva.

Prava institucionalizacija obrazovanja se pojavljuje s pojavom KrSéanstva, a
ponajvise s prvom industrijskom revolucijom. U to vrijeme se razvijaju razni oblici Skola
uredeni za potrebe bogatih i siromasnih.

Krajem XIX. i1 poCetkom XX. stolje¢a razvilo se suvremeno drustvo koje je tezilo
promjenama institucionalnog obrazovanja.

Skola je u podetku nudila samo duhovnu stranu obrazovanja odnosno opée
obrazovanje jer su Skole najprije bile dostupne samo povlastenoj skupini ljudi. U
povlastenu skupinu ljudi su spadali ljudi na vlasti 1 oni imuéni. Povlastena skupina ljudi
nije radila, nego su postojali ljudi koji su radili za njih. Skole su postojale, ali su bile
samo za razonodu bogatih. One su nudile obrazovanje za ,,dusu®, kao Sto je bila filozofija
i umjetnost. Skole su se pladale, a posto su ih si mogli priustiti samo ljudi s novcem onda,
se Skola sa svojim sadrzajem prilagodavala druStvu, odnosno klasi, kojemu je bila
pristupacna. Mijenjanjem klasa na vlasti mijenjao se i karakter obrazovanja.

Prakti¢no ili stru¢no obrazovanje i odgoj su bili namijenjeni radnoj klasi. Oni se
nisu u€ili u Skoli. Stru€no obrazovanje se nije smatralo potrebnim, nego su ga
nepovlasteni primali u obitelji 1 uz rad. Tek kasnije kada se u drustvu pojavila potreba za
praktiénim obrazovanjem, u vrijeme industrijalizacije, Skole su se otvorile i za nize
slojeve drustva pocevsi od osnovne Skole. Osnovna Skola je nudila elementarnu
pismenost. Vise Skole su se placale, kao na primjer gimnazija. Od nizih slojeva se nije
oc¢ekivalo da nastavljaju sa Skolovanjem nakon osnovne Skole. Stru¢ne Skole, koje nisu
pohadali bogati su bile besplatne. Njih su polazili ljudi siromasnijeg imovinskog stanja.

Dualizam se dugo vremena osjetio u razvoju Skola jer su razlike medu klasama
bile osjetno vidljive. Skola odrazava karakteristke drustva. Njen razvoj, od najstarijih

vremena do danas, pokazuje kako je ovisio o razvoju pojedinog drustva, odnosno
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drustvene klase. Razli¢iti druStveno-ekonomski odnosi su se odrazavali u svojevremenim
poimanjima Skole. Zbog toga je u razvoju Skole vidljiv klasni ili besklasni karakter
drustva. U rodovskom drustvu ljudi su bili jednaki pa je obrazovanje bilo jednako za sve.
U robovlasnickom drustvu su postojale dvije klase. Robovlasnici su smjeli i¢i u skole.
Oni su si to mogli priustiti jer se Skola placala, a robovima je bilo zabranjeno Skolovati
svoju djecu, ali i nisu imali novaca da plate skolarinu. Za njih je postojao iskljucivo kuéni
odgoj. U feudalnom je drustvu bilo sli¢no kao u robovlasnickom. Glavne klase su bili
feudalci 1 kmetovi. Pojava Kr§¢anstva je unijela promjene u dotadasnje shvacanje Skola.
Skole su postale pristupa¢ne nizim slojevima druitva. U kapitalistickom je drustvu $kola
bila dostupna svima, ali je visina Skolarine utjecala na podjelu Skola na one koje su bile
dostupne bogatima i na one koje su bile dostupne siromaSnima. Siromasni su se
prvenstveno obrazovali da bi bili sposobni raditi u industriji jer je to vodilo bogacenju
drustva, odnosno visih slojeva. U socijalistickom je drustvu kao 1 u kapitalistickom Skola
bila dostupna svima, ali je bila u svim svojim razinama besplatna. U suvremenom drustvu
postindustrijskog razdoblja umjesto u industriju se ulagalo u intelektualni kapital.
Obrazovanje je postalo najvaznija investicija. Opée 1 stru¢no obrazovanje postalo je
jednako vazno 1 dualizam koji je prije postojao vise nije vidljiv.

U kasnom XIX. stolje¢u dolazi do promjena u dotadasnjem sustavu Skolovanja.
Razredno-predmetni sustav viSe nije bio jedini vazeci. Uslijed stalnih pokuSaja
reformiranja napokon se uspio utemeljiti novi sustav Skolovanja 1 to u okviru
alternativnih Skola.

Skola je sluzila kao sredstvo odrzavanja drustva postojanim. Kako se mijenjalo
drustvo, uslijed povijesnih prilika, tako se mijenjala i Skola, njezin karakter 1 smisao. No,
unato¢ tome Sto je bila na podredenom mjestu, pridonijela je razvoju kulture i njenom

Sirenju.
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POPIS PRILOGA
Prilog 1: Skola u Egiptu’
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Prilog 2: Greka: Ugitelj i uenik viezbaju sviranje flaute'
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Prilog 3: Ucenik i ucitelj vjezbaju sviranje lire
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