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Sazetak

Teorijski dio diplomskog rada sastoji se od dva djela. Prvi dio odnosi se na teskoce u pisanju u kojem se iznosi kratki
osvrt na teSkoce u pisanju kroz povijest, definicija i oblici disgrafije, povezanost teskoéa u pisanju s teskocama u
razvoju, moguci nacini prepoznavanja disgrafije u pisanim radovima ucenika te kako pomoéi ucenicima koji imaju
poteskola s pisanjem. Drugi dio teorijskog rada bavi se potesko¢ama u matematici u kojem se nastoji pokazati zasto
Jje matematika vazna, koje poteskoce u matematici postoje i koji su njihovi uzroci, kako djeca s disgrafijom usvajaju
matematicko gradivo i kako pomoci ucenicima u laksem savladavanju matematike. Nakon teorijskog pregleda iznose
se rezultati istrazivanja koji su dobiveni procjenom strucne suradnice defektologinje, a pokazuju koje se specificne i
nespecificne teskoce pisanja i tesko¢e u matematici javiljaju kod ucenika osnovne skole kojima je dijagnosticirana
disgrafija. Takoder, iznose se procjene nastavnika matematike o njihovom znanju o diskalkuliji, potesko¢ama na koje
su nailazili tijekom svoga rada, njihovoj izobrazbi o diskalkuliji te o najucestalijim metodama i nacinima kojima bi
pristupali uceniku s tesSkocama u matematici. U radu se iznosi kratki intervju kojim se doznalo vole li ucenici, kojima
Jje dijagnosticirana disgrafija, i¢i u skolu, $to im je tesko, koje predmete vole, a koje ne, Sto bi promijenili u $koli,
dobivaju li puno zadace te cime se bave u slobodno vrijeme. U istrazivanju je sudjelovalo 6 ucenika Osnovne Skole
., Ljudevit Gaj “ u Osijeku, 8 nastavnica matematike i 1 strucna suradnica defektologinja. Rezultati su pokazali kako
najvise ucenika, njih 5, imaju specificne teskoce u povezivanju fonema i grafema dok niti jedan ucenik nema poteskoce
u ,,zrcalnome* pisanju. U matematici najvise ucenika, njih 5, ima teskoce u stavljanju brojeva u stupce prilikom
pisanog racunanja Sto se ocituje u stavljanju brojeva u prostorno neprikladan prostorni polozaj dok niti jedan ucenik
nema teskoca S perseveracijom i da cita jedno a piSe nesto drugo. Na temelju procjene nastavnika utvrdeno je da
vecina nastavnica, njih 5, smatraju da imaju loSe znanje o diskalkuliji. Samo jedna nastavnica tvrdi da dobiva
dovoljno izobrazbe o mogucéim poteSkocama u matematici dok ostale nastavnice tvrde da ne dobivaju. Najcesca
poteskoca u matematici s kojima su se nastavnici susretali je stavljanje brojeva u neprikladan prostorni polozaj
prilikom zbrajanja ili oduzimanja a najmanja uocena poteskoca je neuobicajan oblik geometrijskih likova. U radu s
ucenikom koji ima poteskoce u matematici, nastavnice bi najcesce pristupile savladavanju teskoca koristenjem
konkretnih materijala u svrhu vizualizacije i boljeg razumijevanja zadatka te bi primjenjivale zadatke u svakodnevnim
primjerima kojima je ucenik okruzen. Na temelju intervjua dobivena su misljenja ucenika o Skoli na temelju kojih
saznajemo da vecina ucenika voli i¢i u Skolu. Najdrazi predmeti su im uglavnom odgojni predmet (glazbeni, likovni i
tielesna kultura) a najtezi je matematika. Ispitanicima su zadana dva zadatka u kojima se nastojalo provjeriti na koji
nacin ¢e ucenici sastaviti pricu pomocu prilozenih slika, koje ¢e se poteskoce u pisanju uociti te kako upotrebljavaju
brojeve i osnovne racunske operacije u zadatku opisanom rijecima. Na temelju rijesenih zadatka uocene su pojedine
specificne i nespecificne poteskoce u pisanju i poteskoée u matematici koje su dobivene na temelju procjene

defektologinje.

Kljuéne rijeci: disgrafija, poteskoée u matematici, udenici
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1. UVOD

U dana$njim $kolama sve vise susrecemo djece s teSkocama koja se nalaze u redovnim
razredima osnovnih i srednjih Skola. Kada se osvrnemo u proslost, ucenici s tesko¢ama ve¢inom
su imali svoje mjesto u posebnim razredima ili posebnoj $koli. Medutim, iako integracija djece s
s teSko¢ama u razvoju u danasSnjem svijetu ima malo bolji rezultat u odnosu na prijasnje stanje, i
dalje postoje problemi s kojima se susrecu ucitelji i roditelji u radu s takvom djecom kao i sama
djeca. Prije svega potrebno je napomenuti da ucenici s teSko¢ama nisu samo djeca koja imaju
oSte¢enja od odredene kategorije, ve¢ sva djeca koja iz razliCitih razloga imaju poteskoca u
svladavanju skolskog gradiva i postizanju uspjeha. Takve ucenike, zajedno s darovitim uc¢enicima
nazivamo ucenici S posebnim potrebama. Termin ucenici s posebnim obrazovnim potrebama
oznacava osobe Cije su obrazovne i odgojne potrebe u toj mjeri razli¢ite od potreba vecine njihovih
vr$njaka, tako da je nuzno njihov 0dgoj i obrazovanje provoditi prema prilagodenim ili posebnim

programima i primjerenim strategijama poucavanja (Bezuk-Jakovina, Bokuli¢, 2002).

Integracija djece s teSkoCama temelji se na suvremenim nacelima prema kojima se djeca s
posebnim potrebama sagledavaju u odnosu na vrSnjake ponajprije u medusobnim slicnostima
bioloskog, psiholoskog i socijalnog razvoja, a tek potom u njihovim razlikama. Svojim rodenjem
svako dijete u sebi nosi potencijalne snage razvoja odredenih sposobnosti koje se kroz zivot
razvijaju. Potencijalne snage svakoga djeteta razviti ¢e se u sposobnosti ako su osigurani
primjereni uvjeti i podrska socijalne sredine, prije svega u roditeljskom domu, a potom u vrticu 1
Skoli. Danasnji problemi s kojima se susreCemo u Skolstvu su nedovoljno ulaganje u stru¢nost
ucitelja, u njihovo ucenje tijekom radnoga vijeka koje se posebice ocituje u razvoju profesionalne
kompetencije u radu s djecom s teSko¢ama u razvoju i u¢enju. U¢itelji najbolje znaju koliki je broj
ucenika u razredu koji imaju poteskoc¢e u ucenju te na koji nacin se iste pojavljuju. Stoga, javlja se
velika potreba za ulaganje u ucitelje 1 ostalo stru¢no osoblje kako bi na odgovaraju¢i nacin pruzili
pomo¢ ucenicima kojima njihove poteSkoce predstavljaju problem u ostvarivanju Skolskog
uspjeha. Osim na ostvarivanja $kolskoga uspjeha, potrebno je obratiti pozornost na osobni razvoj
ucenika koji u bitnome ovisi o prisutnim potesko¢ama. Ovisno o stupnju i vrsti teSkoca u razvoju

i njihovim posljedicama razlikujemo osam najucestalijih (tablica 1).

Tablica 1: Vrste teSkoca (prema Pravilniku o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s

teskocama u razvoju, NN, 23/1991.



Ostecenje vida

Ostecenje sluha

Poremecaji govorne glasovne komunikacije i specificne teSkoce u ucenju

Tjelesni invaliditet i kroni¢ne bolesti

Mentalna retardacija

Poremecaji u ponaSanju uvjetovani organskim faktorima ili progradiraju¢im

psihopatoloskim stanjem

Autizam

Postojanje vise vrsta i stupnjeva teskoca u psihofizic¢kom stanju

U ovome radu baviti ¢emo se djecom koja imaju specifi¢ne teSkoce u u€enju a najvise ¢e biti rijeci
0 teSko¢ama u pisanju te teSko¢ama u matematici. Naziv «teSkoce u ucenjuy» ili «specificne
teskoce u uc¢enjuy» koristi se za djecu koja ne mogu savladavati temeljne skolske vjestine, dakle ne
mogu nauciti Citati, pisati ili sluziti se brojevima u roku koji je za to predviden i na nacin koji je
kod vecine druge djece doveo do uspjeha (Gali¢- Jusi¢, 2004). Jeziéne teskoce su najceséi razlog
specificnim teSko¢ama u uenju. One predstavljaju jezicno odstupanje ili specifi¢an slucaj
jezi¢noga razvoja s mnogolikoS¢u pojavnih oblika i razina. Djeca s jezi¢nim potesko¢ama su djeca
0 kojoj se malo zna te u vezi koje postoje mnoge zablude i pogresna tumacenja. ,,Poteskoce u
ucenju obuhvacaju specificno neurolosko funkcioniranje koje ometa sposobnost pohranjivanja,
obrade ili stvaranja informacija i na taj nacin stvara raskorak izmedu sposobnosti i u¢injenog.**
Najcesce teskoce u ucenju s kojima se susre¢emo su teskoce u €itanju, pisanju i racunanju. Nekoj
djeci Citanje 1 pisanje dolazi posve lako, drugoj malo teze, ali 1 oni ipak uspijevaju, uz malo vise
individualnog rada, ovladati tim vjeStinama. No neka djeca imaju naizgled ¢udne teskoce, na
primjer u pisanju ustrajno ¢ine neuobicajne pogreske koje nikako ne mogu prevladati. U vecini
dosadasnjih sustava Skolovanja, i u trenutno aktualnom, Citanje i pisanje osnova su stjecanja
znanja. Rast i razvoj znanja te formalno obrazovanje ovise o vjeStinama citanja i pisanja
(Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, Keli¢, 2012. ). Stoga, dijete sa specificnim teSko¢ama nema jednake
mogucénosti stjecanja znanja kao ostala djeca, ¢ime postaju izvjesne teSkoce ucenja i loSiji

akademski uspjeh.

http://www.poliklinika-djeca.hr/publikacije/i-ja-mogu-uspjeti/ (11.12.2011)
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2. TESKOCE U PISANJU U DJECE

2.1 Povijesni osvrt

Znanstveno proucavanje teSkoca u Citanju i pisanju u djece pocelo je krajem 19. stoljeca.
U to vrijeme Skolovanje je u vecini razvijenih zemalja postalo dostupno S§iroj javnosti. Prije
intenzivnijeg istraZzivanja teskoca u Citanju i pisanju prevladavalo je shvacanje da su spomenute
teskoce jedan od simptoma u mentalnome razvoju (Bachman, Wolf, Engler). Medutim, kako se
pojavio veéi broj djece u Skolama osim poteskoca u mentalnome razvoju javljale su se i poteSkoce
u pisanju i ¢itanju koje nisu imale veze s poteSko¢ama u mentalnome razvoju. Prve zapise mozemo
pronaci kod engleskoga lije¢nika Morgana koji je 1896. godine opisao slucaj djecaka koji ima 14
godina te koji ima velike teSkoce u Citanju i pisanju. Djecak je jako teSko ucio abecedu i nije
mogao Citati. Nakon njegove publikacije pojavio se cijeli niz sli¢nih tesko¢a. Prema Hinchelwoodu
(1990.) napravljena je prva podjela teskoca u Citanju i pisanju na ,,aleksiju* (poremecaj u ¢itanju)
i agrafiju (poremecaj u pisanju). Prema prvim shvacanjima uzorka aleksije i agrafije bilo je
misljenje istrazivaca prema kojima se teSkoc¢e u €itanju i pisanju javljaju zbog nedovoljne razvijene
vizualne percepcije i memorije. U kasnijim godinama nastupilo je razlikovanje tezih i laksih oblika
teSkoca te time dolazimo do dana$njih termina za ove poteskoce: ,,disgrafija“ i ,,disleksija“. U
daljnjim istrazivanjima ( prva polovica 20. stolje¢a) pokazalo se da je poremecaj u Citanju i pisanju
povezan s nedovoljnom razvijeno$¢u odredenih temeljnih predintelektualnih funkcija te je

popracen nizom drugih teskoca, koje su se stvorile na istom temelju.



2.2 Sto je disgrafija?

Disgrafija je stabilna nesposobnost djeteta da svlada vjestinu pisanja (prema pravopisnim
nacelima), koja se ocituje u mnogobrojnim, trajnim i tipi¢nim pogreSkama (Hrvatska udruga za
disleksiju, 2007:67). Teskoce nisu povezane s neznanjem pravopisa kao niti s odredenim stupnjem
intelektualnog razvoja. Disgrafija predstavlja oblik disleksije u kojem se teskoca prepoznaje u

rukopisu. (Davis, Braun, 2001)

Disgrafija se Cesto dovodi u povezanost s disleksijom (potesko¢ama u Citanju) na nacin da
jedna drugu medusobno uvjetuju. U velikom broju slucajeva disleksija i1 disgrafija su kod djeteta
istodobne tj. rijetko ¢emo naiéi na izoliranu disgrafiju u kojoj ne¢emo pronaci tragove disleksije.
Medutim, mozemo govoriti i 0 zasebnim teSko¢ama u pisanju. Primjerice, dijete moze na pocetku
Skolovanja imati poteSkoce u €itanju 1 pisanju te se navedene teSkoce u ¢itanju mogu savladati dok
teskoce u pisanju mogu ostati mnogo duze. Kod izolirane disgrafije uglavnom se radi o motorickim
disgrafijama. One nastaju uslijed nedovoljnog razvijenog motori¢kog pokreta za odredeni grafem.
Specificne tesko¢e u ovladavanju vjesStinom pisanja manifestiraju se u otezanom percipiranju
dijelova u odnosu na cjelinu, usvajanju motoricke formule grafema, tj. dijete ¢eS¢e provjerava
kako se slovo piSe, sporije je, teze usvaja pisanje pisanih slova jer ta vjestina podrazumijeva niz
sukcesivnih motorickih radnji bez prekida, a otezano je i usvajanje pravopisnih pravila (Dulci¢,

Pavi¢i¢ Dokoza, Bakota, Simunovié¢, Koséec, 2013: 26).

U naSem druStvu ni na jednom obrazovnom stupnju nema sustavnog ili organiziranog
pracenja ili ispitivanja djece radi otkrivanja disleksije i disgrafije. Prve znakove disleksije i
disgrafije moZemo prepoznati jos u predskolskoj dobi, ali nazalost, u praksi se se to rijetko dogada
zbog nedovoljno educiranoga stru¢noga osoblja i roditelja. Disgrafiju moZemo prepoznati oblikom
slova rukopisa, ¢itljivoséu i stilom rukopisa. Citkost bitno narusava mala medusobna
izdiferenciranost sli¢nih slova m, n, b, v, k, I, r, v,a, o (Gali¢-Jusi¢, 2004). Disgrafija se ne
ogranicava samo na teSkofe u pisanju ve¢ ukljucuje 1 teSko¢e u formiranju raznih
predintelektualnih funkcija i jezika. Stoga, za disgrafiju mozemo reci da je slozeni sindrom, koji
ukljucuje nedostatke razvoja odredenih komponenti usmenoga govora, emotivnu nezrelost u
djeteta Skolske dobi te nedovoljnu formiranost odredenih predintelektualnih funkcija koji
zajednicki ¢ine funkcionalni temelj procesa pisanja. U procesu poucavanja osnovama pismenosti
logoped treba ostvariti cjeloviti razvoj i korekciju sustava jezicno govorne-komunikacije te svih
ostalih perceptivno-motoric¢kih sustava koji su s njim povezani (Ivanovsky, Gadasin, 2010).

Pisanje je proces koji zahtjeva integraciju mnogih razvojnih funkcija. Potrebna je motorna vjestina,

7



paznja, simultani i sekvencijski procesi, memorija, jezi¢ne sposobnosti i vise kognitivne funkcije
(Pospis, 1997: 151). Poremecaji paznje neminovno utjecu na pisanje. Ucenik ¢eS¢e grijesi i ne
uocava svoje pogreske. Jezicne teskoce igraju jako veliku ulogu u nastanku i formiranju odredenih
oblika disgrafije. Mnoga djeca zrcalno piSu slova, imaju teSko¢a u razumijevanju i pravilnoj
upotrebi prijedloznih konstrukcija koje oznacavaju prostorne odnose. Takve jezi¢ne teskoce
najcesce se susrecu u kombinaciji s nedovoljno razvijenom finom motorikom i artikulacijskom
motorikom (lvanovsky, Gadasin, 2010:10). Postoje razli¢iti oblici disgrafije koji nastaju zbog
djelovanja skupa uzroka. Medutim, u svakom obliku moze se izdvojiti dominantni mehanizam i,

s obzirom na to, vrsta tipi¢nih pogresaka u pisanju.



2.3 Oblici disgrafije

Prema uzrocima:
a) Nasljedna disgrafija

b) Teskoce u pisanju uzrokovane djelovanjem vanjskih nepovoljnih ¢imbenika na dijete u

razvoju
¢) Kombinirani oblik
Prema stupnju izraZenosti:
a) Laka disgrafija
b) Izrazena disgrafija
c) Agrafija (potpuna nesposobnost pisanja)
Prema dominantnome sindromu:

Fonoloske disgrafije- pogreske u pisanju su uzrokovane teSko¢ama u izgovoru i/ili medusobnom
slusnom razlikovanju glasova. Ovu vrstu disgrafije mozemo prepoznati u pismenim radovima
djece gdje se primjeuje zamjena ili mijeSanje slova i glasova koji su sliéni po zvucenju ili

izgovaranju. Mozemo govoriti o dvije podvrste fonoloske disgrafije.

a) Artikulatorno-akusti¢ka disgrafija- dijete piSe rije¢i kako ih izgovara te svoje pogreske iz

izgovora prenosi u pisanje

b) Fonemska (akusti¢ka) disgrafija- teSkoce u razlikovanju glasova koji slicno zvuce (na primjer
,»tavno® umjesto ,,davno*). Usmeni govor djece s fonematskom disgrafijom je dobro razvijen ali
slusno razlikovanje nije na potrebnom stupnju razvoja. Dijete sluSajuci uciteljevu izgovorenu rijec
istu analizira (rastavlja na dijelove, izdvaja njezine akusticke osobine i potom ponovno sastavlja u
cjelinu). Akusticka slika je prvi korak i ona se transformira u kinesteticku sliku (vec¢ina djece
izgovora rije¢ unutar sebe S$to im pomaze odrediti glasove u rijeci). Na temelju spomenute
akusticke 1 kinesteticke slike donosi se odluka o izboru odgovaraju¢eg fonema §to predstavlja
najveci problem. Ovaj oblik disgrafije najéeS¢e ¢emo prepoznati u mijeSanju fonetickih bliskih

suglasnika.



Slika 1. Primjer fonoloSke disgrafije: zamjena fonetskih sli¢nih slova ,,b“ 1 ,,p*, ,,s%1,,8

Hee

Jezi¢na disgrafija- teSkoce u pisanju koje se manifestiraju na razini rijeci 1 re€enice. MoZemo

govoriti o dvije podvrste jezi¢ne disgrafije.

a)

b)

Disgrafija jezi¢ne analize i sinteze- ovaj oblik disgrafije mogao bi se smatrati najées¢im
oblikom. Glavni uzrok nastanka ove vrste disgrafije je prisutna teSkoca u obradi jezi¢ne
analize 1 sinteze. To znaci da dijete ima poteskoca u rastavljanju teksta na recenice,
recenice na rijeci, rije¢i na morfeme (prefiks, sufiks, korijen rijeci). Vjestina jezi¢ne analize
i sinteze jedan je od oblika mentalne aktivnosti i neposredno ovisi o stupnju jezi¢ne zrelosti
djeteta i1 razvijenosti njegovih predintelektualnih funkcija, osobito slusno- govorne
memorije, analiticke paznje i dr. (na primjer: ,,za plakao* umjesto ,,zaplakao®, ,,nadrvo*
umjesto ,,na drvo®, ,,pas tele boja“ umjesto ,,pastelna boja“) (Hrvatska udruga za disleksiju,
2007).

Disgramati¢na disgrafija- Ova vrsta disgrafije se javlja na razini reCenice a uzrokuje ju
poremecaj gramatickog oblikovanja rijeci i reCenica. Dijete ima poteSkoca u promjeni rijeci
prema rodu, padezu, broju i vremenu. Navedeno oblikovanje rije¢i se prvo usvaja u

svakodnevnoj komunikaciji u predskolskoj dobi dok se tijekom Skolske dobi usvaja
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svjesno tijekom ucenja gramatickih pravila. Ovu vrstu disgrafije ¢esto ¢emo se susresti kod

djece koja nisu razvila dovoljnu razinu jezi¢ne zrelosti u predskolskoj dobi.

o Augl ué/m i Al m«f
ok bt o acll 1ok

7%,
W%ﬂ‘/@d Wﬂ 0‘2/"1@{/4

Slika 2. Primjer disgramati¢ne disgrafije kod djevojcice, 9 godina. (Hrvatska udruga za
disleksiju, 2007).

Vizualna disgrafija- Vizualna disgrafija je povezana s poteSkocama u vizualnoj- prostornoj
percepciji, analizi i sintezi vizualno- prostornih podataka i prostornog razlikovanja (Hrvatska
udruga za disleksiju, 2007). Djeca koja imaju ovakvu vrste disgrafije obi¢no imaju jako dobar
razvijen usmeni govor ali imaju poteskoca kod upotrebljavanja rije¢i koje imaju prostorno i

(13

vremensko znacenje. Tako primjerice dolazi do mijesanja prijedloga ,,iza"“, ,,ispred®, ,,iznad*,

»izmedu“. Veliki naglasak stavljam na upotrebu rijeci ,,lijevo- desno* koje predstavljaju jako
veliku poteskoc¢u u ovoj vrsti disgrafije. Dijete tesko usvaja vizualni (graficki) oblik nekog slova,

a u starijoj dobi mijesa graficki sli¢na slova.

DIKTAT

~KRUH _JENEZI0 LJIJEPO.
LJERD KAQ CEL  KRUH JE

_INEZIO TJHEPD, \/OLTGA
CJELC SVIJE/

Slika 3. Primjer vizualne disgrafije- , djecak, 7 godina, diktat (Hrvatska udruga za disleksiju,
2007:72)
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Slika 4. Primjer vizualne disgrafije, uCenica 4. razred, zamjena grafickih sli¢nih

slova ,b“1,,d

Motoric¢ka disgrafija- Za ovu vrstu disgrafije karakteristi¢no je mijeSanje slova prema bliskosti
njihova nacina pisanja i necitljiv rukopis. Prisutne su potesko¢e u potezima pisanja. Djeca sporo
pisu, ¢esto zamjenjuju slova koja zapocinju istim potezom pisanja, brzo se umaraju, rukopis je
neravan. Kada pogledamo njihov rukopis imamo dojam da gledamo u niz grafi¢kih oblika
izvedenih brzim pokretima, s naglasenim vrhovima (kao Siljci) 1 medusobno nedovoljne
izdiferenciranosti, §to znacajno otezava razumijevanje napisanog (Dul¢i¢, Pavi¢i¢ Dokoza,

Bakota, Simunovié, Koséec, 2013: 28).

crei, P AN
%Mx\cé

A S VAR (VLU

Slika 5. Primjer motoricke disgrafije, djecak, 8 godina, diktat (Hrvatska udruga za disleksiju,
2007:14)
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Slika 6. Primjer motoric¢ke disgrafije

Slika 7. Primjer motoricke disgrafije, uc¢enik 5. razred
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Tablica 2. Sazeti prikaz oblika disgrafije

PREMA PREMA PREMA
UZROCIMA STUPNJU DOMINANTNOM
IZRAZENOSTI SINDROMU
Nasljedna Laka disgrafija Fonoloska Artikulatorno-
disgrafija akusticka disgrafija
Fonemska
(akusticka)
disgrafija
Uzrokovana Izrazena disgrafija | Jezi¢na disgrafija | Disgrafijajezicne
vanjskim analize i sinteze
Simbenicima Disgramati¢na
disgrafija
Kombinirana Agrafija Vizualna disgrafija

Motoricka

disgrafija
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2.4  Povezanost teskoéa u razvoju s teskoéama u pisanju

Djeca sa specifiénim teskocama u Citanju i pisanju imaju "normalan™ intelekt i lagane
neuroloske smetnje koje se Cesto ne uocavaju tijekom ispitivanja disgrafije. Takoder, u takve djece
primijetiti ¢emo znakove nezrelosti i sporijeg sazrijevanja pojedinih psihi¢kih funkcija. Prema
Posokhovoj (2000.) u tom slu¢aju mozemo govoriti o ,, minimalnoj mozdanoj disfunkciji*.
Mozemo re¢i da se radi o veoma malom poremecaju u radu mozga koji neznatno naruSava
sazrijevanje odredenih psihickih funkcija u djeteta i dovodi do specifi¢nih poteskoca u ucenju.
Kod djeteta uo¢avamo psihicku nezrelost koja je povezana s neravnomjernim razvojem pojedinih
senzomotornih te intelektualnih funkcija. Pisanje je proces koji zahtjeva integraciju mnogih
razvojnih funkcija. Potrebna je motorna vjeStina, paznja, simultani i sekvencijski procesi,
memorija, jezi¢ne sposobnosti i vise kognitivne funkcije (Pospis, 1997: 151). U nastavku iznosim

povezanost i stupanj razvoja ostalih predintelektualnih funkcija kod disgrafi¢ne djece.

Posokhova (2000.) u svome djelu Kako pomoci djetetu s teskocama u citanju i pisanju
navodi da je jedan od psihopatoloSkih fenomena kod djece s poteSkoama u Citanju i pisanju
sindrom tzv. psihi¢kog infantilizma. U tom smislu djeca koja imaju navedeni sindrom, u odnosu
na ostalu skolsku djecu, su mnogo nesamostalnija, ,,djetinjasta”, nesamokriti¢na u ponaSanju.
Najuspjesnija su u onim zadatcima i aktivnostima koje su njima osobito ugodne ili obecavaju
nagradu. Kada zadatak ne pruza dovoljno zadovoljstva ili dijete u odredenom zadatku nailazi na
teSkoce, vrlo brzo odustaje, postaje pasivno, gubi motivaciju za postizanje kona¢nog rezultata.
Tijekom struénog ispitivanja disgraficno dijete moze pokazivati niz reakcija, od nesigurnosti u
sebe, ravnodusnosti prema postavljenom zadatku pa sve do snaznih emotivnih reakcija prilikom
nemogucnosti rjeSavanja zadatka. Frustracija djeteta ne mora biti toliko izazvana samim
teSko¢ama u Citanju 1 pisanju, koliko je izazvana drusStvenim posljedicama neuspjeha u Skoli.
Ukoliko dijete ne moze postici uspjeh u Skoli, kaznjava ga se loSim ocjenama od strane ucitelja ili
nekim drugim na¢inom od strane roditelja. Psihi¢ku nezrelost uoavamo 1 kod starije djece s
disgrafijom. Vrlo je bitno naglasiti da sindrom psihi¢kog infantilizma sam za sebe nikako ne znaci
sniZzenost stupnja kognitivne inteligencije. Radi se o emocionalnoj nezrelosti, odnosno
nerazvijenosti emotivne inteligencije, koja nije povezana s kognitivnim funkcijama (Posokhova,
2000:77).
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Ve¢ je na pocetku ovoga rada napomenuto da prisutnost teSko¢a u ovladavanju pisanjem
nije povezano sa stupnjem intelektualnog razvoja. Medutim, kada govorimo o intelektualnom
razvoju djece s teSkocama u Citanju i pisanju, mozemo rec¢i da je glavna njegova osobina izrazena
neravnomjernost. Takva djeca imaju vrlo raznoliku i sloZenu strukturu inteligencije, koja ovisi o
obliku i vrsti disgrafije. Upravo ta neravnomjernost razlikuje disgraficno dijete od djeteta sa
snizenim kognitivnim sposobnostima. Ona se o¢ituje u normalnoj razvijenosti jednih i zaostajanje
drugih psihickih sposobnosti u odnosu na dijete sa snizenom kognitivnom inteligencijom u kojega
su sva mentalna podrucja totalno nedovoljno razvijena. Medutim, iako je intelektualni pokazatelj
u granicama normalnoga, odredene sposobnosti su slabije razvijene nego u djece bez teskoca
(sposobnost zakljucivanja, nedostatak formiranja vlastitoga misljenja). Posebne poteskoce javljaju
se u problemskim zadatcima u kojima se javlja potreba za poja¢anom mentalnom aktivnosti.
TeSkoce se javljaju 1 u matematickim zadatcima, prije svega u mentalnim aritmetickim
operacijama. Medutim, ne mozemo to¢no odrediti koliki je udio ¢isto intelektualnih teSkoca u
takve djece jer u procesu ispitivanja ne mozemo izdvojiti ¢istu kognitivnu inteligenciju tj. ograditi

je od utjecaja predintelektualnih funkcija.

Medu predintelektualnim funkcijama poremecaj sukcesivnih procesa je najces¢i dio
sindroma specifi¢nih poremecaja u ¢itanju i pisanju u djece. U sukcesivne procese mozemo ubrojiti
razlikovanje, pamc¢enje i reproduciranje vremenskih stimulansa, simbola ili pokreta u redoslijedu.
Djeca s navedenim sindromom imaju potesko¢e u ponavljanju zvuénih i grafickih ritmova, puno
grijeSe pri reproduciranju redoslijeda likova, nesposobna su automatizirati verbalne redove
(godis$nja doba, mjeseci, dani u tjednu..). Primjer ovakvih potesko¢a mozemo pronaci kod djeteta
koji ima vizualni oblik disgrafije te koji u svom radu piSe pri€u o godisnjim dobima u kojoj
napominje da iza zime dolazi jesen umjesto proljece. Kod pisanja u¢enik mora uociti prostor
stranice, rubove stranice, vizualizirati slova i rije¢i kao cjelinu. U po¢etnom pisanju vaznu ulogu
igra motorna memorija, prisje¢anje motornih engrama za oblikovanje slova uz memoriju za izgled
slova. U kasnijim stadijima potrebno je prisjecanje rijeci, semanticka memorija i prisjecanje
gramatickih pravila, tako da ucenik ne razmislja kada dolazi veliko slovo, zarez, tocka. Problemi
s radnom memorijom mogu dovesti do toga da u¢enik zaboravi $to je mislio napisati (Pospis, 1997:

152). Ako ucenik mora misliti kako oblikovati slovo ili gdje staviti to¢ku, to ga ometa u pisanju.
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Bitno je naglasiti i utjecaj nedovoljne razvijenosti likovno-grafickih vjestina na teskoce u
ovladavanju pisanja. Likovno-grafi¢ne vjestine su u velikom broju slu¢ajeva na niskom stupnju
razvoja. Vidno prostorna konfuzija dovodi do poteSkoca organiziranja materijala na stranici, do
slabe upotrebe prostora i do stalnog mijenjanja slova (Pospis, 1997: 153). Crtezi djece su previse
shemati¢ni, premali s mnogo neiskoristenog prostora, osje¢a se odsutnost dinamic¢nosti, predmeti

su Cesto nacrtani u jednom planu.

Suvremena pedagogijska znanost, upravo na crtezima djece te likovno-grafickim
izriCajima, detektira moguce teskoCe u razvoju, ne zanemarujué¢i i one verbalne, govorna
razvijenost. UsredotoCuje se na cjelovit razvoj djeteta i njegove odrednice. Jedan od tih pristupa
je 1 Skolski pregled prije polaska u Skolu u kojem sudjeluje pedagog, psiholog, nastavnik i
defektolog te lijecnik u sklopu $kolske medicine i odgojitelj/odgojiteljica iz vrtica.
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2.5 Kako prepoznati disgrafiju u pisanim radovima?

Nakon izlozenih mogucih uzroka disgrafije u ovome poglavlju usmjeriti ¢emo pozornost
na prepoznavanje disgrafije u pisanim radovima. Pogreske u pisanju u pisanim radovima ucenika
mogu se pojavljivati u razli¢itim kombinacijama. Neke pogreske ¢e se uciniti uobi¢ajnima dok ¢e
neke izgledati prilicno specificne. Svatko tko je u dodiru s djecom koja imaju teskoce u ucenju
(Citanju 1 pisanju), treba znati razlikovati specifi¢ne (disgrafi¢ne i disleksi¢ne) pogreske od obi¢nih
Skolskih pogresaka te od nespecificnih teskoca u cCitanju i pisanju. U nespecifiéne poteskoce u
Citanju 1 pisanju ubrajamo one koje su uzrokovane nekim drugim potesko¢ama, kao §to su
primjerice: kognitivno zaostajanje, oSteCenje vida ili sluha ili nedovoljni razvoj jezika. U takvim
slucajevima, nastale teSkoce u €itanju 1 pisanju su sekundarna pojava uzrokovana ne¢im drugim.
U prepoznavanju disgrafije vrlo je bitno razlikovati specifi¢ne teskoce u pisanju od prirodnih
teskoca u djece na pocetku skolovanja kada dijete pocinje ovladavati vjestinom pisanja. Ono $to
jenajvaznije jest obratiti pozornost koliko se uestalo javljaju te pogreske. Upravo njihova stalnost
i mnogobrojnost su klju¢ni za prepoznavanje disgrafije u pisanim radovima. Prema autorici

Posokhova (2000.) postoje tri razine na kojima mozemo diferencirati disgrafiju u pravopisu.?
1. razina: pogreSke na razini slova i sloga

Ove pogreske odnosi se na izostavljanje, mijeSanje, dodavanje, premjesStanje slova ili
sloga. Primjerice, u recenici ,,Ja sam vdio zca* umjesto ,Ja sam vidio zeca™ jasno se vidi
izostavljanje slova u rije¢i ,,vdio® i ,zca®“. Objasnjenje navedenoga mogli bi navesti kao

neprepoznavanje svih glasovnih komponenti u sastavu rijeci.

Takoder, postoje slucajevi gdje dijete prepoznaje svaki glas u rijeci ali zbog nedovoljne
paznje, prilikom pisanja rijeci, dolazi do premjestanja slova. Tako primjerice,u rijeci ,,bart* dijete

je zamijenilo slova ,,a“ 1 ,,r* umjesto pravilno napisane rijeci ,,brat®.

Susre¢emo 1 suvis$no dodavanje slova koje se dogada pri neispravnom unutarnjem
izgovaranju rijeci tijekom pisanja. U poc¢etnom djelu recenice ,,U tom krajololiku ima...* vidljivo

je dodavanje viska glasova.

2 http://lwww.hud.hr/w-tekstovi/w-disgrafija.htmi
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Slika 8. Primjer pogreSaka na razini slova i sloga kod djevojcice, 9. godina U primjeru se vidi

premjestanje slova (Hrvatska udruga za disleksiju, 2007)

Slika 9. Primjer pogreSaka na razini slova i sloga u kojima se vidi dodavanje slova, djevojcica 9.

godina (Hrvatska udruga za disleksiju, 2007).
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Slika 10. Primjer pogresaka na razini slova i sloga u kojem se vidi dodavanje slova, ucenica 3.

razred.
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Slika 11. Primjer pogresaka na razini slova i sloga, uéenik 4. razred. U primjeru se vidi
premjestanje slova. Umjesto recenice ,,Oni imaju opremu koja ih $titi 1 pomaze...” u€enik je

umjesto ,,ih* napisao ,,hi*.

2. razina: na razini rijeci

Na ovoj razini disgrafiju ¢emo najlakSe prepoznati ukoliko primjec¢ujemo razdvojeno
pisanje iste rijeci, kao npr ,,ne sretan“ umjesto ,nesretan®. Isto tako, postoji moguénost
sastavljenog pisanja nekolicine rijeci ili remecéenje granica rije¢i. Navedene poteskoce se mogu
javljati zbog teskoca individualizacije pojedinih rijeci prilikom usmenoga izgovaranja te se stoga

ovaj oblik disgrafije najces¢e moze pojaviti kod djece koja imaju nedostatan razvijeni govor.

NArVEDI L WE WAIPLOPAVANI) € &
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Slika 12. Primjer pogresaka na razini rije¢i kod djecaka, 9. godina. U primjeru se vidi sastavljeno

pisanje rije¢i i remecenje granica izmedu rijeci. (Hrvatska udruga za disleksiju, 2007)
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Slika 13. Primjer pogreska u pisanim radovima na razini rijeci, ucenik 5. razred. Rastavljeno

pisanje rijeci ,,nemirno*.

3. razina: pogresSke na razini recenice

Pogreske na razini re€enice se najceS¢e primjecuju u povezivanju rijeci unutar recenice.
Ovaj oblik disgrafije ¢emo prepoznati kod djece s slabije razvijenim govorom kao i prethodni

spomenuti oblik. Moguce su poteskoce u interpunkeciji.

Slika 14. Primjer pogreSaka na razini re¢enice kod djecaka, 10 godina. (Hrvatska udruga za
disleksiju, 2007)
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Slika 15. Pogreske na razini reCenice, teSkoce se manifestiraju u vidu uporabe jednostavnijih
recenica, ispustanja dijakriti¢kih znakova , djecak 7. razred. (Dul¢ié, Pavici¢, Bakota,

Simunovié, Koséec, 2013)

lako smo iznijeli razne uzorke i mogucée oblike disgrafije po kojima mozemo prepoznati
da li dijete ima disgrafiju ili ne, svakako je neophodno struc¢no ispitivanje. Prema Posokhovoj
(2001.) dijagnosticki postupak obuhva¢a mnogo vise od analize djetetovih $kolskih biljeznica.
Dijagnoza disgrafije (jednako kao i disleksije) sluzbeno se postavlja nakon dvije godine
formalnoga Skolovanja ( na kraju drugoga razreda osnovne $kole). U navedenom dijagnostickome
postupku proucavaju se procesi ¢itanja i pisanja te se tako odreduju specifi¢nosti teSkoca i stupanj
zaostajanja u tim teSkocama. Ispitivanjem intelektualnog razvoja odredujemo jesu li teskoce
uvjetovane nedovoljnim mentalnim razvojem djeteta ili imaju samostalnu genezu. Disleksija i

disgrafija su poremecaji u kojima su teSkoce u ¢itanju i pisanju sredi$nji, ali ne i jedini simptomi.
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2.6 Pomo¢ djeci s disgrafijom i program praéenja

Ovisno o individualnoj strukturi poremecaja, izrazenost teskoca i uvjeta u kojima dijete
boravi, terapija disgrafije moze ukljucivati slijedeée vrste pomoci: logopedska terapija, vjezbe s
psihologom, edukacijskim rehabilitatorom ili pedagogom, edukaciju ucitelja o disleksiji i disgrafiji
te individualizaciju nastave u razredu. Svakako je potrebno spomenuti i suradnju roditelja i djeteta

kod kuce te suradnju skole i roditelja.

Vaznu ulogu u terapiji disgrafije ima ucitelj. Ucitelj je osoba koja ima svakodnevni kontakt
s djetetom 1 Cesto je prva osoba koja otkriva djetetove poteskoée i o tome obavjeStava strucnog
suradnika ili roditelja. Za dobar rezultat u terapiji disgrafije potrebna je i stalna povezanost ucitelja,
logopeda 1 psihoterapeuta. U¢itelj bi trebao slijediti logopedske upute i redovito ga obavjeStavati
0 napretku djeteta. Ako je dijete ukljuceno u psihoterapiju zbog frustriranosti izazvane vlastitim
kroni¢nim neuspjehom, ucitelj treba stvoriti povoljnu atmosferu- individualno smanjiti zahtjevnost
nastavnoga gradiva, prilagoditi sustav ocjenjivanja djetetovoj specifi¢noj tesko¢i, ne kaznjavati ga
i ne prisiljavati na bilo koje frustriraju¢e aktivnosti (Posokhova, 2007:43). Ucitelj posebnu
pozornost treba obratiti na individualni stil ucenja. Postavljanje zahtjeva koji su neprimjereni
djetetovim mogucnostima i unificirani standard ocjenjivanja stvaraju velike frustracije u djeteta.
Kako bi se uceniku s teSkocama u ucenju omoguéile jednake mogucnosti za pokazivanje
obrazovnih postignuca kao i ostalim ucenicima koji nemaju poteskoce, vazno je odvojiti stecena
znanja od sposobnosti tj. teSko¢a uzrokovani poremecajem (Buljubas-Kuzmanovic¢, Keli¢, 2012).
Pedagog 1 ucitelj izraduju nastavne programe za individualizirani rad koje predstavljaju
roditeljima, a koji su prilagodeni potrebama ucenika (Zrili¢, 2011). Nastavnik uéenika ne smije
kritizirati zbog rukopisa pred razredom. Stalno inzistiranje na ljepsem pisanju, moze u¢enika
frustrirati i dovesti do inhibicije pisanja (Pospis, 1997: 164).

U terapijskome radu s djetetom koji ima teskoce u pisanju vaznu ulogu imaju i roditelji.
Struc¢ni suradnik bi trebao svakako informirati roditelje o pojedinostima djetetova stanja,
ukljucujuéi dijagnozu, napredak i1 ocekivajuéi rezultat. Vrlo je vazno ostvarivanje kontakta s
roditeljima u §to ranijoj fazi kako bi se moglo procijeniti koliko moZemo racunati na roditelje i na
njihovu podrsku. Osnovni zadatak koji roditelji imaju u terapijskome procesu je ucvrs¢ivanje
vjestina koje je dijete usvojilo na logopedskim vjezbama (Posokhova, 2007:44). Roditeljima je
potrebno savjetovati da uoce djetetov stil uCenja i1 prilagode mu se, prihvacaju svaki, Cak i
najminimalniji uspjeh, osiguraju pozitivnu atmosferu u domu, aktivno pomazu svom djetetu i $to

je najvaznije vjeruju u dijete.
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Strucni suradnici (logoped, pedagog, psiholog i dr) tijekom, dijagnosti¢kog postupka imaju
za cilj utvrditi ¢ime je dijete ovladalo i Sto sada zna. Vrlo je bitno sustavno napredovanje djeteta,
individualno prilagodavanje metoda i tempa terapije djetetovim mogucnostima, profilu
dominacije, stilu i organizaciji u¢enja. U radu s uenicima svih dobnih skupina, a osobito s mladim
osnovnoskolcima, maksimalno se koriste multisenzoricki materijali (Posokhova, 2007:46).
Koristenjem navedenih materijala kombiniramo mnogo razli¢itih senzoric¢kih kanala za ucenje.
Tako primjerice, koristi se kombinacija osjeta sluha 1 vida s dodirom 1 kretanjem. Medu mladom
populacijom terapijski proces se uglavhom oslanja na igru. Kod djece s teSko¢ama u Citanju i
pisanju kasno se pojavljuje motivacija za stjecanjem znanja, a igra i zabava im ostaju dugo glavni
izvori motivacije. Takoder, potrebno je razvijati vise psihicke funkcije koje su uzrok teskoca u
ovladavanju ¢itanjem 1 pisanjem. To vrijedi 1 u slucajevima kada je davno proslo osjetljivo
razdoblje za razvijanje tih funkcija. Tako primjerice, neke sukcesivne funkcije ostaju nezrele ¢ak
i na kraju osnovne, a ponekad i u srednjoj Skoli te moze stvarati ozbiljne probleme u ispravnom

pisanju.

U terapijskome postupku vazno je i¢i korak po korak, odnosno od vjezbi koje moraju biti
unutar podrucja djetetovog aktualnog razvoja, preko vjezbi koje su jedan korak ispred djetetovih
ve¢ dobro usvojenih moguénosti. Pomo¢ djeci s teSko¢ama u €itanju i pisanju ne treba shvatiti
samo kao ovladavanje vjeStinom citanja i pisanja ve¢ puno Sire. Ovladavanje tih teSko¢a doprinosi
socijalnoj adaptaciji i uspjesSnijem zivotu u drustvu. Rad strucne sluzbe s djecom s teskocama u
ucenju trebalo bi se provoditi prema odredenom programu zasnovanom na interakciji odrasle
osobe (stru¢nog suradnika) i djeteta. Tako dijete prestaje biti ,,objekt poucavanja“ i postaje aktivan
sudionik interakcije dvaju subjekata, ¢ija je svrha aktivizacija njegovih vlastitih resursa u procesu

ucenja i razvoja (Mettus, Litvina, Turta, Burina, 2010:9).

Terapija bi trebala sadrzavati individualni rad ili rad u malim skupinama s uciteljima 1
stru¢njacima, pretvorba svakog zadatka u niz manjih zadataka, pokazivanje mnogo primjera
rjesavanja pojedinog zadatka, povratnu informaciju o napretku, dobru suradnju s

struénjacima/struénom sluzbom $kole, prilagodbu nastavnoga programa (Muter, Likierman,

2010:121).

Program cjelovitog prac¢enja ucenika s teSko¢ama u ¢itanju i pisanju od 1. do 5. razreda
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Program prevladavanja teskoca u ucenju u djece s jezicno- govornim poremecajima putem
formiranja i razvoja vjestina ucenja omogucuje ostvarivanje slijedecih ciljeva: razvoj sposobnosti
1 vjeStina planiranja te organiziranja rada, razvoj sposobnosti voljnog upravljanja paznjom,
formiranje vjestina samokontrole, razvoj komunikacijskih vjestina i njihova primjena u ucenju,
povecéanje motivacije i prevladavanje teskoc¢a u ucenju... (Mettus E., Litvina A., Turta O., Burina
E. 2010.) Kako bismo ostvarili navedene ciljeve potrebno je uzeti u obzir osnovna nacela
terapijskoga rada, opc¢a didakticka nacela, osnovna nacela logopedskog rada. Program se sastoji

od Sest modula Cije se vjezbe mogu koristiti tijekom logopedskog rada:
Modul A: vjestina pravilnog percipiranja govorne ili pisane upute
Modul B: vjestina planiranja aktivnosti rada na zadatku

Modul C: vjestina provodenja zavr$ne samokontrole

Modul D: vjestina samostalnog ocjenjivanja rezultata svojeg rada
Modul E: vjestina voljnog upravljanja vlastitom paznjom i tempom rada
Modul F: vjestina komunikacije u situaciji ucenja

U svakom modelu nakon opisa vjezbe navodi se komentar stru¢njaka koji se sastoji od
specificnog cilja vjezbe, posebnih uvjeta provodenja, trajanje itd. U nastavku donosim moguce

nacine ostvarivanja spomenutih vjestina po definiranim modelima.

Vjestina pravilnog percipiranja govorne ili pisane upute

Cesto se dogada da djeca s teskoéama u &itanju i pisanju rade nesto posve drugo od onoga
Sto im je zadano na nastavi. Ucitelju stalno postavljaju pitanja, iako je sve ve¢ dobro objasnjeno.
To moze biti povezano s djetetovom niskom koncentracijom, nerazvijenim vjeStinama ucenja i
nedovoljnim kratkorocnim slusnim pamc¢enjem. U modelu A nastoji se razviti vjestinu pravilnog
percipiranja govorne ili pisane upute kako bi u¢enik mogao razlikovati novi zadatak od starog
zadatka, stvoriti jasnu predodZbu o sadrzaju upute te pravovremeno reagirati na uciteljevo pitanje.
Razumijevanje upute ¢vrsto je povezano s razvojem komunikacijskih vjestina u procesu ucenja.

(Mettus, Litvina, Turta, Burina, 2010: 15)

Na koji na¢in moZemo razviti navedenu vjestinu? Evo nekoliko aktivnosti koje logoped moze

provoditi s u¢enikom a isto tako koje ucitelj moze provoditi u nastavi.
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»Paznjaibrojenje“- Ispred svakog djeteta nalazi se komplet kartica s brojevima od 1 do 6. Stru¢ni
suradnik moli djecu da podizu karticu s brojem koji odgovora polozaju glasa u kojem se razlikuje

par rije¢i. Na primjer: gljiva- sljiva, kotac- kola¢, kist- list, konac- lonac, bor- bol.
Cilj aktivnosti: razvijanje brzine reakcije, vjestine glasovne analize, poboljSavanje koncentracije.

»Pisanje s izostavljanjima‘“- Stru¢ni suradnik diktira re¢enice ucenicima s uputom da uvijek
umjesto slova O stave tocku. Nakon nekoliko izdiktiranih reCenica, mijenja se aktivnosti. Na
primjer, zapisujuci slijedece reCenice ne treba pisati nastavak u pridjevima, nego umjesto njih

pisati zvjezdicu.

Cilj aktivnosti: razvoj koncentracije, brzo preusmjeravanje paznje, samoregulacija aktivnosti u

skladu s promjenjivom uputom.

»Objasni Bobiju*- zadatak se zadaje uCenicima kako bi provjerili jesu li djeca shvatila uputu.
Zamoli se jednog ucenika s teSkoama u razumijevanju uputa da ponovi zadatak za Bobija. Bobi
je izmisljeni lik koji ne zna uciti. Na pocetku svake aktivnosti djeca crtaju Bobijev portret i

prilikom svakog susreta jedan od crteza stavlja se na plocu.
Cilj aktivnosti: razumijevanje zadatka
Vjestina planiranja aktivnosti prema zadanoj uputi rada prema planu

Vrlo je bitno poucavati djecu planiranju svojih aktivnosti. Upravljanje u¢enjem mora biti
fleksibilno u smjeru smanjivanja djelovanja po obrascima i algoritmima postupaka koje zadaje

logoped.

»Pisanje s prethodnim izgovaranjem®- Ucitelj diktira reenicu 1 traZi od ucenika da naglas
pravopisno izgovori 1 do 3 rije¢i nakon cega ucitelj pita ,,Imate li kakvih sumnji?*“ Ako nema

sumnji, svi zapisuju.

Cilj aktivnosti: ovom aktivnosti objaSnjavamo djeci da prethodno pravopisno izgovaranje rijeci
znadi stvaranje plana njihova pisanja. Kad izgovorimo onako kako planiramo zapisati, naSa znanja,

iskustvo i intuicija pomazu nam da ne pogrijesimo.

»lzdvajanje vaznoga*- Kako bi se mogao napraviti uspjeSan plan trebamo znati izdvojiti
najvaznije 1 djelovati slijedom. U€enicima se moze predloziti slijede¢i zadatak: ispisati na praznom

papiru poslove ili radnje koje trebaju napraviti, flomasterom oznaciti najvaznije poslove- one koje
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je nuzno obaviti prije svega, flomasterom druge boje oznaciti poslove/radnje koje stavljaju na
drugo mjesto.

Cilj aktivnosti: nauciti razlikovati vazne poslove/zadatke pod manje vaznih, objasniti da s poslom

najteze zapocinju oni koji ne znaju ¢ega se prvo trebaju primiti.
Vjestina provodenja zavrSne samokontrole

Djecu je vazno nauciti da samoprovjera pisanih uradaka znatno povecava vjerojatnost
dobivanja visoke ocjene. Samoprovjera pisanih uradaka moze se provoditi na tri stupnja: trazenje
specificnih (disgraficnih) pogreSaka u rijeCima, traZenje pravopisnih pogresaka, trazenje

interpunkcijskih, gramatickih pogreSaka u strukturi cijele recenice.

»Pomozite Bobiju*“- djeci se individualno ili u parovima predlazu kartice s tekstovima u kojima

je potrebno nadi i ispraviti pogreske.
Vjestina samostalnog ocjenjivanja rezultata vlastitog rada

Kako bi poticali djetetovu zelju za uenjem mozemo koristiti raznovrsne metode- 0d
pohvale do nagradivanja posebnim simbolima. Djeca s disgrafijom ¢esto dozivljavaju frustracije
zbog svog neuspjeha. Takvom djetetu osobito je vazno da nauéi uoCavati ¢ak i najmanje
postignuée, 1 to ono koje nije sadrZzano samo u brojanoj ocjeni dobivenoj od ucitelja. U
ocjenjivanju djetetovog postignu¢a mozemo koristiti Pravce postignuca u kojima se ne vidi samo
rast ocjena nego i svi napori koje je dijete ulozilo i Stube uspjeha prilikom ¢ega ucenik ,,smjesta“

sebe na odredenu stubu sukladno svom uspjehu.

Primjer 1. Pravci postignuca:

Kako ¢u sebe ocijeniti

0 5

v

Naucio sam izdvajati samoglasnike.

0 5

v
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Primjer 2. Stube uspjeha: koliko objektivno dijete ocjenjuje svoje pisanje

Vjestina voljnog upravljanja vlastitom paZznjom

Uspjesnost djeteta na nastavnom satu ovisi o razvijenosti paznje i o tempu rada. Pomocu
razli¢itih aktivnosti mozemo znatno poboljsati uklju¢ivanje u skupni rad, pravovremeno
premjestanje paznje na nove radnje, reguliranje tempa vlastite aktivnosti u odnosu na tempo

razreda.

,»Oko sokolovo“- Uéenicima se pokazu kartice s uputom da procitaju §to piSe na njima, zapamte

to 1 zapiSu u biljeZnicu. Vrijeme prikaza kartice je najviSe 2 sekunde.

Na prvoj kartici nalaze se besmislene kombinacije suglasnika.

fhiks fvbae gifdepuglzu

Na drugoj kartici nalaze se poznate rijeci od 4 do 16 slova.

janje automobil knjizara

Na trecoj kartici nalaze se recenice koje se sastoje 0od 6 do 16 znakova.

Ona ide. Daj mi to! Ptica leti.

Cilj aktivnosti: razvoj vizualnog pamcenja.
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Vjestina komunikacije u situaciji ucenja
Razvoj komunikacije u nastavnoj situacije podrazumijeva: precizno formuliranje pitanja,

postavljanje pitanja umjesto izbjegavanja teskoca, rjeSavanje zadatka u interakciji s vr$njacima.

»Pogodi pitanje“- ucenicima se dijeli kartica na kojoj je napisano 2 do 3 pitanja. U¢enik mora
procitati i pitanje, odgovoriti na njega u sebi i ne pokazivati karticu ostalima. Nakon toga svaki
ucenik naglas odgovora na svoje pitanje a ostali moraju pogoditi 0 kojem pitanju se radi i precizno

formulirati pitanje.
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3. TESKOCE U MATEMATICI

3.1 ZasSto je matematika vazna?

O matematici se Cesto razmislja kao o teSkom Skolskom predmetu. Opée je poznata
¢injenica da veliki broj u¢enika ne voli matematiku, smatraju ju najtezim predmetom te Zele da isti
nestane iz popisa Skolskih predmeta. Medutim, znanje matematike potrebno nam je u
svakodnevnom zivotu i u¢enje matematike pocinje ve¢ u najranijoj dobi. Uspjeh u danasnjem
drustvu najve¢im djelom ovisi o sposobnosti kompetentnog koriStenja matematic¢kih radnji i
vjestina. U naSem Zivotu postoji bezbroj zivotno vaznih aktivnosti za koje nam je potrebna
matematika. Matematika je kroz povijest uvijek zauzimala vode¢e mjesto medu svim znanostima.
Svaka znanstvena metodologija temelji se na matematickim pocelima. Poznavanje matematike
predstavlja osjecaj kompetencije u razumijevanju brojeva i vjestina u izvodenju matematickih
radnji koje osobi omogucavaju da se uspjesno nosi s prakticnim matematickim zahtjevima iz
svakodnevnog Zivota. Primjena matematike je svakodnevna pocevsi od najjednostavnijih primjera
kao Sto je navijanje budilice za Skolu ili posao pa sve do sastavljanja obiteljskog budzeta
(Posokhova, 2001). Matematika je prema misljenju vecine, specijalizirano podru¢je koje nije
pokazatelj opce inteligencije. PoteSkoce u matematici su druStveno prihvatljive te veéinu ne
zanimaju iste. Medutim, mnoga djeca s teSkocama u ¢itanju i pisanju imaju poteSskoce u
matematici. Priroda tih teSkoca je razli¢ita na nacin da jedan ucenik Cesto grijesi, drugi obavlja
zadatak ispravno ali jako sporo dok tre¢i varira u svojoj uspjeSnosti. ObjaSnjenje uzroka i
mehanizama brojnih teSko¢a u matematici nije jednostavno. U sljede¢em poglavlju se navode neke

skupine uzroka teSkoca u ucenju matematike.
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3.2 Uzroci poteSko¢a u matematici

Teskoce u uc¢enju matematike prisutne su u djece s razli¢itim stupnjevima intelektualnog
razvoja. Obzirom da postoje mnogobrojne teskoce, ne mozemo govoriti o jednom putu pomoci
kao niti o jednom objasnjenju uzroka tih poteskoca. Svako pojedino dijete s njegovim problemima
je jedinstveni slucaj koji zahtjeva detaljnu analizu prirode teskoca, njihovih mogucih uzroka, i na
temelju dobivenih dijagnostickih podataka, planiranje individualiziranog terapijskog procesa
(Posokhova, prema Mahesh Sharma, 2001:9). Ucitelji trebaju procijeniti matematicke probleme
kod djece.

Prema Mahesh Sharmi postoji nekoliko skupina uzroka tesko¢a u u¢enju matematike:

Neuroloske disfunkcije:

Prema misljenju neurologa teskoce u matematici se smatraju kao lako ili umjereno
odstupanje u radu mozga ili zakasnjelog formiranja odredenih visih funkcija korteka. Navedena
odstupanja mogu biti uzrokovana kasnjenjem djetetova razvoja, oSteCenjem zdravih dijelova

mozga zbog bolesti ili ozljede.

Nedovoljan stupanj razvoja kognitivne inteligencije i visih psihickih funkcija:

Kognitivna inteligencija sastoji se u sposobnosti analiziranja, sintetiziranja, apstrahiranja,
primjene stecenih znanja i vjestina u novim situacijama, shvacanje smisla problema, pronalazenje
strategija za njegovo rjeSavanje. Bilo koje zaostajanje u kognitivnom razvoju moze biti uzrok
poteskoca u matematici. Osim nedovoljno razvijene kognitivne inteligencije, teSkoce u matematici
mogu biti uzorkovane nedovoljnom razvijenosc¢u visih psihickih funkcija. To mogu biti razliciti
vidovi memorije, percepcije, sukcesivnih funkcija. Vise psihic¢ke funkcije odreduju djetetov nacin
obrade informacije u mozgu. Na primjer, prilikom racunske operacije oduzimanja, potrebno je
percipiranje govorne upute, pohranjivanje informacija u kratkoronu memoriju, planiranje
postupka rjesavanja i pazljivo rjeSavanje korak po korak (Posokhova, prema Mahesh Sharma,
2001: 11).

Nerazvijenost temeljnih vjestina koje su preduvjeti za usvajanje matematike.

Djetetova nedovoljna pripremljenost za ucenje matematike moze biti jedan od uzroka
teSkoca u matematici. Ukoliko dijete nije ovladalo temeljnim vjeStinama koje su preduvjet za

usvajanje matematike, dijete nije spremno za sustavno izucCavanje matematike kao predmeta u
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Skoli. Temeljne matematicke vjeStine su razvrstavanje, usporedivanje, nizanje, slijedenje niza
uputa, prostorna orijentacija, vizualizacija, vizualno grupiranje, procjenjivanje, uocavanje

obrazaca, deduktivno i induktivno mis$ljenje (Posokhova, prema Sharma, 2001: 11).

Postojanje posebnih jezicnih teskoca i specificnih teskoca u Citanju i pisanju

Jezik matematike sadrzava razne simbole. Zadatci se zadaju rije¢ima, usmeno ili pismeno.
Obzirom da u matematici postoji cijeli niz rijeci i simbola koji su specifi¢ni za matematiku, djeca

s jezi¢nim teskocama, teSkocama u Citanju 1 pisanju ¢esto imaju teskoca u matematici.

Nepravilnosti u procesu poducavanja

Prema Sharmu (2001.) jedna od nepravilnosti u procesu poducavanja moze biti
nekompatibilan stil poducavanja i ucenja. Stilovi uenja mogu varirati od Cistog globalnog do
Cistog stupnjevitog, analitiCkog. Analiticki orijentirani ucenik uci postupno pocevsi od dijelova
prema cjelini. Takav pristup prema Sharmu naziva se ,,kvantitativnim* na¢inom ucenja. Globalno
orijentirani uc¢enik shvaca koncept kao cjelinu i tek kasnije proucava njegove dijelove te pri tome
koriste vizualizaciju. Takav stil ucenja naziva se ,kvalitativni® stil. Zatim Ceste nepravilnosti u
procesu poducavanja mogu se pojavljivati zbog pogresnog pristupa u poducavanju novog
koncepta. Mahesh Sharma naglasava da dijete prolazi kroz nekoliko razina (intuitivna, konkretna,
reprezentativna, apstraktna, upotrebna,komunikacijska) kako bi doSlo do odredenog rezultata.
Cesto se dogada da uditelj preskade pojedinu razinu ili kre¢e od krive razine te dijete time nailazi
na poteskoce u shvacanju matematickog koncepta. Nadalje, Cesto se dogada da uditelj pogresno
procijeni djetetove matematicke sposobnosti na temelju toga Sto dijete nije u stanju ispravno rijesiti
jednostavan matematicki zadatak. Ponekad dijete moZe imati manju sposobnost operiranja
brojevima ali pri tome moZe jako dobro shvacati matematicke koncepte. U Skolama se Cesto to ne
primjecuje pa se djetetu ne pruza moguénost napredovanja do problemskih aspekata matematike,

jer ucitelj smatra da je dijete nespremno.

Emocionalno stanje djeteta

Emocionalno stanje djeteta moze uzrokovati teSko¢e u ovladavanju matematickim
gradivom. Vecina djece dozivljava matematiku kao tezak predmet te se javlja strah od matematike.
Prilikom rjeSavanja matematickog zadatka dijete se osjeca izgubljeno, neuspjesno, gubi

samopouzdanje.

3.3 Utjecaj disgrafije na matematiku
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Na pocetku ovoga rada napomenula sam kako se poteskoce u pisanju, pa tako i Citanju,
javljaju zbog nedostatne razvijenosti nekih visih psihic¢kih funkcija. Za proces ucenja znacajna je
razvijenost kratkoro¢ne slusne-govorne memorije, vizualne percepcije kao i vizualne- motoricke
koordinacije. Potrebno je shvatiti razliku izmedu teSko¢a u matematici koje su nastale zbog teskoca
u pisanju i Citanju i izmedu diskalkulije. Mnoga djeca s disleksijom i disgrafijom imaju dobro
razvijeno matemati¢ko misljenje i dobre razvijene matematicke sposobnosti. Medutim, zbog
nedostatne razvijenosti psihi¢kih funkcija, otezava se proces upotrebljavanja brojeva, njihovo

razumijevanja i pamcenja.

TesSkoc¢e u matematici koje su povezane s drugim specificnim teSko¢ama u u¢enju smatraju
se kao sekundarne teskoce tj. teSkoce koje su nastale pod utjecajem tih drugih teSkoc¢a u ucenju.
Bitna osobina tih teskoca je da ¢im se terapijom ukloni ili ublazi primarni sindrom (disgrafija),

teSkoce u matematici postaju blaze ili nestaju.

Primjeri sekundarnih teskoc¢a u matematici:

dijete ne moze ovladati algoritmom mnozenja ili dijeljenja zato $to ima teskoca u paméenju

redoslijeda sukcesivnih radnji u algoritmu

- dijete pogresko prepoznaje i zamjenjuje znamenke 619, 2 1 5, znakovi < > zbog odredenih

perceptivnih teSkoca

- dijete ne moZe pretvoriti zadatak opisan rije¢ima u jezik matematickih simbola zbog loSeg

razumijevanja u Citanju

- nedostatno razvijena prostorna percepcija i orijentacija stvara teSkoce u vizualnom

grupiranju objekata, ¢itanju i razumijevanju mapa i grafikona.

Navedene teSkoce smatraju se ,,prenesene teskoce* jer njihov izvor nije u matematici, veé

je u drugim podrucjima ucenja.

Dijete koje ima potesko¢e u matematici Cesto ¢e izostavljati, zamjenjivati, dodavati,
premjestati znamenke u brojevima. Najc¢e$¢i uzrok poteSko¢ama u matematici je vizualno-

motoricka kordinacija. Dijete u pocetku jasno vidi lik ili broj ali prilikom pisanja slika nestaje.

Neke od slijede¢ih znakova disgrafije u matematici su:
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- Zrcalno pisanje znamenki

- Ne dovrsavanje crtanje lika ,,linija ostaje otvorena®

- Neuobicajni oblik geometrijskih likova

- Proceduralne pogreske u pisanim radovima

- Zadaci na dnu stranice su obavljeni mnogo lo$ije nego na pocetku stranice
- Dijete zapisuje jedno a Cita nesto sasvim drugo

- Teskote u pisanome raCunanju- zapisivanje brojeva u stupce, tablice mjesnih

vrijednosti
- Teskoce u razvrstavanju predmeta prema obliku, veli¢ini, boji

Kako se disgrafija ¢esto javlja skupa s disleksijom, dijete moZe imati teSko¢a u imenovanju
matematickih simbola, postupaka i geometrijskih likova. Takoder, dijete ne moze nauditi
matemati¢ku terminologiju (npr. pribrojnik, zbroj, zbrajanje, oduzimanje i sl.). Jedan od problema
ucenika s disleksijom je vizualiziranje simbola u potrebnom redoslijedu i poloZaju. To posebice
mozemo primijetiti u radu s brojevnom crtom ili dijete pogresno Cita i zapisuje velike brojeve. Kao
Sto postoji inverzno i zrcalno pisanje kod djeteta sa disgrafijom, tako i disleksija utjece na inverzno

1 zrcalno videnje simbola.
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3.4 Vrste teSko¢a u matematici

Teskoce u usvajanju matematike mogu biti lake, umjerene ili teSke. Prema tome, rezultat

moze biti djelomic¢na ili pak potpuna matemati¢ka nesposobnost.

Diskalkulija je djelomican poremecaj usvajanja matematike, koji se moze pojavljivati u
svim ili odredenim dijelovima matematike. Diskalkulijom danasnji stru¢njaci razumijevaju skup
specificnih teskoc¢a u uc€enju matematike/ aritmetike i u obavljanju matematickih/ aritmetickih
zadataka. To su takva odstupanja koja stvaraju osobi ozbiljne teskoée u ovladavanju matematikom/
aritmetikom bez obzira na dostatan stupanj intelektualnog razvoja, normalno funkcioniranje
osjetila i optimalne uvjete redovitoga poducavanja ( Hrvatska udruga za disleksiju, 2007:127).
Akalkulija je potpuna nesposobnost ovladavanja gradiva iz matematike. Alkalkuliju najcesce
susre¢emo kao steCenu nesposobnost i to u odrasloj dobi koja je nastala ili zbog mozdane lezije ili
oStecenja djela sredi$njeg zivcanog sustava koji je odgovoran za matematicke operacije. Kod djece
je najcesce prisutna razvojna diskalkulija tj. teSkoce koje se formiraju u ranoj razvojnoj dobi,
najcesce prije rodenja i pojavljuju se odmah ¢im je dijete pocelo usvajati pojam broja. Prema
Ladislavu Kos¢u (1970.) postoji nekoliko oblika razvojne diskalkulije koje je prepoznao na

temelju provedenog istrazivanja na velikom broju djece s diskalkulijom.

Verbalna diskalkulija- ovaj oblik diskalkulije odnosi se na poremec¢aj razumijevanja i vlastite
upotrebe matematickog leksika. Djeca jako tesko usvajaju verbalne matematicke izraze kao $to su
imenovanje koli¢ine i broja predmeta, nazivi znamenaka, simbola i sl. Verbalna diskalkulija se
ocituje na nekoliko nacina. Primjerice dijete ima velike teSko¢e u prepoznavanju usmeno
izgovorenog naziva broja kada ne vidi ispred sebe konkretne predmete koji svojoj koli¢inom
oznacuju izgovoreni broj. Ono je sposobno procitati ili napisati broj te je u stanju ispravno glasno
brojati predmete koje promatra, ali ne moZe prepoznati broj kada ga percipira sluhom (Posokhova,
2001: 21). Zatim, postoje slucajevi gdje dijete ne moze samostalno imenovati kolicine, ali je u
stanju Citati i pisati diktirane brojeve. Medu verbalnim diskalkuli¢arima ima i takvih koji nisu u

stanju zapisati koli¢inu predmeta kako rijecima, tako ni znamenkama.
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Primjer 3. (Posokhova, 2001: 22).
Ucitelj: ,,Reci mi koji je to broj?* 21
Ucenik: ,,Dvadeset i jedan

Ucitelj: ,, Tako je. Napisi ga.

Ucenik: 20 1.

it
& ABTE A

] PN

Slika 16. Poteskoc¢e u imenovanju geometrijskih tijela kod djevojéice, 3. razred (Hrvatska udruga za

disleksiju, 2007)

Praktognosticka diskalkulija- ovaj oblik diskalkulije odnosi se na poremecaj Sposobnosti
manipuliranja stvarnim ili naslikanim objektima. Dijete ima poteSkoée u zbrajanju predmeta,
usporedivanju prema koli¢ini (Cega ima vise, a ¢ega manje), prepoznavanju prostornih osobina

(Sto je dulje, Sto je krace).
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Primjer 4:

Poredaj krugove po veli¢ini tako da u svaki krug upises broj. Broj 1 oznac¢ava najmanji krug a broj

5 najveci krug.

OQQOQ

Leksicka diskalkulija- Ovaj oblik diskalkulije mozemo nazvati kao poremecaj sposobnosti Citanja
matemati¢kih simbola. Cesto se pojavljuje u kombinaciji s drugim oblicima diskalkulije. Dijete s
ovim oblikom diskalkulije zamjenjuje znamenke slicne po opti¢kom izgledu (npr. 3 ili 8, 6 1 9),
zrcalno ¢ita dvoznamenkaste brojeve, umjesto da procita broj imenuje samo izoliranje znamenke

(npr. broj 123 ¢ita kao jedan, dva, tri), izostavlja ,,0° unutar brojeva.

B Napll-‘.u ovc bmjeve arapskim brojkama:
e 00 3 RIS

XXX, 57 MCMXI, 750 7 7 A
\( = fr/ b
fX =l
Veii broj poduell manjlm bro;cm SR é‘_"r’“ D g APISIH L it
"' '\\ '}:" /: 'ﬁ r\'.: L’ l\! :
et B Z S == A —~
s 0 8, B =N IR 22
1= _| et e f ('.j o ¥ ;J)
E =5H
- 5 ’f

i
-

Slika 17. Primjer leksicke disgrafije, 4. razred. Ucenik je to€no rijeSio zadatak s inverzno
zapisanim brojem,rimski broj XXXIX prikazan je kao 93 umjesto kao 39. (Hrvatska udruga za
disleksiju, 2007).

Graficka diskalkulija- poremecaj sposobnosti pisanja matemati¢kih simbola. Dijete s tezim
oblikom graficke diskalkulije nije u stanju preslikavati, prepisivati znamenke i pisati diktat
brojeva. Dijete s umjerenim teSko¢ama moze bez pogreSaka napisati jednoznamenkaste, ali nije
sposobno napisati viseznamenkaste brojeve. Kod pisanja viseznamenkastih brojeva moze do¢i do
pisanja brojeva u suprotnom smjeru, izolirano zapisivanje pojedinih elemenata (npr broj 1284

zapisuje kao 1000 200 38 4), izostavljanje, premjesStanje ili dodavanje ,,0“, zapisivanje brojeva
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rije¢ima umjesto znamenkama, pogresno pisanje racunskih operacija (simbola). Jedna od podvrste
graficke diskalkulije je prostorna diskalkulija u kojoj dijete ima teSko¢e u zapisivanju brojeva u

prostoru tijekom pismenih kalkulacija(zapisivanje brojeva u stupce).

42.{ Nacrtaj tri kuta razligite V?Ilcme Obiljezi vrhovr i krakove kutova.
}
ls

Slika 18. Primjer graficke diskalkulije u geometriji, ucenik 5. razred.

ldeognosticka diskalkulija- odnosi se na poremecaj sposobnosti razumijevanja matematic¢kih
simbola. U tezim oblicima ove diskalkulije dijete nije u stanju izracunati u sebi neki
najjednostavniji zadatak. U lak§im oblicima dijete ne shvac¢a smisao ono §to je napisao ili procitalo.
Primjerice, dijete zna procitati ili napisati broj 10 ali ne shvaca smisao broja 10 ( da je jedan manje

od 11, ili da je 5+5 ili da je to 2*5).

Operacijska diskalkulija- poremecaj sposobnosti izvodenja racunskih operacija. U takvim
slu¢ajevima moguéi su slijedeci znakovi: dijete zamjenjuje jednu racunsku operaciju drugom (npr.
umjesto da zbraja dijete mnozi), dijete pojednostavljuje nain raunanja (3x7= 7+7+7=777),
racuna na papiru i one zadatke koje je lakSe izracunati u sebi, dugo koristi prste u ra¢unanju.
Ponekad je veoma teSko pratiti 1 razumjeti djetetove postupke, jer ono nije u stanju verbalno
objasniti Sto, kako 1 zaSto radi, zbog toga $to nedovoljno poznaje pravila racunanja. (Posokhova,

2001: 26).

VLATKO JE IMAO 17 BOJICA POTROSIO JE 4 BOJICE. KOLlKO
BQJICA MA SADA? - / R
. ." :’ ? { . &

! } T t‘"'“ af./}

Slika 19. Primjer operacijske diskalkulije, u¢enik 1. razred. Ucenik primjenjuje zbrajanje

umjesto oduzimanje.
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Danas se o razvojnoj diskalkuliji malo zna. Razlozi dolaze iz dviju suprotnih ishodisnjih
tocaka. Prvi je dio vezan uz razmisljanje da je matematika u vecéine ljudi naziv za to¢no i logi¢no
miSljenje te i uvjerenje da takvo misljenje imaju djeca koja imaju barem prosjecan ako ne i
iznadprosjeCan stupanj kognitivne inteligencije. Stoga, ukoliko dijete ima teSko¢e u ovladavanju
matematikom, prema takvom uvjerenju to dijete spada u kategoriju barem blago ispodprosjec¢nih.
Njegove poteskoce s kojima se susre¢e u matematici su ocekivajuée 1 nezanimljive za znanstveno

pracenje.

Drugi razlog ne bavljenja ovom tematikom moze biti uvjerenje po kojem postoje ljudi koji
su nadareni u mnogim drugim podrucjima ali ne 1 u matematici. Neki ne znaju i ne razumiju
matematiku dok u drugim podrucjima postizu izvrsne rezultate. Takav nacin misljenja moze biti

shvacéen kao nezanimljiv predmet za istrazivanje djetetovog slabog rezultata u matematici.
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3.5 Kako prepoznati diskalkuliju?

U dijagnosticiranju diskalkulije trebamo ustanoviti specificne simptome i njihove uzroke,
a to 1 nije ba$ lagan zadatak. Ima vrlo malo normativnih, standardiziranih metodika koje
omogucuju razlikovanje greSaka u djece s neuroloskim disfunkcijama, s teSko¢ama u ucenju i u

djece bez teskoc¢a (Posokhova, 2001: 88).

Medutim, postoji niz znakova po kojima mozemo prepoznati diskalkuliju (Posokhova, prema
Sharmi, 2001: 17):

- Parafazi¢ne supstitucije (neispravna uporaba brojeva pri €itanju, pisanju i racunanju)
- Zamjena jednog broja drugim brojem

- Perseveracije- pogreske ,,zaglavljivanja“. Dijete ponavlja jednu radnju vise puta i nije
u stanu prijeci na slijedeci korak ni u pisanju ni u rac¢unanju. Primjerice, ako je u prvom
zadatku bila racunska operacija zbrajanje dijete ¢e u svim ostalim operacijama

primjenjivati zbrajanje ¢ak i tamo gdje ne treba.
- Zrcalne pogreske- zrcalno okretanje znamenaka u viseznamenkastim brojevima

- Usporenost- djetetu treba puno vise vremena za odgovor nego $to je uobicajno za

njegovu dob

- Stavljanje brojeva u uzajamno neprikladan prostorni polozaj- tijekom obavljanja
pismenoga ra¢unanja u stupcima dijete zapisuje brojeve u uzajamnom neprikladnom

odnosu, 1 zbog toga dolazi do pogre$noga rezultata

- Vizualne pogreske- dijete pogreSno prepoznaje ratunske simbole pa time i obavlja
pogresnu raunsku operaciju. Recimo, umjesto znaka + vidi — te radi operaciju

oduzimanja.
- Proceduralne greske- dijete preskace jedan od obaveznih koraka u rjesavanju

- Slabo pamcenje niza brojeva- dijete moze imati poteSkoca u prepoznavanju vlastitoga

telefonskog broja
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Dijete s diskalkulijom moze imati ozbiljne poteskoce s provjeravanjem rezultata §to moze
djelovati na dijete prili¢no frustrirajuce. Dijete moze ne provjeravati rezultat jer smatra unaprijed
da mu to ne¢e pomoci, uporno provjeravati sve dok ne dobije isti rezultat viSe puta, dolazi do
rezultata ,,po osjecaju‘, kriza ili briSe zapisani rezultat, ne zna na koji nacin joS moze provjeriti
rezultat jer poznaje samo jedan nacin provjere a to je onaj kojim je doSao do rezultata. Prema
statistickim podacima, oko 6% osoba ima razvojnu diskalkuliju. Diskalkuli¢no dijete istice se po
tome da uopce nema ,,0sjecaja za brojeve®, ne moze procijeniti ¢ak ni male koli¢ine i nema pojma
je 1i neki odgovor na aritmeticki problem mogu¢ ili nije. Slabost pamcenja, i dugorocnog i
kratkoro¢nog, veliki je nedostatak koji rezultira time da dijete ne moze to¢no zapamtiti ¢injenice i

postupke racunanja, bez obzira koliko puta pokusa sve nauciti napamet (Bird, 2009).
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3.6 Kako pomo¢i djeci s poteSkocama u matematici?

Ucenje matematike u Skoli Cesto se odvija na vrlo suzenom uzorku zadataka u kojem djeca
najcesce ne vide svrhu takvog nacina poducavanja i Cesto se dogada da steCena znanja ne znaju
primijetiti u svakodnevnom zivotu. Takav slu¢aj naj¢eS¢e mozemo primijetiti u razlici rjeSavanja
zadataka koji su iskazani brojevima i zadataka koji su opisani rije¢ima s nekim primjerima iz
svakodnevnog zivota. Zadatci koji su opisani rijeCima s primjerima iz svakodnevnog zivota obi¢no
budu losije rijeSeni. Upravo zbog toga trebalo bi se zapitati Sto je svrha matematickog
poducavanja. UspjeSno poucavanje pocetne matematike pretpostavlja moguénost primjene
temeljnih spoznaja o dje¢jem misaonom razvoju u poucavanju. Prilikom ulaska u Skolu, ve¢ina
djece je na razini konkretnog misaonog funkcioniranja (Vlahovié-Steti¢, Vizek Vidovié¢, 1998:
10). Stoga, ucenicima bi se trebalo omoguciti da uc¢enje matematike zasnivaju na konkretnom
materijalu na kojem mogu sami provjeravati pretpostavke o odnosima medu brojevima te time
uociti vlastite pogreSke u zakljucivanju. Tek nakon toga u uporabu bi trebali do¢i matematicki
simboli. Konkretan materijal je viSeosjetilni - moZe se spoznati vidom 1 dodirom. Njegovom
upotrebom promiemo vizualno, prostorno i kinesteticko ucenje. Ucitelji koji su svjesni da
upotreba konkretnog materijala mora biti popra¢ena razgovorom i usmenim objasnjavanjem
takoder pridonose i auditornom obliku u¢enja (Bird, 2009). U pocetnim razredima osnovne $kole
ucenje matematike bi trebalo biti poprac¢eno uz razli¢ite materijale kao Sto su kockice, Stapiéi,
pikule i sl. Gradivo treba uvijek biti obradeno tako da se u¢enicima omoguci konkretno iskustvo,
objasni Sto se opazilo, prikaze slikom ili shemom a tek potom odgovaraju¢im simbolima
(Vlahovioé- Steti¢, Vizek Vidovi¢, 1998: 11). Manipulativni materijali pomazu djeci da steknu i
ucévrste pojam broja te da nauce vidjeti odnose medu brojevima (Bird, 2009). Izvrsno poznavanje
matematike kao nastavnoga predmeta nije dovoljno za poducavanje djece. Svaki nastavnik bi
trebao upoznati kako djeca usvajaju matematiku, koji su ¢imbenici odgovorni za njihov uspjeh te
upoznati prirodu njihovih specifi¢nih poteskoéa. * Posebnu paznju treba posvetiti razumijevanju
terminologije, matematicke sintakse i uvjezbavanje prevodenja matemati¢kog jezika na hrvatski i
obrnuto (Posokhova, 2001). Svaki struéni suradnik bi trebao u radu s djecom zanimljivim pricama
ili igrama otkloniti zablude u vezi s prirodom matematike, na¢i nacine kako razbiti strah od
matematike, pomoc¢i djetetu do¢i do automatizacije aritmetickih ¢injenica pomocu odgovarajucih
didakti¢kih materijala i konkretnih modela, potaknuti sposobnost vizualnog razmisljanja, otkriti

polje djetetove kreativnosti u nekom podrucju matematike (Gali¢- Jusi¢, 2001). Vrlo je pozeljno

3 http://mis.element.hr/fajli/205/12-03.pdf
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da se organiziraju razne pedagoske radionice tijekom nastave kako bi se stvorilo pozitivno
razredno ozracje te time istaknula vaznost pruzanja pomoci i podrske uceniku s teskocama u
pisanju i matematici od strane njegovih vrsnjaka. Kao dodatnu pomoc¢ uceniku s disgrafijom, Skola
moze ponuditi dopunsku nastavu i asistenta u nastavi. Prema Greenspanu i Wiederu (2003),
asistent je osoba koja provodi individualan rad s u€enicima s teSko¢ama u razvoju i ucenju,
ostvarujuéi pritom dvostruku ulogu: pomaze uéenicima u usvajanju odgojno-obrazovnih sadrzaja
te posreduje u uspostavljanju interakcije medu tim i drugim ucenicima. Pri pruzanju pomo¢i mora
se voditi briga o budu¢nosti djeteta 1 zbog toga se potiCe osamostaljivanje u okviru mogucnosti
djeteta ili ucenika s teSko¢ama u uc¢enju. Ucenicima s disleksijom i disgrafijom suvremena Skola
omogucuje potpunu integraciju Sto zna¢i da ucenici pohadaju redovite razredne odjele uz
individualizirani pristup koji obuhvaca izradu 1 primjenu programa koje kreira ucitelj u suradnji s
logopedom i pedagogom. Pedagog pomaze ucitelju kao stru¢njak koji prati, istraZzuje i1 analizira
nastavu predlaganjem sadrzaja i nacina za poboljSanje nastave i rada s djetetom. Kao strucni
suradnik prati nove spoznaje i iz podru¢ja defektologije te njihovu primjenu u nastavnom i
Skolskom radu (Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, 2006). Veliku ulogu imaju i roditelji
koji u radu s djetetom kod ku¢e mogu pomoc¢i u ovladavanju poteSko¢ama u matematici. Roditelji
bi trebali prikazati matematiku kao igru ili kao dio svakodnevnog iskustva u zivotu.* Vazna je
osobna roditeljska poruka kako matematika ima smisla, kako ona nije bauk i kako se s njome moze

sasvim dobro nositi ako joj pridemo na dobar nacin (Gali¢- Jusi¢, 2001).

4 http://portal.skola.ba/start/LinkClick.aspx?fileticket=jVIHvYsZJIM%3D&tabid=118
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4. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

41 Cilj

Cilj ovoga istrazivanja je dobiti procjenu defektologa o najucestalijim specifi¢nim i
nespecificnim poteskoama u pisanju i poteSko¢ama u matematici kod djece jedne Skole, te
koliko oni suraduju sa stru¢nim suradnikom. Isto tako, u istrazivanju se nastojalo provjeriti
koliko su ucitelji upoznati s pojmom diskalkulije, kako procjenjuju svoje znanje o diskalkuliji,
dobivaju li dovoljnu izobrazbu o na¢inima rada s djecom koja imaju teSkoc¢e u uéenju te kojim
nacinima najvise pridonose rjesavanju poteskoca u nastavi matematike. Kako poteskoce u
matematici i pisanju mogu dovesti do ucenikove negativne slike o Skoli i osje¢aja ,,manje
vrijednosti, nastojalo se kroz kratki intervju s ucenicima saznati u¢enikovo videnje Skole te
kroz primjere iz $kolskih biljeznica i postavljenih zadataka uociti poteskoce koje se javljaju u

pisanju. Na osnovi cilja, definirani su slijede¢i problemi istrazivanja koji obuhvacaju:
1. Procjenu defektologa o:
e najucestalijim specificnim i nespecificnim potesko¢ama u pisanju i matematici

e ucenikovom ponaSanju, reakcijama i zainteresiranosti za rad tijekom terapijskog

postupka kod stru¢nog suradnika

2. Procjenu i misljenje nastavnika/ce o:
e svom znanju o diskalkuliji
e najucestalijim potesko¢ama u matematici na koje su nailazili tijekom svog rada
e izobrazbi ucitelja o diskalkuliji

e nacinima i metodama kojima najcesce pristupaju rjeSavanju poteSkoca u matematici
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3. Kratki intervju s u¢enicima- kojim se pokusalo saznati vole 1i ucenici i¢i u $kolu, §to im je
najzanimljivije u skoli, koji predmeti su im najlaksi a koji najtezi, dobivaju li puno domace
zadace, tko im najviSe pomaze u skoli, $to bi voljeli promijeniti u Skoli te ¢ime se bave u

slobodno vrijeme.

Zavisne su varijable u istrazivanju specificne i nespecifi¢ne teSkoce povezane s pisanjem i
poteSskoce u matematici, ponasSanje ucenika tijekom terapijskog rada, nastavnikove procjene
kvalitete vlastitog znanja o diskalkuliji, najucestalijim poteSko¢ama u matematici na koje su
nailazili tijekom svog rada, izobrazbi uditelja o diskalkuliji te nacinima i metodama kojima

najcesc¢e pristupaju rjesavanju poteskoca u matematici te odgovori ucenika na pitanja iz intervjua

Nezavisne varijable vezane su za dob i spol, §kolu i razred, te ostale sociodemografske

pokazatelje ispitanika.

Pretpostavka je da e rezultati istraZivanja izdvojiti najucestalije specificne i nespecificne
poteskoce u pisanju i matematici te istaknuti potrebu nadogradnje i razvoja znanja i nastavnickih

kompetencija iz djelokruga istrazene teme.

Ocekuje se da ¢e ovo istrazivanje doprinijeti boljem razumijevanju poteskoca u pisanju i
matematici, njihovom prepoznavanju kao i povecanju svijesti o potrebi razvoja nastavnickih

kompetencija i povecavanju suradnje izmedu nastavnika i stru¢nog suradnika.
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4.2 Uzorak

Uzorak na kojem je izvr$eno ispitivanje Cinilo je 6 ucenika Osnovne $kole Ljudevit Gaj i

to 3 u€enika iz Osnovne $kole Ljudevit Gaj iz Osijeka i 3 u¢enika iz Podru¢ne $kole Sarvas kojima

je dijagnosticirana disgrafija. U tablici 3. nalazi se prikaz obuhvacenih uc¢enika podijeljenih prema

spolu i razredu. Uzorak na kojem je izvrSeno ispitivanje nastavnika ¢inilo je 8 nastavnica Osnovne

Skole ,,Ljudevit Gaj* koje predaju matematiku i to 4 nastavnice predmetne nastave i 4 nastavnice

razredne nastave. U tablici 4. nalazi se prikaz obuhvacenih nastavnica prema razrednoj i

predmetnoj nastavi.

Tablica 2. Prikaz obuhvacenih uc¢enika prema spolu i razredu

RAZRED MUSKO ZENSKO UKUPNO
2. 1 - 1
4, - 1 2
5. 2 - 1
6. - 1 1
8. 1 - 1
Ukupno 4 2 6

Tablica 3. Prikaz obuhvacenih nastavnica prema razrednoj i predmetnoj nastavi

NASTAVA NASTAVNICE MATEMIKE
RAZREDNA NASTAVA 4
PREDMETNA NASTAVA 4
UKUPNO 8
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4.3 Instrument

Instrumenti koji su se koristili su upitnici za stru¢nog suradnika (defektologa) i ucitelja
matematike koji su konstruirani za potrebe ovoga istrazivanja te intervju s ucenicima kojima je
dijagnosticirana disgrafija. Upitnik za stru¢noga suradnika sadrzavao je dvije tablice u kojima se
trazila procjena i miSljenje stru¢noga suradnika defektologa o specificnim i nespecificnim
teSkoc¢ama u pisanju, teSkocama u matematici i ucenikovom ponasanju tijekom stru¢ne pomoci.

Procjena stru¢nog suradnika obuhvacala je procjenu za svakog ucenika posebno.

Upitnici za nastavnika matematike sastojali su se od ¢etiri pitanja u kojima se pokusalo
saznati kako nastavnici matematike procjenjuju svoje znanje o diskalkuliji, dobivaju li dovoljnu
izobrazbi o toj vrsti poteskoce, s kojim potesko¢ama u matematici su se susretali te kojim nac¢inima

1 metodama najcesce pristupaju ucenicima koji imaju poteskoca u matematici.

Za ucenike se koristio intervju u svrhu prikupljanja procjene i misljenja uéenika o skoli.
Intervju se sastojao od 8 pitanja koja su se odnosila na ucenikovo videnje $kole i interese u
slobodno vrijeme. Ispitanicima je objasnjen razlog ispitivanja, obe¢ana anonimnost te je time
stvoreno i1 povoljno ozracje ispitivanja. Odgovori ispitanika biljezeni i obradeni su naknadno.
Takoder, ucenici su dobili dva pisana zadatka koja su morala samostalno rijesiti. Prvi zadatak je
bio osmisliti pricu prema priloZzenima slikama koristec¢i sve slike s papira. Na papiru se nalazio 6
slika: Sator, ruksak, bubamara, djeca, cvijece i sendvici. U navedenome zadatku nastojalo se otkriti
na koji nacin ¢e u€enici osmisliti pricu te da li ¢e se uociti poteskoce u pisanju price. Drugi zadatak
se sastojao od ve¢ unaprijed zadane price koja se sastojala od svih prethodnih spomenutih
elemenata sa slike iz prvog zadatka. Ucenici su trebali popuniti prazna mjesta u tekstu s
odgovarajuc¢im brojevima 1 rije€ima koristeci istu sliku kao i u prvom zadatku. U drugom zadatku
se nastojalo otkriti da li ¢e se uociti poteSkoce u koriStenju matematike. Zadatak opisan rijeima
je izabran s namjerom kako bi se provjerilo Citaju li ucenici tekst s razumijevanjem i obracaju li
pozornost na bitne elemente koji su im potrebni za ispravnu primjenu ra¢unske operacije te znaju
li razlikovati bitno od nebitnoga. Tekst u drugom zadatku je usmjeren na brojanje, ra¢unsku

operaciju zbrajanja i oduzimanja i razlikovanje oblika geometrijskih tijela.
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4.4 Postupak prikupljanja podataka

Istrazivanje je bilo kvantitativno jer je bilo usmjereno na ponovljive i provjerljive podatke
1 rezultate, empirijsko jer se temeljilo na prikupljanju i tumacenju podataka iz stvarnosti,
transverzalno jer su se pojave istrazivale u odredenom trenutku i primijenjeno jer su se problemi
i situacije iz stvarnosti planirano i sustavno proucavale te ¢e rezultati istrazivanja biti primjenjivi
u odgojno-obrazovnoj praksi (Bognar, Matijevi¢, 1993). Postupci, kojima su se prikupljali podaci,
bili su postupci procjenjivanja® koje je ispunjavala defektologinja i uciteljice razredne i predmetne
nastave koje predaju matematiku te postupci intervjuiranja® kojima je ispitano 6 uéenika Osnovne
Skole ,,Ljudevit Gaj* kojima je dijagnosticirana disgrafija. Uzorak ispitanika Cinila je jedna
defektologinja u Osnovnoj Skoli Ljudevit Gaj u Osijeku koja provodi terapiju s ucenicima kojima
je dijagnosticirana disgrafija, 8 uciteljica matematike iste Skole od kojih 4 uciteljice predaju u
razrednoj nastavi a 4 u predmetnoj nastavi te 6 ucenika kojima je dijagnosticirana disgrafija.
Ucenici su izabrani namjernim odabirom od kojih 3 uéenika pohada Osnovnu $kolu ,,Ljudevit Gaj*
u Osijeku a 3 ucenika podru¢nu Skolu u Sarvasu. Prije ispitivanja ucenika zatraZena je suglasnost
njihovih roditelja za sudjelovanje u istrazivanju te je obec¢ana anonimnost i postivanje Etickoga
kodeksa. Od ukupno 8 ucenika s dijagnosticiranom disgrafijom, dobivena je suglasnost za 6
ucenika dok za preostala 2 ucenika roditelji nisu htjeli dati suglasnost za sudjelovanje u
istrazivanju. Nakon izvr§enog intervjua ispitanicima se zadalo dva zadatka. U prvome zadatku’
zatrazilo se od ispitanika da sastave pricu po svojoj masti koriste¢i prikazane slike na papiru. U
drugome zadatku® ispitanicima je na papiru zadana pri¢a kojoj nedostaju pojedini dijelovi. Od
ispitanika se zatrazilo da popune prazna mjesta s brojevima i rijeima koriste¢i slike iz prvog
zadatka. Za ispitanika II. zadana pri¢a® je prilagodena njegovoj dobi jer su ostali ispitanici uéenici
visih razreda za koje se smatra da mogu rjeSavati prikazani tip zadatka. Istrazivanje je provedeno
od 1.10.2013. do 10.10.2013. godine, nakon ¢ega su podaci statisticki obradeni.

5 Vidi prilog 1. i. 2.
& Vidi prilog 3.
" Vidi prilog 4.
8 Vidi prilog 5.
° Vidi prilog 6.
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5. Rezultati i rasprava

Na temelju ispunjenog upitnika od strane stru¢ne suradnice defektologinje dobiveni su
rezultati za svakog ucenika posebno. U navedenim rezultatima prikazuju se najucestalije tesSkoce
u pisanju i u nastavi matematike na individualnoj razini te ponasanje ucenika tijekom terapijskog
rada. Rezultati ispunjenog upitnika prikazani su i na skupnoj razini u grafickom obliku kako bi se

prikazala dominantnost pojedinih poteskoca.

Na temelju ispunjenog upitnika od strane nastavnika matematike dobivene su procjene i
misljenje nastavnika o njihovom znanju diskalkulije, najucestalijim potesko¢ama u matematici
koje su susretali tijekom svoga rada, dobivanju dovoljne izobrazbe za diskalkuliju te nacinima i
metodama kojima najces$ce pristupaju u savladavanju teSkoca u matematici. U radu se prvo
prikazuju rezultati na skupnoj razini za obje vrste ispunjenog upitnika a potom na individualnoj

razini uz intervju na koji su odgovarali ucenici.
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5.1 Skupni prikaz rezultata

Postupkom procjenjivanja i prosudivanja, stru¢na suradnica defektologinja, dala je svoju
procjenu o specifi¢nim i nespecifi¢énim tesko¢ama u pisanju koje se javljaju kod ucenika kojima

je dijagnosticirana disgrafija . Rezultati su prikazani u Grafu 1.

Specificne i nespecificne teskoce u pisanju

M Zamjena graficki ili fonetskih sliénih
slova

M Zrcalno pisanje slova ili brojki

m Teskoce u povezivanju fonema i
grafema

® |zostavljanje slova, dijelova rijedi

§ M Strukturalne pogreske

c (umetanje, dodavanje, premjestanje)
Q

’g M Teskoce u slijedu smjera pisanja

- —

Bro

m Sporost

® Neurednost u radu

Narusen osjecaj za sintaksu

m Teskoce pri uporabi gramatickih
pravila

Graf 1. Specifi¢ne i nespecificne teskoce u pisanju na temelju procjene defektologinje

U skupnoj obradi podataka pokazalo se kako najvise uCenika, njih 5, ima specifi¢ne teskoce
u povezivanju fonema s grafemom. Zatim, 4 u¢enika ima poteskocée u zamjeni grafic¢kih (b-d, b-p,
m-n, n-u,a-e, s-z, §-z) i fonetskih (d-t, g-k, b-p, z-s, npr. drzi- trzi) slicnih slova i u izostavljanju
slova ili dijelova rije¢i. Troje ucenika ima stukturalne pogreske (umetanje, dodavanje,
premjestanje) a jedan ucenik u smjeru pisanja. Niti jedan ucenik nema poteskoce u ,,zrcalnome
pisanju slova. Kod nespecificnih teskoca pokazalo se kako troje u€enika imaju narusen osjecaj za
sintaksu te neurednost u radu. Njih 4 imaju teskoce pri uporabi gramatickih i pravopisnih pravila

a 1 ucenik pokazuje sporost u radu.
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Postupkom procjenjivanja i prosudivanja stru¢na suradnica defektologinja dala je svoju
procjenu o teSko¢ama u matematici kod ucenika kojima je dijagnosticirana disgrafija. Rezultati su

prikazani u Grafu 2.

Teskoée u matematici

45 B Zrcalno pisanje znamenki

4 M Remeti oblik geometrijskih likova (likovi
nerijetko imaju "usi")

B Nedovriavanje crtanja lika (linija ostaje
otvorena)

35

M Teskote u reproduciranju zapamcenih

likova
m
= W Teskoce u razvrstavanju predmeta prema
R obliku, veligini, boji
=3
e e T - - .
o W Perseveracija (dijete ponavlja jednu radnju
=]

viZe puta i nije u stanju prijeci na slijedeéi
korak)

1 Dijete pise jedno a Cita neSto sasvim drugo

M Pogreske u pisanom rafunanju - dijete
prilikom pismenog ratunanja brojeve
stavlja u uzajamno neprikladan prostorni
polozaj te time dolazi do krivog rezultata
(rafunanje u stupcimal)

Graf 2. Teskoce u pisanju matematike na temelju procjene defektologinje

Od ukupno 6 ucenika, 4 ucenika imaju pogreske u pisanom racunanju koje se najvise
ocituju u stavljanju brojeva u uzajamno neprikladan polozaj. Navedena poteskoca se najcesce
oc¢ituje kod raunanja viSeznamenkastih brojeva u stupcima. Troje ucenika imaju teSkoce u
reproduciranju zapamcenih likova. Dvoje ucenika imaju teSkoce u razvrstavanju predmeta prema
obliku, veli€ini 1 boji. Jedan ucenik remeti oblik geometrijskih likova, ne dovrSava crtanje lika 1
zrcalno pise znamenke. Niti jedan ucenik nema poteskoca da piSe jedno a Cita neSto sasvim drugo

kao niti teSkoce u perseveraciji.

51




Stru¢na suradnica defektologinja dala je svoju procjenu o ponasanju ucenika tijekom

terapijskog rada. Procjena se zatrazila kako bi dosli do spoznaje na koji nacin ucenici prihvaéaju

terapijski rad. Rezultati su prikazani u Grafu 3.

cenika

Broju

Ponasanje ucenika tijekom terapijskog rada

B Ucenik je zainteresiran za
radi trudi se

M Ucenik je sramezljivi
mora se puno poticati za
zadatke

m Ucenik je nezainteresiran

1 M Ucenik je frustrirani

-: odbija raditi na zadacima
0 0

Graf 3. Ponasanje uéenika tijekom terapijskog rada

Na temelju ispunjenog upitnika utvrdeno je da se svi ucenici trude i pokazuje

zainteresiranost za zadatke i vjezbe dok jedan ucenik zna ponekad biti frustriran i odbija raditi na

zadacima.

U ispitivanju nastavnika matematike sudjelovalo je ukupno 8 nastavnica matematike i to 4

nastavnice iz razredne nastave i 4 nastavnice iz predmetne nastave. Na temelju ispunjenog upitnika

dobiveni su rezultati o tome kako nastavnice procjenuju svoje znanje o diskalkuliji, dobivaju li

dovoljno izobrazbe o navedenoj poteskoci tijekom svoga rada, s kojim poteskoc¢ama su se susretali

te kojim nacinima najcesc¢e pristupaju u savladavanju teSkoca u nastavi matematike. U Grafu 4.

prikazana je samoprocjena nastavnika o kvaliteti njihova znanja vezanog za diskalkuliju.
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Kako procjenjujete svoje znanje o diskalkuliji?

B 0:0%

M 0;0%
H 0:0%

M lako loge

M Loge

H Dobro

EVrlodobro

M lzvrsno

Graf 4. Samoprocjena nastavnika o kvaliteti njihova znanja vezanog za diskalkuliju

Od ukupno 8 nastavnica, njih 5 je procijenilo svoje znanje o diskalkuliji kao loSe dok su

preostale 3 nastavnice procijenile svoje znanje kao dobro.

U upitniku za nastavnike matematike zatrazeno je misljenje istih o tome da li dobivaju
dovoljnu izobrazbu o moguéim poteskoama u matematici te o nac¢inima kako pomoci uceniku s

potesko¢ama u nastavi uz dodatno obrazlozenje svog misljenja. U Grafu 5. prikazani su rezultati.
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Smatrate li da dobivate dovoljnu izobrazbu o
mogucim poteskoéama u matematici te o
nacinima kako pomoci uceniku s poteskocama u
nastavi?

m Dobivam

m Me dobivam

Graf 5. Nastavnikova procjena o dobivanju dovoljne izobrazbe o potesko¢ama u matematici 1

nacinima pomoc¢i uceniku koji ima poteskoce u matematici

Na osnovi obrade podataka, utvrdeno je da 7 nastavnica smatra da ne dobiva dovoljnu
izobrazbu o potesko¢ama u matematici te o nac¢inu kako pomo¢i uc¢enicima koji imaju poteskoce
dok jedna nastavnica tvrdi da dobiva dovoljnu izobrazbu. U nastavku iznosim njihova
objaSnjenja u kojima je 7 nastavnica dodatno objasnilo svoje misSljenje dok 1 nastavnica nije

niSta komentirala.

Nastavnica 1. ,,Strucna sluzba veéinom radi individualno s ucenicima koji imaju poteskoce te ne

dobivamo time puno znanja o prirodi tih poteskoca.*

Nastavnica 2. ,,Nemamo posebne oblike rada u kojima bi se nastavnici mogli bolje upoznati s

mogucim teskocama u ucenju a tijekom nastave to bas i nije moguce.*

Nastavnica 3: ,,Smatram da strucna sluzba (defektolog posebice) treba upoznati sve nastavnike 0
bilo kakvim poteskocama djeteta te dati upute kako raditi u nastavi s takvim ucenikom sto mi bas

i ne dobivamo*.

Nastavnica 4: ,,Kada sam imala ucenika kojem je postavljena dijagnoza disgrafije i diskalkulije,

vec¢inom sam sama trazila u literaturi uputu kako raditi s takvim ucenikom.*

Nastavnica 5: ,,Nedovoljna suradnja nastavnik-defektolog.*

54



Nastavnica 6: ,,Strucna sluzba.

Nastavnica 7: ,,Za sve nejasnoce upitam defektologinju koja je specijalizirana za to podrucje te

time saznam sve Sto me zanima*.

Od nastavnica je zatrazeno da oznace poteskoce u matematici koje su susretali tijekom
svoga rada. Ponudeno im je vise poteskoca koje su karakteristicne za disgrafiju i diskalkuliju. U

Grafu 5. nalazi se prikaz najucestalijih poteSko¢a u matematici koje su uocene od strane

nastavnica.
Najucestalije poteskoce u nastavi matematike
uocene od strane gastavnlka
8 . .
| Zrcalne pogreske - okretanje znamenaka
uvizeznamenktaskim brojevima
7 B Zamjenaldednog broja drugim vizualng
7 slicnim brojem
m LIZenikpogreing prepoznaje racunske
simbole tetime i obavlja pogreinu
& racunslu operaciju
W Nedovriavanje crtanjalika
5 m Tedkoce u razvrstavanju predmeta
prema oblilu, velidini, broji
B Zadaci na dnu stranice su obavljen
4 mnogolodije nego na podetlu stranice
m Meuobicajan oblik geometrijskih likova
3
W Perserveracije- pogreske "
zaglavljivanja”. Dijete ponavlja jednu
radnjui vize puta i nije u stanju prijedi na
2 sljededi korakni u pisanjuni u ratunanju
Stavljanje brojeva u neprlikadan
prostorni polaiaj - poloia) brojeva u
1 stupcimai prlikom zbrajanja,
oduzimanja
0

Graf 6. Najucestalije poteSkoce u nastavi matematike uocene od strane nastavnica
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Iz grafa 6. mozemo zakljuciti da su sve nastavnice, njih 8, uocile poteskocu u stavljanju
brojeva u neprikladan prostorni polozaj. Navedena poteSkoca se odnosi na polozaj brojeva u
stupcima prilikom zbrajanja i oduzimanja viseznamenkastih brojeva. Sedam nastavnica su uocile
losije obavljanje zadataka na dnu stranice u odnosu na zadatke koji se nalaze na pocetku stranice.
Ukupno 5 nastavnica je uocilo potesko¢u u zamjeni vizualno sli¢nih brojeva i pogresno
prepoznavanje ratunskih simbola. Cetiri nastavnice su uoéile zrcalno okretanje znamenaka i
teSkoce u razvrstavanju predmeta prema obliku, veli¢ini 1 boji. Tri nastavnice su se susrele s
nedovrSavanjem crtanja lika i1 perseveracijom na nacin da dijete ponavlja jednu radnju viSe puta 1
nije u stanju prijeci na slijedeci korak ni u pisanju ni u racunanju. Primjerice, u prvome zadatku se
trazi primjena racunske operacije zbrajanja te ucenik i u ostalim zadacima primjenjuje zbrajanje
iako se u slijede¢im zadacima trazi primjena druge racunske operacije. Dvije nastavnice su uocile

neuobicajan oblik geometrijskih likova.

U upitniku se nastojalo saznati koji su najucestaliji nacini koje nastavnice Koriste U SV0joOj
nastavi kako bi pomogli u¢eniku s potesko¢ama u matematici. Nastavnicima je ponudeno 5 nacina
koja su morala rangirati od 1 do 5 ovisno koliko primjenjuju spomenuti na¢in u svojoj nastavi (1-
nikada, 2- rijetko, 3-umjereno, 4- Cesto, 5- uvijek). U grafovima 7,8,9 i 10. je prikazano u kojoj

mjeri nastavnici pristupaju rjeSavanju poteskoca u svojoj nastavi matematike.

Davanje manjeg broj zadataka uceniku s
teSkodama

o Nikada

M Rijetko

E Umjereno

B Cesto

o Uvijek

Graf 7. Prvi naCin rjeSavanja poteSko¢a u matematici- Davanje manjeg broja zadataka uceniku s
teSko¢ama

56



Na temelju grafa se primjecuje kako sve nastavnice prvi na¢in ,,Davanje manjeg broja
zadataka uceniku s teSko¢ama* koriste ali primjenjuju u razli¢itim mjerama. Od ukupno 8, njih 3
primjenjuju ovaj nacin ¢esto 1 u umjerenoj mjeri dok jedna nastavnica uvijek koristi ovaj nacin a

jedna rijetko.

Primjena zadataka u svakodnevnim
(Zivotnim) primjerima kojima je u¢enik okruZen

= 0;0%

m 0;0%

® Nikada

M Rijetko
B Umjereno
m Cesto

o Uvijek

Graf 8. Drugi nacin rjeSavanja poteSkoc¢a u matematici- Primjena zadataka u svakodnevnim
(zivotnim) primjerima kojima je ucenik okruzen

Sve nastavnice primjenjuju zadatke opisane svakodnevnim primjerima kojima je ucenik
okruzen. Njih 5, ¢esto primjenjuju ovaj nacin, dvije nastavnice uvijek a 1 nastavnica u umjerenoj

mjeri.
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KoriStenje popratnih materijala u svrhu
vizualizacijei boljeg razumijevajna zadatka

N 0;0%
= 0;0%
m Nikada
M Rijetko
E Umijereno
m Cesto
o Uvijek

Graf 9. Tre¢i nacin rjeSavanja poteSkoca u matematici- KoriStenje konkretnog materijala u svrhu
vizualizacije i bolje razumijevanja zadataka
Ukupno 5 nastavnica koristi ovaj nac¢in uvijek dok preostale 3 nastavnice su oznacile
¢esto koriStenje ovoga nacina. Iz navedenih rezultata primjecujemo da se tre¢i nacin rjeSavanja

poteskoca u matematici najvise upotrebljava.

Ukljucivanjeigre i razlicitih aktivnosti
za motivaciju uc¢enika

® 0;0% ® 0;0%

m Nikada

M Rijetko

B Umjereno
m Cesto

= Uvijek

Graf 10. Cetvrti na¢in rje$avanja poteskoéa u matematici- ukljuéivanje igre i razli¢itih aktivnosti
za motivaciju

NajviSe nastavnica, njih 4 su oznacile da rijetko koriste igru i ostale aktivnosti kako bi

utjecale na motivaciju ucenika. Ukupno tri nastavnice Cesto koriste ovaj nacin u svojoj nastavi a 1

nastavnica koristi u umjerenoj mjeri. U poduc¢avanju matematike vrlo je bitno pripremiti ucenika

za ucenje matematike. Dovoljna pripremljenost uéenika utjecati ¢e na njegovo razumijevanje
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matematickog gradiva. Pripremanje ucenika za novo matematicko gradivo znaci i usmjeravanje

pozornosti na bitan sadrzaj i povecavanje njegove motivacije za upoznavanje novog gradiva.

Dodatni zadaci za domacu zadacu

o 0;0% W 0;0%

o Nikada

M Rijetko

B Umjereno

m Cesto

™ Uvijek

Graf 11. Peti nacin rjeSavanja poteSkoc¢a u matematici- Dodatni zadaci za domacu zadac¢u kako bi
ucenik bolje vjezbao gradivo

Iz grafa 11. vidljivo je da nastavnice uglavhom ne daju dodatne zadatke uc¢eniku kako bi

bolje vjezbao gradivo. Njih 3 oznacile su da nikada ne koriste ovaj nacin ili da koriste rijetko, 2

nastavnice su oznacile umjereno koristenje dok niti jedna nastavnica ne koristi ovaj nac¢in uvijek

ili Cesto.

Na temelju procjene nastavnica ustanovljeno je da je naj¢eséi nacin rjeSavanja poteskoca u
matematici koriStenje konkretnih materijala u nastavi i primjena zadataka u svakodnevnim
(zivotnim) primjerima kojima je uéenik okruzen. U teorijskom djelu ovoga rada napomenuta je
vaznost koriStenja konkretnog materijala u nastavi kako bi ucenik bolje shvatio odnos medu
brojevima i uocio svoje pogreske u rjesavanju. Najmanje zastupljen nacin rada je davanje veéeg
broja zadataka uc¢eniku s teSko¢ama. Potrebno je napomenuti da je motivacija u¢enika bitan faktor
koji ¢e utjecati na savladavanje matematickog gradiva. Obzirom da se u danaSnjim Skolama
matematika shvacéa kao tezak predmet, rad na motivaciji ucenika je vrlo bitan kako bi ucenici

svladali strah od matematike te kako bi im se matematika predstavila na zanimljiv nacin.
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5.2 Pojedinacni prikaz rezultata

U ovome poglavlju se iznosi pojedinacni prikaz specifi¢nih i nespecifi¢nih poteskoca u
pisanju i u matematici kod svakog ispitanika dobiven na temelju procjene defektologinje, intervju
s ispitanicima te prikaz rijeSenih zadataka koje su ucenici dobili na rjeSavanje. Tijekom intervjua
se nastojalo do¢i do spoznaje o tome kako ucenici dozivljavaju skolu, Sto im je najlakSe a Sto
najteze u skoli, tko im najviSe pomaze, §to bi voljeli promijeniti u skoli te ¢ime se bave u slobodno
vrijeme. Intervju se provodio individualno sa svakim ucenikom a nakon zavrSenog intervjua
ucenici su dobili dva zadatka za rjeSavanje kako bi se na temelju istih procijenilo da li ¢e pojaviti

neke od specificnih ili nespecifi¢nih teSkoc¢a u pisanju i matematici.

Ispitanik 1., u¢enik je 2. razreda koji ima specifi¢ne teSkocée u pisanju koje se o€ituju u teSkocama
u povezivanju fonema i grafema, zamjeni graficki i fonetskih sli¢nih slova, teSkoce u smjeru
pisanja te nespecifi¢ne teskoce koje se o¢ituju u sporosti u radu i u naru§enom osjecaju za sintaksu.
U matematici se uocavaju poteSko¢e u reproduciranju zapamdenih likova te razvrstavanju
predmeta prema obliku, veli¢ini 1 boji. Navedene poteskoce u matematici uocene su u biljeznici

za matematiku koje su prikazane na dolje navedenoj slici.

Slika 20. Ispitanik 1. je umjesto tri kruzi¢a obojio samo treci kruzi¢, biljeznica iz matematike
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Slika 21. Ispitanik 1., teSkoce u raspoznavanju oblika. U€enik ne prepoznaje kruZzice koje je
potrebno obojiti zutom bojom a trokutice i kvadrati¢e je obojio u samo jednom liku dok je ostale

ostavio prazne.

Ispitanik 1., je vrlo teSko odgovarao na pitanja iz intervjua i to ve¢inom uz pomoc
ispitivaca. Na pitanja nije znao odgovore dok se nije ponudilo nekoliko mogucih odgovora. 1z
odgovora saznajemo da voli i¢i u $kolu. Na pitanje $to mu je najzanimljivije u $koli ne zna
odgovoriti. Najdrazi predmet mu je Tjelesna i zdravstvena kultura jer je uciteljica dobra, a najtezi
predmet mu je Engleski i Hrvatski jezik jer mora puno ¢itati i pisati. U $koli dobiva puno zadace
a najvise mu pomaze njegova asistentica u nastavi. Ne zna §to bi htio promijeniti u skoli a kod

kuce se voli igrati s kockama.

Ispitanik I. je prvi zadatak rijeSio vrlo kratko u dvije re¢enice ne koriste¢i sve crteze sa

papira. Na slici 22. nalazi se sastavljena prica Ispitanika I.

Slika 22. Ispitanik I., prvi zadatak- sastavljena pric¢a na temelju prilozenih slika

Prica je sastavljena kratko bez upotrebljavanja svih prilozenih crteza s papira. UoCava se

jednostavnost u pisanju. U rijeSenom zadatku primjecuju se specificne i nespecificne poteSkoce u
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pisanju koje se oCituju U zamjeni grafickih sli¢nih slova ,,e* 1 c*“. Tako primjerice u rijeci ,,djeca*
ispitanik I. je slovo ,,e* napisao kao ,,c*. UoCava se izostavljanje slova u rijeci ,,8ator* koju je
ispitanik napisao kao ,,satr* bez dijakritickih znakova. Takoder, evidentirane su gramaticke i

pravopisne pogreske u strukturi recenice.

Drugi zadatak se odnosio na upotrebu matematike u kojem je ispitanik trebao popuniti
prazna mjesta u reCenicCi. Za ispitanika Il. drugi dio zadatka je postavljen u prilagodenom obliku
kako bi odgovarao njegovoj dobi u odnosu na ostale ispitanike koji su dobili isti tip zadatka. Ispod
svake slike nalazi se tekst s praznim poljima koje je potrebno popuniti s odgovaraju¢im brojem ili
rije¢i koje odgovaraju crtezima s papira. Tako primjerice, u recenici je potrebno popuniti prazno
mjesto s odgovaraju¢im brojem sendvica koji se nalaze na slici. Kako bi rijeSio navedeni zadatak,
ispitanik treba prebrojiti sendvice na slici i zapisati broj na praznu crtu. Na slici 23. prikazano je

rjesenje drugog zadatka.
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POPUNI PRAZNE CRTE S ODGOVARAJUCIM BROJEVIMA I RIJECIMA KORISTEC]

PRIKAZANE SLIKE.

vy

DJECA SU KRENULA U SATOR I U TORBU STAVILA ﬁ (KOLIKO?)
SENDVICA. SENDVICI SU BILI U OBLIKU 3 a

% %:sg
X N
NA PUTU SU NAISLI NA UKUPNO ﬁ (KOLIKO?) CVIJETA.

DJEVOIJCICA JE UBRALA DVA CVIJETA I TO JEDAN ZUTE I JEDAN
CRVENE BOJE. PREKRIZI NA SLICI CVIJETOVE KOJI SU UBRANI.

KADA SU DOSLI U SATOR UGLEDALI SU BUBAMARA KOJA JE NA
LEPIMA IMALA 5§ (KOLIKO?) CRNIH TOCKICA.

b4
ODLUCILI SU UZETI SENDVICE 1Z TORBE. DJECAK JE POJEO DVA

SENDVICA . PREKRIZI NA SLICI BROJ SENDVICA KOJE JE DJECAK
POJEO. DJEVOJCICA JE POJELA (KOLIKO?) SENDVICA.

Slika 23. Ispitanik I.- I1l. zadatak, matematika
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Na temelju drugog rijeSenog zadatka uocene su poteskocée u razvrstavanju predmeta prema
obliku i boji. Tako primjerice kod druge slike ispitanik ne zna napisati u kojim oblicima su
sendvici iako mu je tijekom rjeSavanja pruzena pomo¢ uz nabrajanje mogucih geometrijskih tijela
1 likova. Kod trece slike ispitanik tocno cita da je djevojCica ubrala jedan crveni i jedan Zuti cvijet
ali kad je trebao prekriziti cvjetove, prekrizio je dva zuta cvijeta. Ispitaniku je bilo potrebno dugo
vremena za prebrojavanje likova s crteza. Na temelju uocenih potesko¢a u ovom zadatku uocena
je povezanost izmedu procjene defektologinje o poteSko¢ama u pisanju i matematici s

potesko¢ama u rijeSenom zadatku kod ispitanika I.

Ispitanica 2., u¢enica je 4. razreda koja ima poteSkoce u zamjeni graficki i fonetskih sli¢nih
slova, teskoce u povezivanju fonema i grafema, izostavljanju slova i dijelova rijeci te nespecifi¢ne
teskoce koje se ocituju u neurednosti u radu i uporabi gramatickih i pravopisnih pravila. U
matematici mozemo uociti teSkoce koje se javljaju kod stavljanja brojeva u prostorno neprikladan
polozaj. U dolje navedenoj slici 20. prikazan je jedan uradak iz biljeznice za hrvatski jezik u kojem

se primjecuje neurednost, zamjena grafickih sli¢nih slova i izostavljanje slova.
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Slika 24. Ispitanica 2., u€enica 4. razreda. Pisani uradak na temu ,,Hirovita buha®.

Iz intervjua saznajemo da voli i¢i u Skolu. Najzanimljivije u $koli joj je sat glazbene kulture
jer voli note. Najdrazi predmet joj je vjeronauk i glazbena kultura jer voli pjevati, pisati note a
najteZi je matematika jer joj je teSko raCunati. Tvrdi da ne dobiva puno zadace u Skoli a kad treba
pomo¢ najvise joj pomaze prijateljica. U Skoli bi voljela promijeniti da ima malo manje buke

pogotovo kad se pise ispit. Inace je Clan izvidackog kluba a kod kuce voli spremati i Cistiti sobu.
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Nakon zavrSenog intervjua, ispitanica 1. je dobila zadatak za osmisliti pricu koristeci slike
koje su bile prikazane na papiru. Papir je imala kraj sebe bez ogranicenja u vremenu rjeSavanja.

Na dolje navedenoj slici nalazi se prica koju je napisala.
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Slika 25. Ispitanica 2., prvi zadatak- pri¢a na temelju prilozenih slika

Prema izvrSenoj obradi teksta, uocene su specificne teskoce u pisanju i to u zamjeni graficki
sli¢ni slova b i 1, m 1 n. Tako primjerice u rijeci ,,torbu* i ,,bubamaru® pisano slovo ,,b* pise kao
pisano ,,I*. Takoder, uoceno je izostavljanje pojedinih slova i rijeci u djelu teksta ,,...krenuli su
cirkus na pola su ubali...“. Stoga, mozemo reci da se pogreske javljaju na razini slova 1 sloga zbog
izostavljanja pojedinih slova te da se pogreSke javljaju na razini reCenice koje se ocituju U
povezivanju rije¢i unutar reenice te u interpunkcijskim znakovima. Ova ispitanica je cijeli tekst
zapisala u jednoj recenici bez odvajanja dijelova teksta interpunkcijskim znakovima. U tekstu se

uocavaju i nespecifi¢ne teskoce u pisanju koje se ocituju u teSko prepoznatljivom rukopisu.

Rjesenje drugog zadatka prikazano je na slici 25.
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Popuni prazne crte s odgovaraju¢im brojevima i rije¢ima Kkoristeéi slike s
papira.

Ispitanica I1.

L djecak i _j_ djevojcica krenuli su u Sator. Ponjeli su ruksak u kojem su
stavili i sendvica u slucaju da ogladne. Sendvi¢i su bili u obliku
Lrodb ., vatre e i 4stcg . Na putu do 3atora djecak je
uocio 1 (kolikg?) crveni cvijet i odlutio ga ubrati i pokloniti djevojcici.
Cvijet je imao latice u obliku Lopetokifino je mirisao. Djevojcica je pomirisala
cvijet i uoc€ila je na laticama malu bubamaru koja je na ledima imala 5
(koliko?) crnih toc¢kica. Maknula ju je s cvijeta i stavila na svoju ruku. Nakon
duge Setnje djeca su ogladnjela. Svatko je uzeo po jedan sendvi¢. Djevojdica nije
mogla pojesti cijeli sendvi€¢ pa je polovicu ostavila za kasnije. U ruksaku je
ostalo jos /| ¢ f_ch(, (koliko?) sendvica. Hodaju¢i pema Satoru nai$li su na jos

5 (koliko?) cvijeta zute boje. Djevoj&ica je ubrajala dva cvijeta i jedan je
stavila u kosu kao ukras. Sada je imala ukupno (koliko?) cvijeta . Kad su u
daljini ugledali Sator, djeca su potréala kako bi brze stigla. Tréajudi djevojéici je
neprimjetno pao cvijet iz kose. Sada joj je ostalo samo % (koliko?) cvijeta i to

crveni i 2 zuti. Kad su se smjestili u Sator djecak je odludio uzeti

drugu polovicussendvica iz ruksaka koju djevoj&ica prvi put nije mogla pojesti.
Sada im je u ruksaku ostao jo$ 1 sendvi&. [/)lje(':ak je ukupno pojeo 1/ el
(koliko?) sendvi¢a dok je djevojéica pojela (koliko?) sendvica. Nakon
dugotrajne igre u Satoru krenuli su kuéi.

Slika 26. Ispitanica I, drugi zadatak-matematika

U drugome zadatku ispitanica Il. pamti da je djevoj¢ica na pocetku pri¢e ubrala jedan cvijet
te u kasnijem djelu pri¢e primjenjuje taj podatak. Medutim, zadatak nije pro¢itan s razumijevanjem
te ne uzima u obzir koliko je Zutih cvjetova ubrano. Racunska operacija zbrajanja i oduzimanja je
ispravno primijenjena ali s krivim brojevima zbog C(itanja teksta s nerazumijevanjem i
nedovoljnom paznjom. Takoder, ispitanica tocno zbraja broj sendvica koje je djecak pojeo ali

grijesi kod broja pojedenih sendvica kod djevojcice.

Ispitanik 3., ucenik je 5. razreda koji ima specifi¢ne teSkoce u pisanju koje se oéituju u
zamjeni grafic¢ki i fonetskih sli¢nih slova, teSkoc¢e u povezivanju fonema i grafema, pogreske
izostavljanja slova te nespecificne teSkoce koje se ocituju u uporabi gramatickih i pravopisnih
pravila i neurednosti u radu. U matematici remeti oblik geometrijskih likova, ne dovrsava crtanje
lika te se uocavaju teSkoce u stavljanju brojeva u prostorno neprikladan polozaj. Iz zbirke zadataka
za matematiku uoCavamo stavljanje brojeva u prostorno neprikladan polozaj prilikom operacije

mnoZenja §to se moze vidjeti na slici 22.
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Slika 27. Ispitanik III., stavljanje brojeva u prostorno neprikladan polozaj prilikom racunanja

dvoznamenkastih brojeva, primjer iz Skolske biljeznice za matematiku

Iz intervjua saznajemo da je ispitanik III. novi uc¢enik Skole. Na pitanje voli li i¢i u skolu
odgovora da sada voli dok u nizim razredima nije volio jer nije bio Zadovolj an uciteljicom zbog
Najdrazi predmet mu je tjelesna i zdravstvena kultura jer voli fizicke aktivnosti dok mu je natezi
predmet engleski jezik jer tvrdi da nije nadaren za strane jezike. Smatra da ne dobiva puno domace
zadace a u Skoli mu najviSe pomaze prijatelj iz razreda. U $koli bi najvise volio promijeniti smjene
tako da uvijek moze i¢i u jutarnju smjenu. U slobodno vrijeme se bavi nogometom i gimnastikom

a kod kuce najvise voli gledati TV i igrati igrice na raunalu.

Ispitanik III. je na temelju priloZenih slika sastavio svoju pricu koja je prikazana u slici 28.
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Slika 28. Ispitanik I11. , prvi zadatak- sastavljena pric¢a na temelju prilozenih slika
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U navedenom tekstu primjec¢uju se specificne teSskoce u pisanju koje se ocituju u
izostavljanju pojedinih slova. Tako primjerice u prvoj recenici ,,Kad sam ¢uo d me prijatelj pozvao
u Sator krenio sam po ruksak‘ uocava se izostavljanje slova ,,a* u rijeci ,,da“. Isto tako u slijedecoj
recenici rije¢ ,,doSao* napisana je ,,doso*. U tekstu se uocavaju i nespecifi¢ne poteskoce koje se
ocituju u tesko prepoznatljivom rukopisu. Drugi dio zadatka odnosio se na popunjavanje praznih
mjesta s odgovaraju¢im brojem ili rije¢i u zadanoj pri¢i. Na slici 29. prikazano je kako je ispitanik

III rijesio zadatak.

Ispitanik Il

Popuni prazne crte s odgovarajucim brojevima i rije¢ima koristei slike s papira.

7
/1 djecak i \/\ djevojcica krenuli su u $ator. Ponjeli su ruksak u. kojem su stavili _12
sendvica u slucaju da ogladne. Sendvici su bili u obliku J&T(}#{AL(L ; WC//[?Q i -‘Q/ Z'év/(/i'-(
Na putu do $atora djecak je uocjo __“{ _ (koliko?) crveni cvijet i odlutio ga gbrati i pokloniti djevt{jéici,
Cvijet je imao latice u obliku A Zi fino je mirisaog Djevojcica je pomirisala cvijet i uocila je na

laticama malu bubamaru koja je na ledima imala (koliko?) crnih tockica. Maknula ju je s

Cvijeta i stavila na svoju ruku. Nakon duge 3etnje djeca su ogladnjela. Svatko je uzeo po jedan
sendvic. Djevo}fica nije mogla pojesti cijeli sendvic pa je polovicu ostavila za kasnije. U ruksaku je
(koliko?) sendvica. Hodajuci pema Satoru naidli su na jo§ __.~J (koliko?) cvijeta

ostalo jos

Zute boje. Djevojcica je ubrajala dva cvijeta i jedan je stavila u kosu kao ukras. Sada je imala ukupno

(koliko?) cvijeta . Kad su u daljini ugledali Sator, djeca su potrcala kako bi brZe stigla. Tréajuci
djevojcici je neprimjetno pao cvijet iz kose. Sada joj je ostalo samo _ 4. (koliko?) cvijeta i to

crvenii | Zuti. Kad su se smjestili u Sator djecak je odlucio uzeti drugu polovicu sendvica
iz ruksaka koju djevojcica pr/ri put nije mogla pojesti. Sada im je u ruksaku ostao jo§ ‘|  sendvit.
Djecak je ukupno pojeo I - (koliko?prikaZi u obliku razlomka!) sendvica dok je djevojcica pojela
(koliko?prikazi u av—lga_razlomka!) sendvica. Nakon dugotrajne igre u Satoru krenuli su kui.

Slika 29. Ispitanik 111, drugi zadatak-matematika

Na slici 29. ustanovljeno je da je u€enik zapoceo to€no rjeSavati zadatak. Prepoznaje oblike
1 koli¢inu sendvica te raspoznaje boje cvijeca pri ¢emu tocno uvida da je na crteZu prikazan samo
jedan crveni cvijet dok su ostali zuti cvjetovi. PoteSkoce se javljaju u djelu zadatka kada je
potrebno primijeniti racunsku operaciju oduzimanja kako bi se izraunalo koliko je sendvica
preostalo u ruksaku. Ispitanik umjesto 3/2 sendvica (ili 1,50) zapisuje da je preostao samo jedan
sendvi¢. Takoder, ucenik grijesi prilikom zbrajanja cvjetova koje posjeduje djevojcica te umjesto
3 cvijeta zapisuje 2 cvijeta. Time se uoc¢ava da ucenik ne prati tijek price i ne koristi informacije
koje su prikazane na pocetku price. Na kraju zadatka to¢no izracunava da je djecak pojeo 3/2

sendvica ali krivo prikazuje broj pojedenih sendvica za djevojcicu.
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Ispitanica IV., uCenica je 5.razreda koja im specifi¢ne teSkoce u pisanju koje se ocituju u
strukturalnim pogreskama (dodavanje, izmjestanje i premjestanje), povezivanju grafema i fonema,
izostavljanju pojedinih slova u rijeci te nespecificne poteskoce u pisanju koje se o€ituju u uporabi
gramatickih 1 pravopisnih pravila. U matematici se uocavaju teskoce u razvrstavanju predmeta
prema obliku, boji i veli€ini te poteSkoce u reproduciranju zapamcéenih likova. Biljeznice ispitanice

IV. nisu bile dostupne za koristenje.

Na temelju intervjua saznajemo da ispitanica I'V. voli iéi u Skolu. Najzanimljivije u Skoli
su joj radovi u skupini. Najdrazi predmet joj je hrvatski jezik jer ima puno zanimljivih prica a
najtezi jezik joj je engleski jezik jer joj Citanje ne ide. Smatra da dobiva puno zadace. U $koli joj
navise pomaze uciteljica iz hrvatskoga jezika. U $koli bi htjela promijeniti $kolski raspored na
na¢in da svaki dan imaju samo jedan $kolski predmet u cijeloj smjeni (npr. ponedjeljak samo
hrvatski jezik, utorak samo matematiku a da zadnji dan u tjednu bude neki lagani predmet kao
likovna kultura). U slobodno vrijeme se bavi akrobatskim rock'n roll-om a uskoro planira poceti

trenirati nogomet. Kod kuée najvise voli crtati i igrati se s kuénim ljubimcem.

Ispitanica IV. redovito odlazi na vjezbe kod logopedinje te su pogreske sve manje
prisutne u pisanim radovima. Na slici 30. prikazan je rijeSeni zadatak ispitanice I'V. u kojem je

prikazala svoju pri¢u na temelju zadanih slika.
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Slika 30. Ispitanica IV. prvi zadatak- sastavljena prica na temelju prilozenih slika

Na temelju rijeSenog zadatka nisu uocene specifi¢ne 1 nespecificne poteskoce u pisanju.
Ispitanica je iskoristila sve priloZene crteZze koje je upotrijebila u tekstu. Prica je sastavljena s

razumijevanjem i pravilnim slijedom.

RjesSenje drugog zadatka prikazan je u slici 31.
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Ispitanik IV.
Popuni prazne crte s odgovarajuéim brojevima i rijecima koristeci slike s papira,

_4_ djecak i 1 dievojtica krenuli su u $ator. Ponjeli su ruksak u kojem su stavili _’,%_
sendvica u slucaju da ogladne. Sendvici su bili u obliku f@m{c‘( , brig i anfu'%ieé?)z e,
Na putu do $atora dje¢ak je uocio _i (koliko?) crveni cvijet i odlucio ga'ubrati i poklc'/miti djevojcici.
Cvijet je imao latice u obliku £ucige i fino Je mirisao. Djevojcica je pomirisala cvijet i uotila je na
laticama malu bubamaru koja je na ledima imala (koliko?) crnih totkica, Maknula ju jes
cvijeta i stavila na svoju ruku. Nakon duge 3etnje djeca su ogladnjela. Svatko je uzeo po jedan
sendvic. Djevci‘jéica nije mogla pojesti cijeli sendvi¢ pa je polovicu ostavila za kasnije. U ruksaku je
ostalo jo3 ___ L (koliko?) sendvica. Hodajuci pema Satoru naili su na jog i (koliko?) cvijeta
Zute boje. Djevojtica je ubrajala dva cvijeta i jedan je stavila u kosu kao ukras. Sada je imala ukupno
_& (koliko?) cvijeta . Kad su u daljini ugledali Sator, djeca su potréala kako bi brie stigla, Tréajudi
djevojcici je neprimjetno pao cvijet iz kose. Sada joj je ostalo samo _Z_ (koliko?) cvijeta i to
L crvenii I Zuti. Kad su se smjestili u éator djecak je odlucio uzeti drugu polovicu sendvica
iz ruksaka koju djevojtica prvi put nije mogla pojesti. Sada im je u ruksaku ostao jos "I sendvic.
Dje%ak je ukupno pojeo __ & (koliko?prikaZi u obliku razlomka!) sendvica dok je djevojcica pojela
U (koliko?prikaZi u obliku razlomka!) sendvica. Nakon dugotrajne igre u Satoru krenuli su kudi.

Slika 31. Ispitanica IV., drugi zadatak-matematika

U zadatku se uoc¢avaju teskoc¢e u raspoznavanju oblika predmeta tj. latica cvijeta u petoj
reCenici. Umjesto da je napisala da su latice u obliku trokuta, ispitanica navodi da su latice u obliku
kocke. Takoder, pogreska se javlja kod primjene prve racunske operacije u kojoj je bilo potrebno
oduzeti ukupan broj sendvic¢a s brojem pojedenih sendvica. U rijeSenome zadatku uocavamo
teSkoce u reproduciranju zapamcenih likova tako $to u€enica navodi da su djeca naisla na jedan

cvijet Zute boje dok su na crtezu prikazana tri cvijeta zute boje.

Ispitanica V., ucenica je 6. razreda koja ima specifi¢ne teSkoce u pisanju koje se oc€ituju u
strukturalnim pogreSkama (dodavanje,izmjeStanje). Od nespecifi¢nih teskoca javlja se narusen
osjecaj za sintaksu i teSkoce u uporabi gramatickih i pravopisnih pravila. U matematici se uocavaju

poteskoce u stavljanju brojeva u prostorno neprikladan polozaj.

Na osnovu pregledanih biljeZnica ustanovljeno je da se pogreske ve¢inom javljaju na
razini rijeci koje se uglavnom uocavaju kod rastavljenog pisanja iste rijeci. Slika 32. prikazuje

primjer iz biljeZnice za povijest u kojoj se vidi rastavljeno pisanje iste rijeci.
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Slika 32. Ispitanica V., rastavljeno pisanje rijeci ,,srednjovjekovnom*™ u biljeznici iz povijesti

Iz intervjua saznajemo da bas i ne voli i¢i u Skolu. Najzanimljivije joj je u Skoli kada
izraduju lutke ili predmete od jesenskih plodova. Najdrazi predmet joj je likovna kultura jer voli
crtati 1 iskoriStavati svoju mastu a najtezi predmet joj je geografija i povijest jer ne razumije
nastavno gradivo te hrvatski jezik jer joj ne ide gramatika. Smatra da uglavnom ne dobiva puno
domace zadace. U skoli joj najvise pomaze nastavnik iz matematike. U $koli bi voljela promijeniti
interijer Skole na nacin da zidovi budu Sareniji. U slobodno vrijeme pomaze mami u dizajniranju

haljina.

Ispitanica V. je na temelju zadanih slika sastavila pri¢u koja je prikazana na slici 33.
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Slika 33., ispitanica V., prvi zadatak- sastavljena pri¢a na temelju priloZenih slika

Na osnovu zapisane pri¢e uocavaju se specificne pogreske u djelu recenice ,,Goran i Leona
su krenuli u cirkus® u kojem je ucenica slovo ,,s“ napisala u zrcalnom obliku iako se kasnije uoc¢ava
upotreba slova ,,s u pravilnom obliku. Takoder, uvidaju se pogreske na razini rije¢i u kojoj je
rije¢ ,,mnogovrsno‘‘ napisana razdvojeno ,,mnogo-vrsno‘. Rastavljeno pisanje iste rije¢i uocava se
1 u cCetvrtoj re€enici u kojoj je rijec ,,bili* napisala odvojeno ,,bi 1i*. U tekstu se uocavaju 1
nespecifi¢ne teSkoce u uporabi gramatickih pravila u kojem se palatali piSu bez dijakritickih

znakova.
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Nakon zavrSenog prvog zadatka, ispitanica V. je pristupila rjeSavanju drugog zadatka u
kojem je popunila prazna mjesta u prici koristeci iste slike kao i iz prvog zadatka. Na slici 34.

prikazano je rjeSenje drugog zadatka.

Ispitanik V.
Popuni prazne crte s odgovaraju¢im brojevima i rije€ima koristedi slike s papira.

1 djecak i /Z djevojcica krenuli su u Sator. Ponjeli su ruksak u kojem su stavili ;)):_
sendvita u slu¢aju da ogladne. Sendvici su bili u obliku PG A  NELICHE  §j TROCITH
Na putu do 3atora djecak je uocio __‘|. _(koliko?) crveni cvijet i odlucio ga ubrati i pokloniti djevojcici.
Cvijet je imao latice u oblikuTROVAIIN fino je mirisao. Djevojcica je pomirisala cvijet i uocila je na
laticama malu bubamaru koja je na ledima imala & (koliko?) crnih tockica. Maknula ju je s
cvijeta i stavila na svoju ruku. Nakon duge Setnje djeca su ogladnjela. Svatko je uzeo po jedan
sendvi¢. Djevojcica nije mogla pojesti cijeli sendvi¢ pa je polovicu ostavila za kasnije. U ruksaku je
ostalo joé{': 1 1 ptkoliko?) sendvica. Hodajudi pema Satoru naidli su na jo§ _;7 (koliko?) cvijeta
Zute boje. Djevojcica je ubrajala dva cvijeta i jedan je stavila u kosu kao ukras. Sada je imala ukupno
Y (koliko?) cvijeta . Kad su u daljini ugledali $ator, djeca su potréala kako bi brie stigla. Tréajudi
djevoijcici je neerimjetno pao cvijet iz kose. Sada joj je ostalo samo i (koliko?) cvijeta i to

crvenii Zuti. Kad su se smjestili u $ator djecak je odlucio uzeti drugu polovicu sendvica

iz ruksaka koju djevojcica prvi put nije mogla pojesti. Sada im je u ruksaku ostao jo$ sendvic.
Djetak je ukupno pojeo’t ¢ P© (koliko?prikaZi u obliku razlomka!) sendvita dok je djevojcica pojela
?C(G\ (koliko?prikaZi u obliku razlomkal) sendvica. Nakon dugotrajne igre u Satoru krenuli su kuci.

Slika 34. Ispitanica V., drugi zadatak- matematika

Iz slike 34. primje¢ujemo kako ucenica jasno prepoznaje oblike i boje. Medutim, zadatak
nije procitala s dovoljno razumijevanja te time dolazi do pogreske u brojanju prilikom cega
pogres$no zbraja ubrane cvjetove. Takoder, teskoce se javljaju u zapisivanju brojeva u obliku
razlomka. Od ispitanice se zatrazilo zapisivanje brojeva u razlomcima jer je iste tijekom prosle

Skolske godine usvojila.

Ispitanik VI., ucenik je 8. razreda koji ima specifi¢ne teskoce u razlikovanju graficki i
fonetskih sli¢ni slova, izostavljanje pojedinih slova iz recenice, teSkoc¢e u povezivanju grafema 1
fonema 1 strukturalne pogreske. Od nespecificnih teskoca isti¢e se neurednost u pisanju i narusen
osjecaj za sintaksu. U matematici su prisutne poteskoce kod stavljanja brojeva u prostorno

neprikladan poloZaj prilikom racunanja u stupcima te teSkoce u reproduciranju zapamcenih likova.

Iz intervjua saznajemo da ne voli i¢i u Skolu. Najzanimljivije u Skolu mu je tjelesna i
zdravstvena kultura koja mu je ujedno 1 najdrazi predmet jer voli sport. Najtezi predmeti su mu
hrvatski jezik i matematika jer ih mora uciti s razumijevanjem §to mu je teSko. U $kolu mu najvise

pomaze prijatelj a kad bi mogao nesto promijeniti u $koli onda bi skratio trajanje Skolskih sati za
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koje tvrdi da predugo traju. U slobodno vrijeme bavi se nogometom a kod kuée provodi vrijeme

na drustvenim stranicama na internetu.

Prema zadanim slikama ucenik je sastavio svoju pricu koja je prikazana na slici 35.
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Slika 35. Ispitanik V., prvi zadatak- sastavljena pric¢a na temelju prilozenih slika

Iz slike 35. mozemo uociti kako je ucenik pricu sastavio kratko stavljajuci sve u istu
recenicu. U tekstu nedostaju pojedini elementi koji su bili prikazani na papiru (cvijece, sendvici).
Od specificnih poteskoca uoavamo izostavljanje slova u rijeci ,,cvijtu” te zamjenu grafickih
sli¢nih slova ,,a“ 1 ,,e* u rijeci ,,krenili“. Od nespecifi¢nih teskoca susreCemo narusen osjecaj za
sintaksu i neurednost u pisanju. Takoder, susrecu se poteskoce u upotrebi gramatickih pravila te

teSkoce u raspoznavanju slika. Interpunkcijski znakovi se ne koriste.

U drugom zadatku uoc¢avamo kako je ucenik zapoCeo to¢no rjeSavati zadatak. Jasno
raspoznaje predmete po obliku i koli¢ini. U daljnjem tekstu primjeéuju se poteskoce u slijedu price.
Ucenik uvida da su djeca naisla na jos tri cvijeta zute boje ali pogresno zbraja ubrane cvjetove. U
djelu teksta u kojem se spominje koliko je ukupno cvjetova ostalo djevojcici ucenik odgovora 1
cvijet 1 istovremeno pise da je rije€ o jednom crvenom i jednom Zutom cvijetu ne uvidajuci da tada
ima 2 cvijeta. Na kraju price dolazi do to¢nog rjeSenja o broju pojedenih sendvica ali ne zna
prikazati u razlomku iako je od navedenog ucenika zatraZeno pisanje u obliku razlomka obzirom
da se smatra da je do 8. razreda ovladano pisanje razlomaka. Slika 30. prikazuje drugi rijeseni

zadatak.
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Ispitanik V1.

Popuni prazne crte s odgovdrajucim brojevima i rijecima koristeci slike s papira.

1 djecak i 1 djevojcica krenuli su u Sator. Ponjeli su ruksak u kojem su stavili 3
sendvida u slu¢aju da ogladne. Sendvici su bili u obliku Ay ek : \,(,.J.Js;\«_ i \LL‘.\‘V«

Na putu do Satora djecak je uoéio&i (koliko?) crveni cvijet i odlugio ga ubrati i pokloniti djevojcici.
Cvijet je imao latice u obliku-fxekad i fino je mirisao. Djevojtica je pomirisala cvijet i uocila je na
laticama malu bubamaru koja je na ledima imala 5 (koliko?) crnih tockica. Maknula ju je s
cvijeta i stavila na svoju ruku. Nakon duge 3etnje djeca su ogladnjela. Svatko je uzeo po jedan
sendvi¢. Djevojcica nije mogla pojesti cijeli sendvi¢ pa je polovicu ostavila za kasnije. U ruksaku je
ostalo jo§ 2 (koliko?) sendvi¢a. Hodajuéi pema 3atoru naisli su na jo$ :‘3_ (koliko?) cvijeta
jute boje. Djevojtica je ubrajala dva cvijeta i jedan je stavila u kosu kao ukras. Sada je imala ukupno
_2,._ (koliko?) cvijeta . Kad su u daljini ugledali $ator, djeca su potréala kako bi brZe stigla. Tréajuci
djevojcici je neprimjetno pao cvijet iz kose. Sada joj je ostalo samo _1__ (koliko?) cvijeta i to

A crvenii 7 Futi. Kad su se smjestili u $ator djecak je odlucio uzeti drugu polovicu sendvica
iz ruksaka koju djevojcica prvi put nije mogla pojesti. Sada im je u ruksaku ostao jo3 _4__ sendvic.
Djecak je ukupno pojeo AL (ﬁ (koliko?prikaZi u obliku razlomka!) sendvica dok je djevojcica pojela

?O((x\ {koliko?prikaZi u obliku razlomka!) sendvia. Nakon dugotrajne igre u $atoru krenuli su kuci.

Slika 35. Ispitanik V1. drugi zadatak- matematika
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5.3 Zakljuéak razmatranja obrade podataka

Teskoce u pisanju i matematici prisutne su u djece u razli¢itim omjerima. Prema procjeni
defektologinje najvise djece imaju specificne teSkoce u pisanju koje se ocituju u povezivanju
grafema 1 fonema nakon Cega slijede poteskoce u zamjeni graficki i fonetskih sli¢nih slova 1
izostavljanje slova u rijeci ili cijelih rijeci. Niti jedan ispitanik nema teskoce u zrcalnome pisanju
slova. Najucestalije nespecificne poteSko¢e u pisanju odnose se na uporabu gramatickih i
pravopisnih pravila nakon ¢ega slijede neurednost u radu i narusen osjecaj za sintaksu. Svi ucenici
su zainteresirani za vjezbe i trude se tijekom terapijskog rada sa stru¢nim suradnikom dok jedan
ucenik ponekad zna biti frustriran 1 odbijati rad na zadacima. Na temelju rijeSenih zadataka, koji
su postavljeni ispitanicima, pojedine poteskoce koje su dobivene prema procjeni defektologinje
uocene su i u rijeSenim zadatcima. Iz intervjua smo dosli do spoznaje da vecina ispitanika, njih 4,
voli i¢i u Skolu. Najdrazi predmeti su im ve¢inom odgojni predmeti poput likovne, glazbene 1
tjelesne i zdravstvene kulture a medu najteze predmete ubrajaju se hrvatski jezik, engleski jezik i
matematika. Obzirom na teskoce u pisanju koje ispitanici imaju te na nabrojane predmete koje
smatraju teskim predmetima, mozemo zakljuciti da su ucenicima teski predmeti oni u kojima je
potrebno puno Citati s razumijevanjem i pisanjem. Vecinu ispitanika, njih 4, imaju izvanskolske
aktivnosti u obliku sportskih aktivnosti, plesa i izvidaca a pomo¢ u $koli uglavnom dobivaju od
nastavnika ili prijatelja iz razreda. Na temelju procjene nastavnika utvrdeno je da veéina
nastavnica, njih 5, procjenjuje svoje znanje o diskalkuliji kao lose. Samo jedna nastavnica tvrdi da
dobiva dovoljno izobrazbe o mogucim poteSko¢ama u matematici dok ostale nastavnice tvrde da
ne dobivaju. Najces¢a poteSkoc¢a u matematici s kojima su se nastavnici susretali je stavljanje
brojeva u neprikladan prostorni polozaj prilikom zbrajanja ili oduzimanja a najmanja uocena
poteskoca je neuobicajan oblik geometrijskih likova. U radu s u¢enikom koji ima poteSkoce u
matematici, nastavnice bi naj¢eSce pristupile savladavanju teSkoca koriStenjem popratnih
materijala u svrhu vizualizacije i boljeg razumijevanja zadatka te bi primjenjivale zadatke u
svakodnevnim primjerima kojima je uc¢enik okruzen. Prema misljenjima nastavnika dolazimo do
zakljucka kako je u Skolama potrebno ulagati u stru¢no osoblje te povecati suradnju izmedu
nastavnika 1 stru¢nog suradnika u svrhu razmjene iskustava i upoznavanja ucenikovih poteskoca,
napredovanje ucenika te upoznavanje nacina kako pomoc¢i uceniku u lakSem savladavanju pisanja

I gradiva matematike.
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6. ZAKLJUCAK

Citanje, pisanje i ra¢unanje su temeljne $kolske vjestine koje predstavljaju osnovu stjecanja
znanja. Nekoj djeci ¢itanje 1 pisanje dolazi posve lako, drugoj malo teze, ali i oni ipak uspijevaju,
uz malo vise individualnog rada, ovladati tim vjeStinama. No neka djeca imaju naizgled ¢udne
teskoce, na primjer u pisanju ustrajno ¢ine neuobicajne pogreske koje nikako ne mogu prevladati.
Stabilna nesposobnost djeteta da svlada vjestinu pisanja (prema pravopisnim nacelima), koja se
ocituje u mnogobrojnim, trajnim i tipiénim pogreskama naziva se disgrafija. Disgrafija ne
ukljucuje samo poteskoce u pisanju ve¢ i1 poteskoce u formiranju raznih predintelektualnih
funkcija. Stoga, disgrafija je slozeni sindrom koji ukljucuje nedostatke razvoja odredenih
komponenti usmenoga govora, emotivnu nezrelost u djeteta Skolske dobi te nedovoljnu
formiranost odredenih predintelektualnih funkcija koji zajednicki ¢ine funkcionalni temelj procesa
pisanja. Disgrafija se gotovo uvijek dovodi u povezanost s disleksijom (poteSsko¢ama u ¢itanju) na
nacin da jedna drugu medusobno uvjetuju. U veéini slucajeva ¢emo susreti dijete koje uz poteskoce
u pisanju ima poteskoce 1 u Citanju. Pored mnogih drugih uzroka, navedene potesSkoce u ¢itanju 1
pisanju smatraju se jednim od uzroka poteskoca u savladavanju matematickog gradiva. Kada
govorimo o poteskoéama u matematici mozemo govoriti o diskalkuliji koja se odnosi na
djelomican poremecaj usvajanja matematike koji se moze pojavljivati u svim ili odredenim
dijelovima matematike. To su takva odstupanja koja djeci stvaraju ozbiljne teskoce u ovladavanju
matematike bez obzira na dostatan stupanj intelektualnog razvoja, normalno funkcioniranje
osjetila i optimalne uvjete redovitoga poducavanja. Potpuna nesposobnost ovladavanja gradiva iz
matematike naziva se akalkulija. Kod djece je najcesce prisutna razvojna diskalkulija tj. teSkoce
koje se formiraju u ranoj razvojnoj dobi te se ocituju u razlic¢itim oblicima. Kod uc¢enja matematike
potrebno je pozornost usmjeriti na konkretne zadatke kako bi djeca prepoznala svrhu takvog
nac¢ina poducavanja te kako bi steCeno znanje mogli primijeniti u svakodnevnom zivotu. Ucenje
matematike na konkretnim materijalima pomazu djeci da spoznaju odnose medu brojevima te time

uoce 1 vlastite pogreske u zaklju¢ivanju.

U istrazivackome djelu radu teZilo se dobiti procjenu stru¢ne suradnice defektologinje o
najucestalijim specificnim 1 nespecifi¢nim teSko¢ama u pisanju 1 teSko¢ama u matematici koje se
javljaju kod ucenika kojima je dijagnosticirana disgrafija te procjene o ucenikovom ponasanju
tijekom terapijskog rada. Na temelju navedenih procjena dobiveni su rezultati koji pokazuju kako
najvise ucenika imaju specificne teskoce u pisanju koje se o€ituju u povezivanju fonema i grafema

dok je najucestalija poteSkoca u matematici stavljanje brojeva u prostorno neprikladan polozaj

76



prilikom pismenog racunanja u stupcima. Tijekom terapijskog rada svi ucenici pokazuju
zainteresiranost za rad 1 vjezbe dok jedan ucenik ponekad zna biti frustriran i odbijati rad na
zadacima. Osim procjene struénog suradnika nastojalo se, kroz kratki intervju, dobiti procjena
ucenika kojima je dijagnosticirana disgrafija o u¢enikovoj perspektivi Skole. Uzorak na kojem je
izvrSeno ispitivanje Cinilo je 6 ucenika Osnovne skole ,,Ljudevit Gaj* u Osijeku. Istrazivanje je
pokazalo kako vecina ispitanika voli i¢i u Skolu. Najdrazi predmeti su im uglavnom odgojni
predmeti (poput likovne, glazbene i tjelesne 1 zdravstvene kulture) a najtezi predmeti su hrvatski
jezik, engleski jezik i matematika. Nakon zavrSenog intervjua s ispitanicima su provedena dva
zadatka koja su ukljucivala zapisivanje price uz prilozene slike i popunjavanje zadane price s
odgovaraju¢im brojevima i rijeCima. Na temelju navedenih zadatka nastojalo se provjeriti koje ¢e
se poteskoce u pisanju 1 matematici uociti prilikom cega je ustanovljeno da su uglavnom uocene
poteskoce koje su dobivene na temelju procjene defektologinje. Tijekom istrazivackog rada
nastojalo se istraziti kako nastavnici matematike procjenjuju svoje znanje o diskalkuliji, koje su
najéescée poteskoce u matematici koje su uocile tijekom svoga rada, dobivaju li dovoljno izobrazbe
o mogu¢im poteSkocama te kojim nacinom bi najceSce pristupili rjesavanju poteskoca u njihovoj
nastavi. Na temelju obrade podataka ustanovljeno je da vecina nastavnica procjenjuje svoje znanje
o diskalkuliji kao lose te smatraju da ne dobivaju dovoljno izobrazbe o navedenim potesko¢ama.
Dobiveni rezultati nam isti¢u vaznost ulaganja u stru¢nu sluzbu i nastavnike kako bi se pojacala
suradnja i rad s u¢enicima koji imaju teskoc¢e u ucenju. Uspjeh djeteta najvise ovisi o osobama
koje s njim rade 1 o ozra¢ju u kojem se nalazi. Pedagog, ucitelj, logoped i roditelji zajednicki

moraju ponuditi one putove koji omogucéavaju prevladavanje uc¢enikovih teskoca.
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8. PRILOZI

Prilog 1. UPITNIK ZA STRUCNOG SURADNIKA- DEFEKTOLOGA
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Molim Vas da za svakog ucenika simbolom + oznacite njegove specificne i nespecificne poteskoce
koje se javljaju u pisanju i/ili poteskoce u matematici (brojevi od I do IV oznacuju ucenike).

Specifi¢ne teSkocée u pisanju

AV}

\Y

Vi

Zamjene grafickih ili fonetskih sli¢nih slova

,»Zrcalno® pisanje slova ili brojki

Teskoce u povezivanju fonema s grafemom

Izostavljanje slova, dijelova rijeci ili rijeci

Strukturalne pogreske (umetanje, dodavanje, premjestanje)

Teskoce u slijedu smjera pisanja

Nespecifi¢ne tesSkoce u pisanju

Sporost

Neurednost u radu

Narusen osjecaj za sintaksu

Teskoce pri uporabi gramatickih i pravopisnih pravila

PoteSkoée u matematici

Zrcalno pisanje znamenki

Remeti oblik geometrijskih likova (likovi nerijetko imaju ,,usi*)

NedovrSavanje crtanja lika (linija ostaje otvorena)

Teskoce u reproduciranju zapamcenih likova

Teskoce u razvrstavanju predmeta prema obliku, veli¢ini, boji

Perseveracije (dijete ponavlja jednu radnju vise puta i nije u stanju
prijeci na slijedeci korak)

Dijete piSe jedno a €ita neSto sasvim drugo

Pogreske u pisanom racunanju- dijete prilikom pismenog racunanja
brojeve stavlja u uzajamno neprikladan prostorni polozaj te time
dolazi do krivog rezultata (raGunanje u stupcima)

Molim Vas da za svakog ucenika simbolom + oznalite njegove reakcije i ponaSanje tijekom
terapijskog rada sa stru¢nim suradnikom. (brojevi od I do IV oznacuju ucenike).
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Kako se ucenik ponasa tijekom terapijskog rada s
Vama?

Vi

Ucenik se trudi i pokazuje zainteresiranost za zadatke i
vjezbe.

Ucenik je sramezljiv i mora ga se puno poticati kako bi
vjezbali na zadacima.

Ucenik ne pokazuje nikakvu zainteresiranost za pomoc.

Ucenik je frustiran i odbija raditi na zadatcima.

Prilog 2. UPITNIK ZA NASTAVNIKA MATEMATIKE

Molimo Vas zaokruzite u kojoj nastavi predajete matematiku:
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RAZREDNA NASTAVA PREDMETNA NASTAVA

1. Kako bi ste procijenili svoje znanje o diskalkuliji? ZaokruZite broj koji odgovora Vasem

odgovoru (1- jako loSe 2- lose 3- dobro, 4- vrlo dobro, 5- izvrsno)

1 2 3 4 5

2. Jeste li se tijekom svoga rada susreli s dolje navedenim potesko¢ama kod ucenika u podrucju

matematike? Molimo Vas da stavite znak X u kucicu kraj poteskoce koju ste susretali tijekom
svoga rada (moguce je oznaciti viSe ponudenih poteskoca). Ukoliko niste susreli niti jednu

poteskocu, ostavite prazno.

PoteSkoce u matematici

Zrcalne pogreske- okretanje znamenaka u viseznamenkastim brojevima

Zamjena jednog broja drugim vizualno sli¢nim brojem

Ucenik pogresno prepoznaje racunske simbole te time i obavlja pogresnu racunsku
operaciju- vizualne pogreske

Nedovrsavanje crtanja lika (linija ostaje nedovrSena)

Teskoce u razvrstavanju predmeta prema obliku, velicini, boji

Zadaci na dnu stranice su obavljeni mnogo lo$ije nego na pocetku stranice

Neuobicajan oblik geometerijskih likova

Perseveracije- pogreske ,,zaglavljivanja“. Dijete ponavlja jednu radnju vise puta i nije
u stanu prijeci na slijedeci korak ni u pisanju ni u raCunanju.

Stavljanje brojeva u neprikladan prostorni poloZaj- polozaj brojeva u stupcima
prilikom zbrajanja, oduzimanja
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3. Dobivate 1li dovoljnu edukaciju o mogué¢im poteSko¢ama u matematici te o nac¢inima kako

pomoc¢i uceniku s poteSkocama u nastavi?

1. DOBIVAM

Obrazlozite:

2. NE DOBIVAM

Obrazlozite:

4. U kojoj mjeri Vi najcesce pristupate rjeSavanju poteSkoca u matematici na Vasoj nastavi?
Zaokruzite broj koji najvise odgovora Vasem odgovoru: 1-nikada, 2-malo, 3-umjereno,
4-Cesto, 5-uvijek

1. Davanje manjeg broja zadataka u€eniku s teSkoc¢ama.

1 2 3 4 5

2. Koristenje konkretnih materijala u svrhu vizualizacije i boljeg razumijevanja zadatka.

1 2 3 4 5

3. Primjena zadataka u svakodnevnim (zivotnim) primjerima kojima je uc¢enik okruzen.

1 2 3 4 5

4. Ukljucivanje igre i razli€itih aktivnosti za motivaciju.

1 2 3 4 5

5. Dodatnim zadatcima za domacu zadacu kako bi ucenik bolje vjezbao gradivo.

1 2 3 4 5 Hvalal
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Prilog 3. INTERVJU S UCENICIMA

Ispitivac: Ivana Curié¢

Mijesto i vrijeme:

Ispitanik:

Pitanja:

1. Volis li i¢i u skolu?

2. Sto ti je najzanimljivije u $koli?

3. Koji predmet ti je najtezi? Objasni!
4. Koji predmet ti je najlaksi? Objasni
5. Dobivas li puno zadace?

6. Tko ti najvise pomaze u skoli?

7. Sto bi volio promijeniti u §koli?

8. Imas li hobi? Sto najvise volis kod kuée raditi?
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Prilog 4. ZADATAK I. ZA UCENIKE

SASTAVITE PRICU KORISTECI DOLJE PRIKAZANE SLIKE
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Prilog 5. ZADATAK II. ZA UCENIKE

Ispitanik

Popuni prazne crte s odgovaraju¢im brojevima i rije¢ima koristeéi slike s
papira (Prilog 4.).

djecak i djevojc¢ica krenuli su u Sator. Ponijeli su ruksak u kojem su stavili
sendvica u slucaju da ogladne. Sendvici su bili u obliku ,
1 . Na putu do Satora djecak je uocio (koliko?)

crveni cvijet i odlucio ga ubrati i pokloniti djevoj€ici. Cvijet je imao latice u obliku
1 fino je mirisao. Djevojcica je pomirisala cvijet 1 uocila je na laticama malu
bubamaru koja je na ledima imala (koliko?) crnih tockica. Maknula ju je
s cvijeta i stavila na svoju ruku. Nakon duge Setnje djeca su ogladnjela. Svatko je
uzeo po jedan sendvi¢. DjevojCica nije mogla pojesti cijeli sendvic pa je polovicu
ostavila za kasnije. U ruksaku je ostalo joS (koliko?) sendvica. Hodajuci
pema Satoru naiSlisunajosS  (koliko?) cvijeta zute boje. Djevojcica je ubrajala
dva cvijeta i jedan je stavila u kosu kao ukras. Sada je imala ukupno __ (koliko?)
cvijeta . Kad su u daljini ugledali Sator, djeca su potrcala kako bi brze stigla. Tréajuci
djevojcici je neprimjetno pao cvijet iz kose. Sada joj je ostalo samo __ (koliko?)
cvijetaito  crvenii zuti. Kad su se smjestili u Sator djec€ak je odlucio
uzeti drugu polovicu sendvica iz ruksaka koju djevojCica prvi put nije mogla pojesti.
Sada im je u ruksaku ostao jo§  sendvi¢. Djecak je ukupno pojeo
(koliko?prikazi u obliku razlomka!) sendvi¢a dok je djevojCica pojela
(koliko? prikazi u obliku razlomka!) sendvic¢a. Nakon dugotrajne igre u Satoru krenuli
su kucéi.
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Prilog 6. ZADATAK 11. (ISPITANIK 11, 2. RAZRED)

POPUNI PRAZNE CRTE S ODGOVARAJUCIM BROJEVIMA I RIJECIMA KORISTECI
PRIKAZANE SLIKE.

DJECA SU KRENULA U SATOR I U TORBU STAVILA __ (KOLIKO?)
SENDVICA. SENDVICI SU BILI U OBLIKU : ,
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NA PUTU SU NAISLI NA UKUPNO (KOLIKO?) CVIJETA.
DJEVOICICA JE UBRALA DVA CVIJETA 1 TO JEDAN ZUTE 1 JEDAN
CRVENE BOJE. PREKRIZI NA SLICI CVIJETOVE KOJI SU UBRANI.

KADA SU DOSLI U SATOR UGLEDALI SU BUBAMARA KOJA JE NA
LEDIMA IMALA (KOLIKO?) CRNIH TOCKICA.

ODLUCILI SU UZETI SENDVICE IZ TORBE. DJECAK JE POJEO DVA
SENDVICA . PREKRIZI NA SLICI BROJ SENDVICA KOJE JE DJECAK
POJEO. DJEVOJCICA JE POJELA (KOLIKO?) SENDVICA.
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