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U radu je rije¢ o razli¢itim moguénostima Skolske interpretacije romana i drame u sustavu problemsko-
stvaralacke nastave. Na primjerima Tolstojeve Ane Karenjine, Flaubertove Gospode Bovary i Ibsenove
Lutkine kuée ili Nore prikazane su razli¢ite metodi¢ke moguénosti problemsko-stvaralacke nastave te
su oblikovani zadatci, metodicki postupci i oblici rada koji poticu aktivnost ucenika, razvijanje
kritickoga miSljenja, samostalan istrazivacki rad ucenika te usvajanje spoznaja, a ne gotovih
informacija. Svojim sadrZajem i zna¢enjem roman i drama izazivaju velik interes u¢enika te omogucuju
vrlo $iroke moguénosti metodic¢kih pristupa. Ulenik je sredi$nja figura nastavnoga procesa, dok je
uloga nastavnika usmjerena na kvalitetnu organizaciju nastavnoga procesa s ciljem usvajanja trajnih

spoznaja.

Kljucne rijeci: problemsko-stvaralacka nastava, ucenici, roman, drama

1. UvOD

U radu se govori o problemskim pristupima Ani Karenjinoj Lava Nikolajevica
Tolstoja, Gospodi Bovary Gustavea Flauberta i Lutkinoj kuci ili Nori Henrika Ibsena.
Cilj je rada prikazati razli¢ite moguénosti metodickih pristupa u $kolskoj interpretaciji
navedenih djela. Isto tako, naglasak je stavljen na uéenika kao nositelja i nastavnika
kao organizatora i koordinatora uspjeSnog nastavnog procesa.

U prvom poglavlju ovoga rada govori se o problemskoj nastavi, teorijskom
odredenju romana te o romanu u sustavu problemske nastave. Problemska je nastava
reakcija na dogmatsko-reproduktivni nastavni sustav te podrazumijeva suvremeni
pristupu uceniku 1 knjizevnom tekstu. ObjaSnjene su karakteristike problemsko-
stvaralacke nastave te prikazane etape i metodicki postupci karakteristi¢ni za takvu
Vrstu suvremenog poucavanja.

Drugo je poglavlje posveceno pojmovnom odredenju drame i1 drami kao
knjizevnoj vrsti u sustavu problemske nastave.

Trece poglavlje ukratko prikazuje Zivot, knjizevni rad i knjiZevno-povijesni
kontekst u kojemu su djelovali Lav Nikolajevi¢ Tolstoj, Gustave Flaubert i Henrik
Ibsen.

Cetvrto poglavlje obuhvaéa pregled metodickih modela namijenjenih
nastavnoj obradi Ane Karenjine, Gospode Bovary i Nore. Ti su metodicki uzorci
preuzeti iz literature kako bi se prikazali razli¢iti pristupi u nastavnom ostvarenju
navedenih djela. Naglasak je u tom poglavlju stavljen na udio problemsko-stvaralacke

nastave u obradenoj literaturi i u odnosu na pojedina djela.



U petom su poglavlju prikazane nastavne, odnosno S$kolske obrade Ane
Karenjine, Gospode Bovary 1 Nore. Ti su nastavni pristupi provjereni osobnom
prisutnoS¢u na nastavi u vinkovackoj gimnaziji te razgovorom s profesoricom
hrvatskoga jezika i1 knjizevnosti Nikolinom Maletic.

Sljedece je poglavlje rada posveéeno novim problemskim pristupima Ani
Karenjinoj, Gospodi Bovary i Nori. Lutkina kuca ili Nora prikazana je u obliku
priprave jer je ostvarena u Zivoj nastavi s ucenicima trecega razreda vinkovacke
gimnazije. Pripravu prati i krac¢i osvrt na odrzani dvosat u kojemu su sadrzane reakcije
ucenika na novi problemsko-stvaralacki pristup Ibsenovu djelu.

Zadnja dva poglavlja sadrze zakljucak i literaturu. U zakljuc¢ku je donesena
sinteza cjelokupnoga rada te su prikazani saZeti rezultati istrazivanja obradivanih djela

s obzirom na literaturu, Skolsku interpretaciju i nove problemske pristupe.



2. ROMAN U SUSTAVU PROBLEMSKO-STVARALACKE NASTAVE

2.1. Pojmovno odredenje romana

Rije¢ roman prvotno je oznadavala svaki tekst napisan na romanskom jeziku.! U
teoriji knjizevnosti roman je slobodniji i otvoreniji prozni oblik koji tezi
sveobuhvatnosti i otvorenom zavrSetku. MiSljenja teoretiCara o podrijetlu romana
podijeljena su na one koji roman izvode iz helenistickih proznih knjizevnih djela s
ljubavnom tematikom i na one koji podrijetlo romana vezuju uz srednjovjekovne
viteske i pikarske romane. Takva su neslaganja rezultat razli¢itih shvac¢anja romana
kao knjizevne vrste, no bez obzira na to, danas prevladava misljenje da je roman
tvorevina novoga vijeka i da se u njemu javlja nov odnos prema zivotu i svijetu.
Roman je sklon kritickom odnosu prema tradiciji i okrenut je prema pojedincu i
njegovoj osobnoj sudbini. U cjelokupnoj je knjizevnoj tradiciji roman nositelj novih
shvacanja Covjeka i svijeta.
Suvremena teorija knjizevnosti poznaje vise mogucih nacina klasifikacije
romana. Najstarija je i najpoznatija tematska klasifikacija romana na:
- drustveni,
- porodicni,
- psiholoski,
- povijesni,
- pustolovni,
- ljubavni,
- viteski,
- pikarski,
- kriminalisticki.
Romani se joS$ klasificiraju u odnosu na:
a) stav autora i op¢i ton romana (sentimentalni, humoristicki, satiri¢ki, didakticki,
tendenciozni),
b) integraciju svih elemenata pojedinog romana (roman zbivanja, roman lika,

roman prostora),

! Milivoj Solar, Teorija knjizevnosti, Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 217.



€) nacin izgradnje sizea (lancani ili stupnjeviti roman, prstenasti roman i paralelni
roman),

d) odnos pripovjedaca prema prici (autorski roman, ja-roman, personalni roman).
Vrijednost je klasifikacije romana u tome $to ona omogucuje shvacanje nekih

temeljnih nacela prema kojima se oblikuju romani.

2.2. Obiljezja problemske nastave

Problemska je nastava poseban didaktiCko-metodicki sustav koji se suprotstavlja
predavacko-reproduktivnim oblicima nastave. Problemska se nastava pocinje
primjenjivati Sezdesetih godina dvadesetoga stoljeca, a njezin se pocetak povezuje s
prvim znanstvenim simpozijem koji je odrzan u New Yorku 1965. godine. Ideja
problemske nastave nije nova, $to potvrduje knjiga Revolucija u ucenju, ali je u
nastavnoj praksi jo$ uvijek prili¢no zapostavljena. Teorijsko je uporiste problemske
nastave u teoriji projektne nastave. Problemskom se nastavom ostvaruje najvisi
stupanj usvajanja znanja jer se ucéenik?® stavlja pred knjiZzevni problem i motivira za
samostalno istrazivanje. Knjizevni problem treba biti postavljen tako da pobuduje
interes ucenika, omogucéuje postavljanje teze, izaziva proturjeCna misljenja, trazi
odabir strane, argumentiranje i zakljucivanje. Knjizevni je problem utemeljen na
intelektualnim, emocionalnim i fantazijskim aktivnostima. Dakle, u¢enik ne dobiva
gotove spoznaje nego literarni problem emocionalno dozivljava 1 tek ga onda
pokusava rijesiti na intelektualnoj razini. Ugenik je sugovornik djelu, nastavniku?®,
ostalim u¢enicima i kritiCkom tekstu te ujedno istrazivac i kriti¢ar.

Ako problem rjeSava nastavnik, on zapravo ucenicima daje gotov primjer
rjeSavanja problema, a oni samo skromno sudjeluju u tome procesu. Zajednicko
rjesavanje problema zahtijeva primjenu specificnih metoda problemske nastave 1 vrlo
visok stupanj samostalne organizacije ucenika. Samostalno ucenikovo rjeSavanje
problema oznafava najvisi stupanj uc¢enicke samostalnosti 1 stvaralackih sposobnosti,
a to znaci da uCenik sam definira problem, postavlja hipoteze, odabire put, stvara plan

istrazivanja, rjeSava problem te provjerava, ispravlja i dopunjuje dobivene rezultate.*

2 U daljnjem tekstu biljezit ¢e se samo oblici za muski rod ucenik.
% U daljnjem tekstu biljeZit ¢e se samo oblici za muski rod nastavnik.

* Rasima Kaji¢, Roman u sustavu problemske nastave, Skolska knjiga, Zagreb, 1981, str. 12.



U sustavu problemske nastave najizraZajniji je kriticki stav ucenika.” Osim
toga, takva nastava otkriva razliCita ponaSanja ucenika u razli¢itim nastavnim,
odnosno problemskim situacijama koje razotkrivaju njihov odgoj, pogled na svijet,
razli¢ite utjecaje, specifinost pristupa ucenika, stupanj zrelosti, upornost,
usmjerenost, afektivnost, spretnost, pasivnost itd. Da bi ucenik §to uspjesnije rijesio
odredeni literarni problem, potrebno je uzeti u obzir sljede¢e odrednice koje navodi
Dragutin Rosandi¢®;

- stupanj kognitivnog razvoja uéenika,
- istrazivacko iskustvo i opseg obavijestenosti,
- emocionalno stanje ucenika,

- motiviranost.

2.1.1. Faze nastavnoga sata u sustavu problemsko-stvaralacke nastave

Nastavni se sat temelji na logi¢ko-spoznajnoj osnovi. O ustrojstvu nastavnoga sata i
njegovoj metodickoj strategiji odlucuje ¢injenica da ucenici istrazivackim radom sami
dolaze do novih spoznaja i obavijesti. Nastavni sat obuhvaéa ove sastavnice:

1. Stvaranje problemske situacije.

2. Definiranje problema i metoda kojima se istrazuje problem.

3. Samostalan istrazivacki rad ucenika.

4. Analiza razultata istrazivanja, korigiranje i dopunjavanje.

5. Zadavanje ucenicima zadataka za samostalan rad.

Dakako, takvu organizaciju nastavnoga sata ne treba shvatiti kao krut i
nepromjenjiv model. Treba uzeti u obzir to da je najvaznije stvoriti problemsku
situaciju te odrediti metode kojima ¢e se problem rjeSavati. Katkada su nastavni
sadrzaji oblikovani tako da moze do¢i do preklapanja dviju ili viSe faza u jednu, neke
se faze mogu ispustiti, a moguca je i kombinacija s drugim nastavnim sustavima,
metodama i oblicima rada. Isto tako, prilikom odabira sadrzaja koji ¢e se obradivati u
sustavu problemsko-stvaralacke nastave, nastavnik treba imati na umu dob ucenika,

ucenicka predznanja te emocionalne i intelektualne sposobnosti ucenika.

® Dragutin Rosnadié, Problemska, stvaralacka i izborna nastava knjizevnosti, \IGKRO Svjetlost, OOUR
Zavod za udzbenike, Sarajevo, 1980., str. 10.
® Dragutin Rosandi¢, Metodika knjizevnoga odgoja, Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 220.



2.1.2. Metode problemsko-stvaralacke nastave

Za problemsku nastavu karakteristi¢ne su nastavne metode koje poti¢u uéenike na
samostalan, istrazivacki i stvaralacki rad. Metodom heuristickog razgovora postize se
aktivacija uc¢enika u analizi literarnih problema. U problemskoj su nastavi zastupljena
problemska, perspektivna, uopcena i alternativna pitanja.

a) Problemska pitanja postavljaju u¢enika pred problem. Do kona¢nog odgovora
dolazi se uoCavanjem problema, definiranjem njegovih aspekata,
postavljanjem teza i njihovom potvrdom.

b) Perspektivna pitanja otvaraju cilj istrazivanja. Do konac¢nog se odgovora
dolazi analiticki.

c) Uopcena pitanja zahtijevaju obrazlozenje i razradu.

d) Alternativna pitanja podrazumijevaju vise odrednica koje pojacavaju stupanj
dvoumljenja.

Metoda stvaralackog citanja teksta osamostaljuje uc¢enika u Citanju teksta te
mu/joj pruza moguénost individualnog i stvaralatkog pristupanja. Ta metoda
pretpostavlja razumijevanje sadrzaja, autorova stava, sposobnost emocionalnog
prozivljavanja situacija koje donosi tekst i sposobnost procjenjivanja koja vodi do
oblikovanja dojmova, dozivljaja i Spoznaja.

Istrazivacka metoda oznacava najvisi stupanj ucenicke samostalnosti u radu.
Ucenik samostalno definira problem, stvara plan istrazivanja, postavlja hipotezu,
potvrduje ju ili negira, izvodi zakljucke 1 sudove. Postoji 1 djelomicno istrazivacka
metoda kada nastavnik postavlja problem, a ucenici samostalno istrazuju, analiziraju i
rjeSavaju problem. Takva metoda dominira u teorijskoj literaturi, ali 1 u problemskim
pristupima knjiZevnim djelima predstavljenima u ovome radu.

Reproduktivno-stvaralacka metoda kombinira se s drugim metodama.
Kombinacijom reproduktivno-stvaralacke metode 1 heuristickoga razgovora,
primjerice, ucenik otkriva nove spoznaje i prepri¢ava knjizevni sadrzaj, pokuSavajuci
svojim rije¢ima objasniti knjizevne pojave u knjizevnome tekstu. Kombinacijom tih
dviju metoda uloga je nastavnika usmjeravati ucenike u otkrivanju i tumacenju

knjizevnih pojava.



2.3. Roman u sustavu problemsko-stvaralacke nastave

Kada je rije¢ o polaziStima u interpretaciji romana, odgojno-obrazovni proces uzima u
obzir tri temeljne odrednice: u¢enicku recepciju romana i okolnosti koje na nju utjecu,
knjizevnoumjetnicku prirodu romana i knjizevnopovijesni kontekst u kojemu je
roman nastao.

U sustavu problemske nastave mogu se obradivati cjelovita knjizevna djela ili
pojedini moralni, estetski, filozofski, drustveni, psiholoski i1 idejni problemi koji su
sastavnice odredenog knjizevnog djela. Problemski pristup knjizevnom djelu realizira
se samostalnim problemskim Citanjem, problemskom analizom u $koli i samostalnim
radom izvan Skole. Roman se u sustavu problemske nastave moze interpretirati
cjelovito, mogu se obraditi samo likovi ili samo tematsko-idejna osnova djela, te je
zbog toga roman afirmiran kao najprikladnija knjiZevna vrsta za problemsku obradu.
Polazista fragmentarnoj interpretaciji romana mogu biti:

a) idejno-tematska razina romana,

b) stil,

c) likovi,

d) fabularno-kompozicijska razina romana,

e) jezicno-stilske znacajke,

f) Zanrovske (vrstovne) znacajke romana,

g) romaneskna tehnika,

h) knjizevnopovijesni kontekst,

1) usporedbe dvaju ili viSe romana iz istih ili razli¢itih knjizevnih epoha.

Cjelovita interpretacija uspostavlja knjiZevnopovijesni kontekst, odnosno
smjeSta roman u knjizevnopovijesno razdoblje, stilsku formaciju, autorov opus i
stvaralacku biografiju. Problemski pristup romanu shvac¢a roman kao otvorenu
strukturu koja sadrzi opceljudske probleme koji pozivaju Citatelje na kriticko citanje,
kriticki dozivljaj 1 kritiCku aktualizaciju sadrzaja. Upravo takvu strukturu te
mnogobrojne probleme koji zahtijevaju citateljev kriticki stav i kriticku aktualizaciju,
sadrze Tolstojeva Ana Karenjina i Flaubertova Gospoda Bovary. Romanu u sustavu
problemsko-stvaralacke nastave pristupa se tako $to se utvrduju problemi koji postaju
predmetom problemskog proucavanja, a nastavni se proces organizira kao sustav

problemskih situacija koje zahtijevaju rjesenja.
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Oblik romana, sadrzaj i znacenje osigurali su mu istaknuto mjesto u
problemskoj nastavi knjizevnosti. U modelu problemske analize sadrzaj se aktualizira
s idejne, moralne, drustvene i psiholoske osnove. lako se problemski pristup romanu
temelji na izboru problema, pretpostavlja se obuhvacanje knjizevnoga djela u cjelini
jer se odabrani elementi promatraju u odnosu prema ostalim elementima knjizevnoga
djela. Rezultati istrazivanja problema osvjetljuju glavni problem i smjesStaju ga u
kontekst djela, vremena i opusa autora. Prednost se daje problemu koji sadrzi
nerijeSeno pitanje, tezu ili alternativu. Od ucenika se zahtijeva razvijeni tip kritickoga
misljenja te bogatije zivotno i knjizevno iskustvo. Problemska nastava romana stvara
misaonu angaziranost i stvaralacke sposobnosti u¢enika. Opseg se interpretiranih
problema treba prilagoditi okviru nastavnoga sata, a odabiru se oni problemi koji ¢e

zainteresirati ucenike.

3. DRAMA U TEORIJSKOM DISKURSU | PROBLEMSKOJ NASTAVI
3.1. Pojmovno odredenje i razvoj drame

Rije¢ drama, prevedena s grékog jezika znaci radnja i oznacava poseban knjizevni
rod. Teorija knjiZevnosti donosi razli¢ita odredenja drame koja proizlaze iz razli¢itih
teorijsko-metodologkih ishodista.” S jedne strane, teoretiari knjiZevnosti potvrduju
samostalnost dramskoga roda u odnosu na liriku i epiku, dok druge teorije tvrde da je
drama nesamostalan knjizevni rod jer ujedinjuje epsku objektivnost i lirsku
subjektivnost. Razvoj drame uvjetovan je razvojem kazalista, te se pojedine dramske
vrste mogu razumjeti iskljuc¢ivo u okviru cjelokupnog kazaliSnog Zivota.

Grcke tragedije 1 komedije u mnogo ¢emu su imale presudan utjecaj na razvoj
drame u svim europskim knjizevnostima.® U srednjem vijeku razvija se poseban tip
drame koji nastaje na osnovi kr§¢anskih obreda. Crkvena liturgija dobiva dramski
oblik i postupno se odvaja u samostalne dramske predstave koje se nazivaju misteriji.
U renesansi se javlja poseban oblik dramske umjetnosti koji se naziva commedia dell’
arte. Vrhunac renesansne, ali i europske dramske umjetnosti vezuje se uz Williama

Shakespearea. Njegove su tragedije i komedije pisane u stihovima i u prozi, broj je

" Dragutin Rosandi¢, Metodika knjizevnoga odgoja, Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 501.
8 Milivoj Solar, Teorija knjizevnosti, Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 244,
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osoba nacelno neogranicen, a kompozicija je mnogo slobodnija u odnosu na anticke
drame. U razdoblju romantizma istiCe se teznja za osjec¢ajnoScu, prirodnoséu i
prikazivanjem stvarnog zivota na sceni. Te se teznje ostvaruju u naturalistickoj drami,
prije svega u djelima norveskog dramaticara Henrika lbsena. Odstupanje od tradicije
donosi tzv. epski teatar Bartolda Brechta. U epskom se teatru naizgled prirodne, a
zapravo druStveno uvjetovane pojave prikazuju u neprirodnom aspektu kako bi se
izazvao kriti¢ki stav prema prikazanome na sceni.

Drama se odreduje kao®: knjizevni rod u dijalogkoj formi namijenjen
scenskom izvodenju, Kknjizevni tekst osobite vrste koji je izravno ili posredno
namijenjen scenskoj izvedbi i pjesni¢ko-scenski (ili pjesni¢ko-predstavljacki)

kompleks koji se sastoji od triju bitnih elemenata: tekst, glumac i publika.

3.2 Drama u sustavu problemsko-stvaralacke nastave

U okviru nastavnih programa hrvatskoga jezika i knjizevnosti za srednje Skole,
predvidena je obrada reprezentativnih dramskih djela hrvatskih 1 svjetskih
dramatic¢ara. U dosada$njim nastavnim programima drama je u odnosu prema ostalim
knjizevnim rodovima zauzimala vrlo skromno mjesto, dok noviji nastavni programi,
osim dramske knjizevnosti kao sastavnoga dijela knjiZzevnoga programa, afirmiraju i
scensku umjetnost. Nacelom kontinuiteta, osnovnoskolski program dramske
knjizevnosti i1 scenske umjetnosti uvjetuje 1 srednjoskolski dramski program. Dramski
odgoj ukljucuje reprezentativna djela iz razdoblja antike, srednjega vijeka, renesanse,
baroka, Kklasicizma i prosvjetiteljstva, predromantizma i romantizma, realizma,
naturalizma, moderne i postmoderne.

Srednjoskolski ¢etverogodisnji, odnosno trogodisnji odgojno-obrazovni proces
podrazumijeva korelaciju drame s programima iz hrvatskoga jezika te govornog i
pisanog izrazavanja, Sa Svrhom upoznavanja ucenika s jezicnim i komunikacijskim
vjeStinama. Poput ostalih knjizevnih vrsta 1 drama se sve vise interpretira u sustavu
problemsko-stvaralacke nastave.

Dramsko djelo ucenici mogu upoznati na vise nacina: individualnim citanjem

izvan nastave, interpretativnim cCitanjem odredenih dramskih situacija na satu

% Dragutin Rosandi¢, Metodika knjizevnoga odgoja, Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 501.

12



knjizevnosti ili lektire, gledanjem kazaliSne predstave, sluSanjem radioemisije i
gledanjem dramskog ostvarenja u izvedbi Skolske dramske druzine.

Teorija interpretacije knjizevnog djela, u svim metodickim sustavima, istice
vaznost polaziSta interpretacije. U interpretaciji dramskoga djela polaziSta mogu biti
sljedeci elementi: idejno-tematska osnova djela, struktura, likovi i jezik.

Vazno je napomenuti da se interpretacijsko polaziste uvijek promatra u
kontekstu cijeloga djela. Dramsko djelo u problemskoj nastavi zahtijeva od ucenika
rjeSavanje odredenih zadataka, pisanje biografije lika u prvome licu, karakteriziranje
lika, analiziranje govora, opisivanje scene te promatranje fotografija na kojima je
prikazan lik ili scena. Osim navedenoga, uz dramsko djelo vezuju se scenski i
analiticki zadatci. Na zadatcima i pitanjima, tvrdi Zvonimir Dikli¢,"* temelji se
cjelokupan nastavni process. Njima se potice intelektualna, emotivna, fantazijska i
izrazajna komponenta ucenikove 0sobnosti. Scenski zadatci traze od ucenika
predocenje pozornice na kojoj se odvija dramska situacija, dok je svrha analiticko-
kritickih zadataka spoznaja i prosudivanje knjizevnih i scenskih elemenata dramskoga
djela. Takvim se zadatcima poti¢e kriticko misljenje, izraZzavanje proturje¢nih
stavova, razvija se scenska imaginacija te se omogucuje ucenicko osmisljavanje,
procjenjivanje i ocjenjivanje dramskih, odnosno scenskih rjeSenja i postupaka.

Neovisno o tome koji je element drame polaziSte interpretacije, zadatak je
nastavnika zadatcima, pitanjima, metodama i oblicima rada poticati ucenicko

stvaralastvo, kreativnost, samostalnost, inventivnost 1 kriticki odnos prema djelu.

19 Zvonimir Dikli¢, Lik u knjizevnoj, scenskoj i filmskoj umjetnosti, Skolska knjiga, Zagreb, 1990., str.
151.
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4. ZIVOT I DJELO LAVA NIKOLAJEVICA TOLSTOJA, GUSTAVEA
FLAUBERTA | HENRIKA IBSENA

Autor romana Ana Karenjina, Lav Nikolajevi¢ Tolstoj roden je 1828. godine na
plemi¢kom posjedu Jasna Poljana, u blizini Moskve. Obrazovanje je zapoceo
studiranjem jezika i prava, no velik je interes pokazivao za moralnu filozofiju. S
namjerom upoznavanja pedagoSkoga rada u Europi, otputovao je u Francusku, a zatim
je posjetio Italiju, Svicarsku i Njema¢ku. Osim romana pisao je novele, pripovijetke i
¢lanke. Rad na romanu Ana Karenjina zapoceo je 1873. godine, a zavr$io 1877.
godine. U pocetku je Zelio dati tek portret izgubljene udane Zene iz visokog drustva,
no roman u kona¢nici sadrzi osam dijelova. Jadranka Brn&i¢'* navodi da je roman vrlo
suvremen jer analizira probleme braka i obiteljskog zivota te sukob individualnih i
drustvenih zahtjeva, no postupno nadilazi individualnu razinu i analizira niz pitanja iz
podru¢ja ekonomskog 1 politickog polozaja Rusije onoga vremena. Tolstoj je
preminuo 1910. godine od posljedica upale pluca, bjezeci iz Jasne Poljane, u vagonu
vlaka na maloj Zeljezni¢kog postaji, §to podsjeca na tragi¢nu smrt Ane Karenjine.

Gustave Flaubert roden je 1821. godine u Francuskoj. Bio je prozaist te jedan
od najvaznijih svjetskih romanopisaca. Prvo je i najpoznatije Flaubertovo djelo roman
Gospoda Bovary, objavljen 1857. godine. Roman se sastoji od triju dijelova i
pripovijeda o egzistenciji, preljubima i samoubojstvu mlade Zene Emme, supruge
provincijskoga lijecnika Charlesa Bovaryja. Roman je izazvao sudski proces zbog
nemoralnih dijelova teksta, no Gustave Flaubert i izdava¢ romana oslobodeni su svih
optuzbi. Umijece pisanja te vjerodostojnost u prikazivanju pojedinosti, obiljezja su
zbog kojih se mozZe re¢i da su mnoga prozna djela svjetske knjiZzevnosti 19. i 20.
stolje¢a svoje temelje pronasla u Flaubertovu opusu. Gustave Flaubert preminuo je
1880. godine. u Francuskoj.

Henrik Ibsen roden je 1828. godine u Norveskoj. U djetinjstvu je patio od
osjecaja samoce i izdvojenosti. Bio je ravnatelj kazaliSta u Bergenu, ali zbog
kazaliSnog bankrota napusSta Norvesku i pocinje Zivot u Rimu. Bio je dramatik, no
objavio je i jednu pjesni¢ku zbirku. Nora ili Lutkina kuca objavljena je 1879. godine.
Drama je imala snazan odjek jer je u vrijeme njezine pojave Zena imala znatno losiji

polozaj u drustvu nego je to danas. Drama se sastoji od triju ¢inova, a Nora je jedini

! Jadranka Brnci¢, Kronologija Zivota i rada Lava Nikolajevica Tolstoja, u: Lav Nikolajevi¢ Tolstoj,
Ana Karenjina, knjiga 2, Skolska knjiga, Zagreb, 2004., str. 513-5109.
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lik koji tijekom drame dozivljava istinsku evoluciju. Polozaj je zene, supruge i majke,
na pocetku drame, prije svega odreden duznoS¢u, dok rasplet prikazuje Noru kao
osvijestenu, emancipiranu i ravnopravnu zZenu, koja napusta obitelj kako bi konac¢no
zivjela neovisno o zahtjevima drugih. Henrik Ibsen preminuo je 1906. godine od

posljedica mozdanih udara.

15



5. ANA KARENJINA, GOSPOPA BOVARY | NORA U METODICKOJ
LITERATURI

5.1. Ana Karenjina

Roman Lava Nikolajevi¢a Tolstoja Ana Karenjina pruza vrlo Siroke mogucnosti
Skolske interpretacije, kako u sustavu problemsko-stvaralacke nastave, tako i u
ostalim metodickim sustavima. Predviden je za obradu u tre¢em razredu srednje skole,
a svoju popularnost i vrlo veliko zanimanje, kako ucenika, tako i Citatelja izvan $kole,
taj roman moze zahvaliti tomu §to govori o jednoj od najljepsih i najvecih ikada
ispricanih ljubavnih prica.

Metodicki pristup Tolstojevu romanu koji nudi Dragutin Rosandi¢*? posebnu
pozornost usmjerava na lik glavne junakinje Ane. Njezin lik poti¢e citatelja na
razmiS$ljanja o moralnoj odgovornosti zene u braku, granicama individualne ljudske
slobode, krivnji, grijehu, kazni, sre¢i, ljubavi i maj¢instvu. U tom se metodickom
modelu problemska situacija stvara epigrafom romana koji glasi Osveta je moja, ja ¢u
je vratiti. Zadatak je nastavnika provjeriti uceni¢ku percepciju epigrafa, a zatim
objasniti njegovo podrijetlo, sadrzaj i funkciju. Nastavnik ¢e istaknuti da je epigraf
preuzet iz Evandelja te da oznacava Bozji gnjev, no posebno ¢e naglasiti to da Tolstoj
nije preuzeo epigraf neposredno iz Evandelja nego iz Schopenhauerova tumacenja
Evandelja. Upravo iz toga proizlazi poruka citateljima o tome da im nije omoguceno
pravo moralnoga kaznjavanja. Ovo je ujedno i idejna osnova u karakterizaciji Ane
Karenjine.

Samostalan istrazivacki rad ucenika ostvaruje se postavljanjem Sest
problemskih pitanja koja su oblikovana tako da se odgovorima dobije $to potpunija
slika Aninih postupaka i posljedica koje su tim postupcima bile izazvane. Na pitanja
se odgovara usmeno ili pismeno. Usmeni ucenic¢ki odgovori izazvat ¢e proturjecna
misljenja, razlicite stavove te ¢e se na taj nacin u razredu ostvariti rasprava. Pismeni
odgovori mogu posluziti kao podloga usmenoj raspravi, njima se naglasava ucenicka
samostalnost, a nastavnik ih upotrebljava kao svojevrstan poziv na raspravu.

Problemska se situacija u metodickom modelu moze ostvariti i anketom.
Dakle, anketa se sastoji od osamnaest pitanja otvorenoga tipa, a prethodi joj uvodni

tekst koji ucenici samostalno Citaju. Za anketna je pitanja predloZen individualni rad.

'2 Dragutin Rosandi¢, Metodika knjizevnoga odgoja, Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 468.
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Zadatak je nastavnika pregledati sve ankete, odabrati najistaknutije odgovore na
pojedinacna pitanja i temeljem toga pripremiti ucenike za raspravu. Rezultat je
rasprave zajednicki tekst koji sadrzi teze o Tolstojevu shvacanju ljubavi, braka i
obitelji. To su ujedno teze koje ucenicima mogu posluziti za samostalan istrazivacki
rad ili za samostalno oblikovanje eseja.

Prikazani metodicki model Tolstojeva romana prilagoden je sustavu
problemsko-stvaralac¢ke nastave, no smatram da nedostaje Sira interpretacija problema
koji se javljaju u romanu. Isto tako, nepoznata ostaje i ¢injenica na koji se nacin i kada
ucenici upoznaju sa zivotom i knjizevnim radom Lava Nikolajevica Tolstoja. Roman
je ovo, kao $to je navedeno, Sirokih metodickih moguénosti i zato bi bilo dobro
obratiti viSe pozornosti na posljedice koje su izazvane Aninim postupcima, na reakcije
okoline koje su bile od presudne vaznosti za pojedine Anine odluke te ne usmjeravati
samostalan istrazivacki rad ucenika iskljuivo na glavnu junakinju ve¢ ostvariti
integraciju misljenja, postupaka, stavova i predrasuda u odnosu na ostale likove u
romanu. Buduéi da je rije¢ o problemsko-stvaralackoj obradi romana, bilo bi dobro,
umjesto domacde zadae, uCenicima na satu omoguciti aktualizaciju knjiZzevnih
problema jer bi se na taj nacin ¢ula mnogobrojna misljenja, razliciti stavovi pa cak i
sudovi u korist ili protiv odredenih junaka. Ono Sto predlozeni metodicki model
Dragutina Rosandi¢a ¢ini primjenjivim u nastavi jest vrlo visoka razina ucenicke
samostalnosti, aktivnosti, razvijanje kritickoga stava, analiziranje, uoavanje

problema, njihovo objaSnjavanje i rjeSavanje.
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5.2. Gospoda Bovary

Prema nastavnom programu za srednje Skole, u okviru nastavne cjeline Europski
realizam, predvidena je cjelovita interpretacija romana Gustavea Flauberta Gospoda
Bovary. Roman je to koji nudi razli¢ite moguénosti interpretacije, no Mirjana
Benjak'® donosi takav metodi¢ki model kojim su obuhvaceni oni problemi &ija analiza
povezuje ucenike sa spoznajama do kojih su dosli svladavanjem sadrzaja o
europskome realizmu te ih priprema za recepciju modernoga romana. Prema
metodickom modelu Mirjane Benjak, obrada Flaubertova romana ostvaraju se u
dvama nastavnim dvosatima. Za prvi dvosat predvidena je obrada sljedecih sadrzaja:

- geneza romana; knjizevnopovijesni i biografski kontekst i tema romana,

- karakterizacija glavne junakinje te funkcija ostalih likova u romanu.

Drugi dvosat predvida obradu sljedecega

- aktualnost Flaubertova romana.

Uvjet je metodickoj obradi samostalno uceni¢ko Citanje romana te Samostalno
upoznavanje 1 analiziranje knjizevnopovijesne 1 knjizevnoznanstvene literature.
Citanju prethode zadatci koje udenici rjeSavaju &itajuéi, ali i nakon &itanja romana.
Rjesavajuci zadatke, ucenici smjestaju Flaubertov roman u razdoblje europskoga,
odnosno francuskoga realizma te uocavaju osobitosti Flaubertovih pristupa temi i
likovima. Interpretacija Gospode Bovary u sustavu problemsko-stvaralacke nastave
izgleda ovako:

1. Lokalizacija romana u razdoblje knjizevnoga realizma; etapa se nastavnoga
sata ostvaruje samostalnim izlaganjem ucenika na temelju vlastitih biljeski o
realistickoj koncepciji knjiZevnosti.

2. Provjera ucenicke recepcije djela; ostvaruje se usmjerenim razgovorom o piscu
I romanu.

3. Stvaranje problemske situacije; razgovor s ucenicima, samostalno uocavanje
problema u romanu.

4. Analiziranje geneze i tematike romana.

5. Samostalan istrazivacki rad ucenika; ostvaruje se skupinskim radom pomocu
radnih listi¢a te metodom kritickoga Citanja triju tekstova koji su ishodista u

analizi nastanka romana i njegove tematike.

13 Mirjana Benjak, Stendhalovi i Flaubertovi romani u metodickom obzoru, Filozofski fakultet u Puli,
Pula, 2006., str. 47.
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6. Objava rezultata istrazivanja, ispravljanje i dopunjavanje odgovora.

7. Stvaranje nove problemske situacije; uc¢enici odgovaraju na postavljena pitanja
sluze¢i se dnevnicima Citanja i citatima iz romana.

8. Analiziranje glavne junakinje te ostalih likova u romanu.

9. Istrazivanje problema; samostalan rad ucenika na nacin da ucenici pomocu
vlastitih biljeski, pitanja i zadataka analiziraju likove i piSéeve postupke u
njihovu oblikovanju.

10. Objava rezultata istrazivanja, razgovor, ispravljanje i dopunjavanje odgovora.

11. Samostalan istrazivacki rad ucenika (domaca zadaca), zadatak je ucenika
analizirati strukturu djela, odrediti funkciju neupravnoga govora u romanu te
zakljuciti kakve je zadatke i ciljeve sebi postavio Gustave Flaubert.

Etape drugog nastavnog dvosata u interpretaciji Gospode Bovary oblikovane
su ovako™:

1. Stvaranje problemske situacije; analiza u¢enickih odgovara.

2. Definiranje problema i metoda rada; analiza teoretskih odrednica romana kako
bi se odredile razlike izmedu realistickog 1 Flaubertova romana.

3. Istrazivanje problema uz objavu rezultata; samostalan rad uc¢enika tako da se
problemi istrazuju pomoc¢u biljeski, knjizevnoumjetnickih tekstova i
knjizevnoga predloska. Zakljucci se biljeze na plocu tako da se napravi
pregled karakteristika realistiCkog romana i romana Gospoda Bovary.

4. Sinteza rezultata istraZivanja; metoda pitanja 1 zadataka te samostalno
izlaganje ucenika.

5. Stvaranje nove problemske situacije i1 odredivanje istrazivackog zadatka;
ucenici dobivaju zadatak u obliku problema za samostalan rad. Primjerice,
ucenici trebaju usporediti Emmu Bovary s Anom Karenjinom i sl.

PredloZeni model nastavne obrade Flaubertova romana vrlo je zanimljiv jer
pruza Siroku sliku ne samo o problemima koji se javljaju u romanu nego i o
cjelokupnoj slici europskoga realizma. Upravo je znanje ucenika o temeljnim
obiljezjima europskoga realizma uvjet za cjelovitu interpretaciju Gospode Bovary.
Kako je navedeno, uvjet je metodickom pristupu samostalno uceni¢ko Citanje
knjiZzevnopovijesne 1 knjiZevnoznanstvene literature uz samostalno rjeSavanje

zadataka. No, nedostatak je u tome $to nije prikazan metodicki pristup ucenicima koji

14 Mirjana Benjak, Stendhalovi i Flaubertovi romani u metodickome obzoru, Filozofski fakultet u Puli,
Pula, 2006., str. 58.
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ne procitaju zadanu literaturu ili pro€itaju samo dio literature. Naime, nastavna obrada
romana u sustavu problemsko-stvaralacke nastave podrazumijeva aktivnost svih
ucenika u svim nastavnim etapama, stoga bi bilo dobro prikazati mogucnosti
uklju¢ivanja u cjelovitu interpretaciju i onih ucenika koji nisu procitali zadanu
literaturu. Samostalno uéeni¢ko uocavanje problema u romanu, stvaranje problemske
situacije temeljem uceniCkih odgovora, analiza geneze i teme romana, analiza
karaktera i postupaka glavne junakinje, odnosi medu ostalim likovima u romanu,
samostalan istrazivacki rad ucenika metodom kritickoga Citanja triju tekstova,
analiziranje rezultata rada, dopunjavanje i korigiranje rezultata te pregledno biljezenje
najvaznijih karakteristika realistickog romana i Gospode Bovary metodicki su
postupci koji prikazanoj interpretaciji romana pruzaju vrlo visoku razinu udjela
problemsko-stvaralackog pristupa knjizevnome djelu. Zadatak je ucenika samostalno
¢itanje, istrazivanje, samostalan rad, kriticko ¢itanje, analiziranje i stvaralacki rad, dok
je uloga nastavnika bazirana na organizaciji nastavnoga procesa i njegovu
koordinaciju, kako i zahtijeva sustav problemsko-stvaralacke nastave. No, dva su
dvosata nastavne obrade Flaubertova romana, s obzirom na satnicu hrvatskoga jezika
za trece razrede srednjih Skola, ipak presmjelo zamisljena. Cjelovita se interpretacija

moze ostvariti u jednom dvosatu kako se i provodi u nastavnoj praksi.
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5.3. Lutkina kuca ili Nora

Drama Lutkina kuca ili Nora dio je Skolske lektire ucenika tre¢ih razreda srednjih
$kola. Metodicki obradena lektira u izdanju Skolske knjige sadrzi kra¢i metodicki
model autorice Majde Beki¢-Vejzovié.

Metodicka obrada niti je razradena po etapama nastavnoga sata niti je
uklopljena u stroge okvire jednog od nastavnih sustava. Temu i ideju djela uéenici
otkrivaju rjesavanjem sedam zadataka koji prate razvoj Norina karaktera i reakciju
drustvene okoline na promjene u njezinu ponaSanju. Zadatci od ucenika traze
razvijeno kriticko misljenje, samostalnost i aktivnost u radu. Mjesto i vrijeme dramske
radnje ucenici saznaju samostalnim radom u kojemu im mogu pomoci vlastite biljeske
o procitanoj lektiri. Detaljna analiza likova pocinje analiziranjem glavne junakinje.
Osam pitanja koja ucenici samostalno rjesavaju zaokruzuju Noru kao majku, suprugu
i emancipiranu zenu. Glavnog muskog junaka, Torvalda Helmera, u¢enici ¢e upoznati
rjeSavanjem pet zadataka Cijim Ce se rjeSenjima oblikovati slika Torvalda kao
supruga, oca i ¢lana druStva. Ostalim dramskim likovima metodi¢kim se modelom
posvecuju cCetiri pitanja kojima je cilj okarakterizirati gospodu Linde, biljeznika
Krogstada i doktora Ranka. Interpretacija drame zavrSava analizom njezine strukture.
Ucenici ¢e, rjesavajudi Cetiri zadatka, uociti i spoznati kompozicijske dijelove drame,
nacine uvodenja dramskih likova u radnju i vaznost preokreta za konac¢an dramski
rasplet. Kreativan i istrazivacki rad predviden je za one ucenike koji o drami i Ibsenu
zele saznati nesto vise. Ucenicima se nudi sedam zadataka koji zahtijevaju vrlo visok
stupanj samostalnosti u radu i izrazen interes za knjizevnost. Ucenici tako mogu,
primjerice, napisati svoje videnje kraja Nore koji bi udovoljio publici, opravdati
Ibsena kao zacetnika Zenskih prava u knjiZevnosti, sastaviti radni Zivotopis Henrika
Ibsena, usporediti klasicisticku s modernom dramom i sl.

S obzirom na navedene smjernice ovog metodickog pristupa, moze se re¢i da u
njemu prevladavaju obiljezja tradicionalnog pristupa djelu i piscu. Analiza teme,
vremena i mjesta, glavnih i sporednih likova te dramske strukture samo se djelomi¢no
ostvaruju prema sastavnicama problemsko-stvaralacke nastave. Zadatci predvideni za
samostalan ucenicki rad imaju za cilj, osim cjelovite interpretacije drame, razvijanje
kritickoga stava ucenika, oblikovanje proturjeCenih misljenja i stavova i svrhovitost

usvojenih spoznaja.

1> Majda Beki¢-Vejzovié, Nora (Lutkina kuca), Skolska knjiga, Zagreb, 2007., str. 161-164.
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6. SKOLSKE (NASTAVNE) INTERPRETACIJE ANE KARENJINE,
GOSPODE BOVARY | NORE

6.1. Nastavna obrada Ane Karenjine

Autorica diplomskoga rada prisustvovala je nastavnoj obradi Ane Karenjine odrzanoj
7. ozujka 2012. godine u Gimnaziji Matije Antuna Reljkovi¢éa u Vinkovcima, u
treCem razredu prirodoslovno-matemati¢koga smjera. Nastavna jedinica obradena je
unutar nastavne cjeline Realizam u europskoj knjizevnosti. Nastavu hrvatskoga jezika
1 knjizevnosti razredu predaje profesorica Nikolina Maleti¢. Nastavni sustavi kojima
se pristupilo obradi djela i pisca jesu interpretacijsko-analiti¢ki, problemsko-
stvaralacki i korelacijsko-integracijski.

Motivacija je vrlo vazan dio sata jer budi interese ucenika za gradivo te ih
potice na lakSe svladavanje nastavnih sadrzaja. Profesorica Nikolina Maleti¢
upotrijebila je metodicki postupak oluje ideja kako bi motivirala ucenike za Sto
uspjesniju obradu romana. Profesorica je na sredinu ploCe zapisala motivacijsku rije¢
obitelj i rekla u¢enicima da to isto ucine u svojim biljeznicama. Zatim je trazila od
ucenika da zapiSu sve rije¢i koje im padnu na pamet u vezi sa zadanom rijecju.
Ucenici su se javljali i govorili rijeci koje su zapisali u svoje biljeznice, a profesorica
je nekoliko primjera zapisala na plocu (sreca, sigurnost, ljubav, mir, sloga, povjerenje
itd.).

Nakon oluje ideja profesorica je pitala ucenike Sto je obitelj? Ugenici su se
javljali i davali vrlo zanimljive odgovore na postavljeno pitanje, npr. Obitelj je
zajednica ljudi Ciji se odnosi temelje na ljubavi. Zatim profesorica na grafoskop
stavlja prozirnicu na kojoj se nalaze tri definicije obitelji istaknutog pedagoga prof.
Ante Vukasovica, Cita jednu po jednu definiciju 1 trazi od ucenika misljenja,
komentare i stavove u odnosu na procitanu definiciju te im postavlja poticajna pitanja
koja upucéuju na kratku raspravu. Sljedece je pitanje glasilo Koji su uvjeti, odnosno
kriteriji za obitelj? Zanimljivo je bilo ¢uti vrlo zrela razmisljanja ucenika koji su se
uglavnom slozili da su ljubav, povjerenje i iskrenost tri najvaznija uvjeta za sretnu i
skladnu obitelj. S obzirom na njihova misljenja, profesorica ih je pitala Koliko
danasnji zivot odgovara Vukasovic¢evim definicijama? Nakon pitanja, ucenici su

zapoceli pravu raspravu, oblikovala su se proturjecna misljenja te izrazito pozitivni i
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izrazito negativni stavovi. No, vazno je napomenuti da ucenici ni u jednom trenutku
nisu prekrsili granicu tolerantnosti, dakle, bez obzira na proturjecnosti, svaki je u¢enik
uvazio misljenje drugog ucenika. Smatrate li da je preljub nemoralan? Rastava braka
— za ili protiv? Pitanjima je profesorica izazvala veliko zanimanje za temu te su svi
ucenici sudjelovali u razgovoru. Profesorica je pohvalila sve odgovore i napomenula
da je tema vrlo Siroka za raspravu, no da je njihov danasnji zadatak upoznati sli¢ne, ali
i mnoge druge probleme Tolostojeva romana Ana Karenjina.

Obrada teme zapocela je time $to je profesorica zapisala na plo¢u prvu
recenicu iz romana Ana Karenjina (Sve sretne obitelji nalik su jedna na drugu, svaka
nesretna obitelj nesretna je na svoj nacin). Ucenici su komentirali zapisanu recenicu,
izreCena su proturjecna misljenja, no vecina se ucenika ipak slozila da ta tvrdnja nije
to¢na, kako u stvarnom Zzivotu, tako ni u romanu. Vrlo zanimljiv bio je 1 heuristic¢ki
razgovor zapocet pitanjem Kako dozivljavate pisca u romanu, kao analizatora,
promatraca ili tuzitelja? Nekoliko je ucenika tvrdilo da je Tolstoj objektivni
promatra¢ zbivanja u romanu, vecina se ucenika odlucila za to da je Tolstoj u romanu
analizator i na kraju svi su bili slozni u tome da Tolstoj u romanu nije tuZitel;.
Sljedece $to je profesorica Maleti¢ zapisala na plocu jest moto romana Osveta je moja
i ja ¢u je vratiti. Pitala je ucenike znaju li odakle zapravo potjece ta izreka, na Sto su
ucenici odgovorili da ne znaju. Objasnila im je da je to reCenica iz Biblije te da ju je
izgovorio Bog zbog srdZbe na svoj narod. Ucenicima je bilo zanimljivo cuti tu
informaciju jer, kako je jedan ucenik rekao, nikada nije niti razmi$ljao odakle bi
mogla biti ta reCenica. Na profesori¢ino pitanje zaSto je Tolstoj recenicu stavio bas na
pocetak romana, jedna je ucenica odgovorila da je Tolstoj mozda htio time poruciti da
nikako nije na nama da sudimo. Kao zadnji korak etape sata, profesorica je pitala
ucenike Tko Anu osuduje? Ovdje su ucenici bili vrlo aktivni, rekli su, izmedu
ostaloga, da Anu osuduje drustvo, suprug, ljubavnik, da ju osuduje 1 Zivot opCenito te
da bi ju i njezina djeca, kada odrastu, mogla osuditi itd. Svaki je uéenik svoje
misljenje vrlo lijepo i detaljno obrazlozio, a to je profesorica posebno pohvalila.

Sljede¢i je korak bio rad u grupama kojim se Zeljela posti¢i cjelovita
interpretacija romana. Profesorica je podijelila ucenike u Sest grupa, tako da je pet
grupa Cinilo po pet ucenika, dok je u jednoj grupi bilo Cetiri u€enika. Podijelila im je
radne listie na kojima su bili zadatci te im rekla da u biljeZznicu odgovaraju na
pitanja. Ucenici istrazuju zadane probleme na nastavnim listi¢ima uz pomo¢ biljeski u

dnevnicima ¢itanja i1 kratko biljeze rezultate rada. Tijekom grupnoga rada, profesorica
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obilazi skupine, provjerava rad ucenika, odgovara na njihova pitanja, daje im savjete
itd. ZavrSava prvi sat i ucenici odlaze na odmor.

Nakon odmora, buduc¢i da su gotovo svi ucenici odgovorili na sva pitanja,
profesorica stavlja prozirnicu na grafoskop na kojoj su pitanja po skupinama, kako bi i
ucenici koji nisu imali odredenu skupinu pitanja, mogli sudjelovati u raspravi i steci
potpuniji dojam o romanu. No, prije no $to je prva skupina pocela odgovarati na
pitanja, napomenula im je da ostale skupine sluSaju, zapisuju te po potrebi ispravljaju
1 nadopunjuju ponudene odgovore. Objava i analiza rada u grupama protekla je
interakcijom svih Sest grupa, svaki je ucenik iz skupine imao priliku nesto reéi, bilo je
proturjecnih, no vrlo lijepo i detaljno obrazlozenih stavova. Atmosfera je u razredu
bila vrlo pozitivna te je uc¢enike poticala na dublju raspravu.

Zaklju¢no je bilo definiranje temeljnih problema romana i obiljezja fabule.
Ucenici su, uz profesori¢ina poticajna potpitanja, zakljucili da je fabula paralelna jer
su usporedno oblikovane dvije najvaznije pri¢e u romanu, pri¢a o Ani i Vronskome i
prica o Kitty i Levinu. No, uocili su i to da je fabula vrlo razvedena jer ne prati
kronoloski tijek dogadanja. Profesorica je trazila ucenicka miSljenja o znacajkama
suvremene zene u liku Ane Karenjine. Domaca zadaca bila je napisati rad na temu

Ana Karenjina nekada i danas.
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6.2. Nastavna obrada Gospode Bovary

Metodic¢ki model obrade nastavne jedinice pod nazivom Gospoda Bovary Koja se
obraduje u okviru nastavne cjeline Europski realizam i koju u nastavi, prema
gimnazijskom programu, primjenjuje profesorica Nikolina Maleti¢, zapocinje
individualnim radom ucenika. Prije pocetka rada, profesorica ucenicima daje kratke
upute o zadatku kojemu je cilj da ucenici zamisle da su Charles, a ucenice da su
Emma, te da potom individualno razmisle u ¢emu je pogrijeSila suprotna strana.
Nakon razmisljanja, ucenici u biljeznice zapisuju do pet pitanja koja bi postavili
suprotnoj strani.

Nakon pet minuta rada, u drugome koraku nastavnoga dvosata profesorica
pokraj svojega stola stavlja dva stolca te proziva ucenika i ucenicu i govori im da
sjednu jedan nasuprot drugome. ObavjeStava ih da ¢e metodom vruéega stolca
provjeriti njihov rad. Profesorica je, kako kaze, s obzirom na poznavanje svih uc¢enika
u razredu, za zadatak odabrala ucenika i1 ucenicu koji su vrlo komunikativni te
posjeduju vrlo visok stupanj knjizevnih interesa. Profesorica daje kratke upute
uéenicima, a zatim ucenica postavlja pitanje u¢eniku koji sjedi nasuprot njoj i priceka
dok ucenik odgovori, potom ista ucenica postavlja drugo pitanje i tako do kraja. Kada
ucenica koja je bila u ulozi Emme postavi svih pet pitanja, ucenik koji je u ulozi
Charlesa postavlja svojih pet pitanja i na njih dobiva odgovore.

Sredi$nji dio sata profesorica zapocinje tako $to na grafoskop stavi prozirnicu
s pripremljenim pitanjima za raspravu. Profesorica otkriva jedno po jedno pitanje,
traZi na njega najmanje tri uceni¢ka odgovora, komentara ili miSljenja te se na taj
nacin razvija rasprava, otkrivaju se i analiziraju mnogobrojni problemi Flaubertova
romana. Za raspravu je pripremljeno osamnaest pitanja, no profesorica napominje da
veéina pitanja sadrzi potpitanja koja nisu odmah definirana, nego ih ucenici sami
otkrivaju 1 na njih odgovaraju. Sredi$nji dio sata zavrSava radom u paru. Zadatak se
sastoji u tome da ucenici usporeduju lik Emme Bovary s drugim likova iz knjiZzevnih
djela. Svaki par dobije radni listi¢ na kojemu se nalaze ponudene usporedbe Emme s
knjizevnim likovima (Ana Karenjina, Eugene Rastignace, Don Quijote od Manche,
Anastasie i Delphine). Svaki par bira jedan zadatak i rjeSava ga u obliku Vennova
dijagrama. Nakon rjeSavanja, ucenici se javljaju za usmeno izlaganje svojih analiza, a
po potrebi, profesorica proziva i ucenike koji su bili slabije aktivni u dosadasnjem

tijeku sata.
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U zavrsnome dijelu sata ucenici pisu pismo Gustaveu Flaubertu. U pismu mu
izricu svoje misli, stavove i komentare o tadasnjem drustvu te ga upozoravaju na
probleme koje su uocili ¢itajuci njegovo djelo. Pismo se pise u prvome licu jednine, tj.
ucenci se izravno obracaju Flaubertu. Nakon petnaest minuta, najmanje ¢e troje
ucenika procitati svoje pismo.

Sto se domace zadade ti¢e, profesorica Maletié napominje kako svojim
ucenicima inace ne zadaje domace zadace iz knjizevnih djela jer ucenici uglavnom
sve Citaju i vrlo su aktivni na satu zbog Cega je ona izuzeto zadovoljna. Kao prijedlog
domace zadade ucenici mogu napisati sastavak na temu Emma Bovary izmedu

stvarnosti i snova ili Emmini lazni ideali.

6.3. Nastavna obrada Lutkine kucée ili Nore

Psiholoskoj drami Henrika Ibsena mozZe se pristupiti na razli¢ite metodicke nacine.
Drama je to koja se obraduje u tre¢em razredu srednje Skole i zbog svoje tematike
prikladna je dvosatnoj Skolskoj interpretaciji, kako joj pristupa i profesorica
vinkovacke gimnazije Nikolina Maleti¢. Ucenici vrlo rado Citaju Lutkinu kucu ili
Noru te su izuzetno aktivni prilikom njezine obrade. Isto tako, profesorica je autorici
diplomskoga rada omogucila pristup literaturi po kojoj obraduje dramu. Profesorica
Maleti¢ istice kako se, unazad nekoliko godina, vrlo rado posluzi nastavnim
priru¢nikom uz Ccitanku za tre¢i razred gimnazije, objaSnjavaju¢i kako prirucnik
donosi vrlo zanimljivu obradu Ibsenove drame te kako ucenici vrlo dobro reagiraju na
predlozene metodicke postupke.

Prema Prirucniku,'® nastavni sat zapocinje razgovorom o reakcijama na
procitano djelo te aktualizacijom drusStvenih i obiteljskih odnosa, polozaja Zene u
patrijarhalnom drustvu i sl. Sljede¢i se korak sastoji u tome Sto profesorica zapise na
plocu problemsko pitanje koje glasi: Odgovara li Nora vasoj predodzbi majke i
supruge? Da bi ucenicki komentari bili pregledni, u svoje ¢e biljeznice nacrtati T-
tablicu koja ¢e im pomo¢i u objavljivanju odgovora. Ucenici prvo u biljeznice ispisuju
razloge za/protiv i da/ne. Na taj su nacin odgovori vizualizirani te su oblikovana

proturjecna misljenja.

1® Mirjana Zivny, Majda Beki¢-Vejzovi¢, Lidija Farkas, Prirucnik 3 uz citanku 3 skupine autora za 3.

razred gimnazije, Skolska knjiga, Zagreb, 2003, str. 194-197.
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Sljede¢i je korak nastavnoga sata rasprava u kojoj ucenici, na profesoricin
poticaj, iznose argumente koje su naveli u T-tablicama. Nakon §to jedan ucenik
usmeno izlozi svoje argumente, od ostalih se ucenika traze komentari te
argumentacija, a cilj je, kako kaze profesorica Maleti¢, dobiti polarizaciju misljenja.
Aktivnost je ucenika vrlo velika jer je teza postavljena tako da izaziva razliCite
stavove, a rezultat je, napominje profesorica, to da veéina ucenika u razredu Noru
smatra dobrom majkom i suprugom, no uvijek ima i onih koji tvrde suprotno, $to je za
raspravu jako dobro i poticajno.

Sredi$nji je dio sata organiziran radom u skupinama. Profesorica dijeli u¢enike
u Sest skupina po pet ucenika, daje im kratke upute za rjeSavanje zadataka te svakoj
skupini daje jedan radni listi¢ na kojemu se nalaze zadatci. Osim toga, profesorica
napominje ucenicima da ¢e svaki ucenik iz skupine imati priliku odgovoriti na jedno
pitanje 1 dakako komentirati ponudene odgovore i da bi bilo dobro da se i druge
skupine uklju¢uju u raspravu kako bi svi u€enici stekli cjelovitu sliku Ibsenove drame.

Prvi radni listi¢ sadrzi kratak ulomak iz Ibsenove drame i Cetiri pitanja koja se
odnose na njega, drugi radni listi¢ sadrzi cetiri pitanja koja se odnose na
karakterizaciju Nore i Helmera, tre¢i radni listi¢ sadrzi kratak sazetak Ibsenova
videnja kazalista i uloge autora u njemu i tri pitanja koja se odnose na kratak tekst,
Cetvrti radni listi¢ obuhvaca relacije medu likovima, za §to je potrebno rijesiti tri
pitanja, peti radni listi¢ sadrZi Sest pitanja koja se odnose na opée postavke Ibsenove
drame (motivi, vanjski i unutarnji sukobi, dramska scena i tijek dramske radnje), dok
se zadatci Sestog radnog listica odnose na analizu i usporedbu klasicisticke drame i
drame devetnaestoga stolje¢a. Broj je pitanja po skupinama najednak jer ovisi 0
zahtjevnosti pojedinih ulomaka, teza i pitanja.

Nakon provedenog samostalnog istraZivackog rada ucenici objavljuju rezultate
tako Sto profesorica na grafoskop stavi prozirnicu na kojoj se nalaze pitanja po
skupinama. Analiziranje 1 dopunjavanje ucenickih radova po€inje analizom rada prve
skupine, od prvoga pitanja nadalje i tako redom do Seste, posljednje skupine. Kao $to
je ranije navedeno, skupine nisu odvojene nego se razli¢itim odgovorima,
proturjeCnim stavovima i nadopunjavanjem odgovora ostvaruje Zeljena interakcija
medu svim skupinama.

U posljednoj etapi nastavnoga dvosata profesorica Maleti¢ poti¢e ucenike na
raspravu kojom oni dolaze do novih spoznaja jer ucenici najbolje pamte ono §to izraze

vlastitim rije¢ima. Ucenici ¢e zavrSetkom ove rasprave znati sljedece:
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temu (kritika polozaja Zene u gradanskom drustvu devetnaestoga stoljeca),
psiholosku dramu (psiholoska analiza likova s naglaskom na glavu junakinju),
gradansku dramu (kritika obitelji, morala i drustva u cjelini),

naturalisticku dramu,

kompoziciju (uvod, zaplet, kulminacija, obrat, rasplet),

dramsku strukturu (kristalna jasnoca i jednostavnost),

unutarnje sukobe,

Ibsena kao reformatora drame (slozena karakterizacija likova, svijest o krizi i

zatvoren dramski prostor).
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7. NOVI PROBLEMSKI PRISTUPI

7.1. Novi problemski pristup Ani Karenjinoj

U sastavu programskoga sadrzaja za trec¢i razred srednje Skole predvidena je obrada
europskoga realizma kojemu, medu ostalim reprezentativnim djelima europskih i
svjetskih autora, pripada i jedna od najvecih ljubavnih pri¢a svih vremena, a to je
roman Lava Nikolajevi¢a Tolstoja Ana Karenjina. Metodickih je pristupa romanu vrlo
mnogo, no ovdje se prikazuje jedan novi pristup koji se ostvaruje kombiniranim
sustavima  problemsko-stvaralacke, interpretativno-analiticke i  korelacijsko-
integracijske nastave.

Pocetni dio sata ili motivacija zapocet ¢e heuristickim razgovorom ¢iji je tijek
osmi$ljen u obliku trokuta. Zadatak je nastavnika nacrtati trokut na plocu koji ¢e
ucenici precrtati u svoje biljeznice. Trokut je osmisljen tako da svakom vrhu pripada
jedan pojam. Dakle, na vrhu trokuta pisat ¢e brak, na lijevoj strani pisat ée
dijete/djeca, a desnoj strani trokuta pripast ¢e pojam ljubavnik/ljubavnica. Trokut je
osmisljen tako da fabularno prati ljubav u romanu, od njezine svetosti okrunjene
brakom do njezina brodoloma koji je uzrokovan nevjerom glavne junakinje. Pitanja i
potpitanja koja proizlaze iz trokuta, a koja nastavnik postavlja ucenicima jesu
sljedeca:

1. PokuSajte definirati brak? Primjerom svojih roditelja ili nekih drugih bra¢nih
partnera, Sto mislite, $to je vaZzno Ciniti kako bi brak bio sretan 1 dugotrajan?

2. Je li brak institucija ili potvrda Zive ljubavi?

3. Odlucuju li se mladi u suvremenom svijetu prebrzo na brak? Je 1i proslost po
tom pitanju bila drugacija?

4. Navedite barem dvije situacije koje po vama opravdavaju rastavu braka?

5. Jesu li djeca rodena u bra¢noj zajednici uvijek plodovi bracne ljubavi?

6. Sto se dogada s djecom koja rastu s roditeljima koji se, prije svega, ne vole, a
samim time 1 ne poStuju? Recite svoje savjete za rjeSenje takvih situacija?

7. Cemu treba dati prednost, sre¢i djeteta/djece ili sre¢i braénih partnera? Na koji
nacin stvoriti sklad izmedu tih dviju ljubavi?

8. Je li to¢na tvrdnja da se u zivotu ljubi samo jednom?

9. Sto opravdava braénu nevjeru?

29



10. Je li ljubavnik/ljubavnica samo tjelesni uZzitak ili neSto vise?
Broj pitanja nije ograni¢en nego proizlazi iz reakcija ucenika na postavljena pitanja i
pobudenoga interesa za nevedene teme.

U sljedecoj etapi nastavnoga sata lokaliziraju se tekst 1 autor te se, s obzirom
na rezultate heuristiCkoga razgovora, najavljuju problemi koji su najizrazajniji u
romanu. Dakle, ucenici ¢e sami uociti da ¢e biti rijeci o ljubavi, braku, nevjeri, djeci,
ljubavnicima, moralu, druStvu i sliénim problemima. Uvjet je uspjeSnosti nastavne
etape to da su ucenici u cijelosti ili barem ve¢im dijelom procitali Tolstojev roman.
No, treba imati na umu da ¢e vjerojatno biti uc¢enika koji nisu procitali roman i s
obzirom na takvu mogucéu situaciju, tu etapu sata valja osmisliti tako da svi ucenici
dobiju Sto je mogucée potpuniju sliku problema koji ¢e se detaljnije analizirati u
daljnjem tijeku sata.

Problemska situacija ostvaruje se citiranjem jedne recenice iz Tolstojeva
romana, koja se moze smatrati njegovim motom. Nastavnik na prozirnici pokazuje i
ujedno ¢ita ucenicima sljedecu recenicu: Kad se voli, onda se voli ¢itav covjek onakav
kakav jest, a ne kakav bih ja htjela da on bude. Potrebno je pitati u¢enike znaju li tko
izgovara recenicu, a zatim traziti da razmisle o vaznosti i poruci rijeci. U razgovoru
nastavnika i ucenika te u medusobnom razgovoru ucenika, potrebno je uspostaviti
vezu izmedu ljubavi s jedne strane i problema koji su uzrokovani tom istom ljubavlju,
s druge strane, a koji zajedno Cine sveukupnost problema Tolstojeva romana. S
obzirom na vrlo velike mogucnosti U interpretciji te reCenice, stvorit ¢e se proturjecna
misljenja i razliCiti stavovi ucenika te ¢e se dodatnim pitanjima otkriti i mnogi drugi
problemi, kao Sto su problemi nevjere, ljubavnika, samoce, otudenosti, druStvenih
predrasuda, unutarnjih previranja, morala, kazne itd.

Kada su ucenici metodom razgovora otkrili da Anina nevjera i zelja za
ljubavlju nisu jedini problemi u romanu, slijedi detaljnija analiza Anina karaktera i
njezinih postupaka. Za ovu etapu sata predvidena je anketa. Anketa se sastoji od Sest
pitanja koja su oblikovana tako da obuhvate Sest temeljnih problema koji prikazuju
Anin put od lijepe, samouvjerene i ¢vrste Zene do Ane koja se slama pod teretom
neuzvracene ljubavi. Anketna pitanja i po potrebi nastavnikova dodatna pitanja
rezultirat ¢e zaokruZzenom slikom glavne junakinje. Anketa je jednaka za sve ucenike 1
predvidena je za individualni rad kako bi se oblikovao §to ve¢i broj razli¢itih misljenja
o istome problemu. Anketna pitanja ucenici dobivaju na radnome listiu, a glase

ovako:

30



1. Moze li ljubav doista stvoriti sklad izmedu unutraSnjeg i vanjskog zivota
covjeka?

2. Kakav je Anin brak i polozaj u drustvu prije susreta s Vronskim?

3. Zasto Aleksije, spoznajom da mu Ana nije vjerna, postaje hladan prema sinu?

4. Osuduje li Tolstoj Anu u ime morala?

5. Je li veza Ane i Vronskoga zasnovana samo na tjelesnoj ljubavi?

6. Je li Anino samoubojstvo odraz njezine nemoci ili svojevrsna pobjeda ljubavi?
Nakon ispunjavanja anketnoga listi¢a, nastavnik ¢ita jedno po jedno pitanje, a ucenici
se javljaju za odgovore ili ih po potrebi proziva. Dobro je za svako pitanje traziti
najmanje dva odgovora kako bi se izrazio §to veci broj misljenja i razlicitih stavova.
Ako anketni odgovori budu odudarali od knjizevnoga teksta, nastavnik ¢e takve
odgovore ispraviti, dopuniti ili, zajedno s ucenicima, potpuno promijeniti kako bi
odgovarali prirodi knjizevnoga teksta.

Samostalan istrazivacki rad ucenika ostvarit ¢e se radom koji je organiziran u
obliku okrugloga stola. Nacin rada bit ¢e ostvaren tako da svi uéenici sjednu u krug na
sredini razreda, zajedno sa svojim nastavnikom. Nakon toga, nastavnik daje kratke
upute ucenicima o zadatcima i nacinima na koji zadatci trebaju biti izvrSeni. Etapa
sata obuhvaca Sesnaest teza i pitanja sastavljenih u obliku problema koje nastavnik
postupno ¢ita uc¢enicima te ih pokazuje na grafoskopu. Nakon §to teza bude procitana,
ucenicima se daje minuta do dvije vremena kako bi razmislili o pro¢itanome 1 zatim
pocinje rasprava u obliku okrugloga stola. Broj teza, ali i pitanja nije zaokruZen
brojkom Sesnaest, nego je ovisan o ucenickim odgovorima, razli¢itim misljenjima 1
proturjecnim stavovima. Nastavnik ¢e upozoriti ucenike na to da se javljaju za
komentiranje, odgovore i iznoSenje stavova, a isto tako, prozivat ¢e se i oni ucenici
koji se ne bude sami javljali kako bi svaki ucenik koji sjedi za okruglim stolom imao
priliku nesto re¢i. Teze i pitanja koja se planiraju postaviti ucenicima jesu sljedeca:

1. Brak je obveza za cijeli Zivot. Ne moZe se uniStavati institucija braka samo
zato $to jednom od bra¢nih partnera nedostaju ljubav i paznja koje s godinama
ionako nestaju.

2. Prvi je dojam o nekoj osobi najvazniji. Vronski je, u razgovoru sa Stjepanom
Oblonskim, spomenuvsi ime Ane Karenjine, osjetio nesto afektivno i dosadno.
Ne opisuju li zapravo te dvije rijeci i ¢itavu njihovu ljubavnu pricu za koju

tvrdim da je bila afektivna i dosadna!
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Anina je odbojnost prema muzu zapocela prizorom na zeljezni¢koj postaji.
Njegove velike usi postale su izvorom njezina gnjeva i nezadovoljstva. No,
kako opravdati to da uporisSte svojega nezadovoljstva pronalazi u fizicCkom
izgledu Aleksijeva lica?

Aleksije je zarobljenik drustvene mo¢i, ugleda i dobrog polozaja, a Vronski je
zapravo odraz svega S§to je otmjeno, uzviSeno, lijepo i podredeno vlastitome
zadovoljstvu. Kakvu ljubav Zeni mogu pruziti muskarci kao Sto su Aleksije i
Vronski?

Po misljenju Aleksija Karenjina, Ana se ne Smije rastati od njega zbog:

a) drustvenog misljenja i dobrog vladanja,

b) vjerskog znacenja braka,

C) nesrece njihova sina,

d) njezine vlastite nesrece.

Sto od navedenoga zapravo opravdava Aleksijevu poniznost u trenucima
Anine bolesti kada on ocajnicki pokuSava spasiti njihov brak?

Anino priznanje muzu da ljubi Vronskoga 1 samoubojstvo zbog neispunjenih
o¢ekivanja s ljubavnikom, dva su postupka koja se medusobno presijecaju u
liku Ane kao hrabre i strastvene zene i kao Zene koja je klonula pod teretom
vlastitih Zelja i1 nastojanja. Kakvo je njezino shvacanje ljubavi u braku s
Aleksijem, prilikom susreta s Vronskim, a kakvo neposredno prije
samoubojstva?

Ana je svojom braénom nevjerom narudila Aleksijevu drustvenu &ast. Sto je
svojim postupcima Ema Bovary uéinila Charlesu? Sto je zajedni¢ko
postupcima dviju Zena, a §to njihovim supruzima?

Petrogradskom su visokom drustvu karakteristi¢ni elegantnost, velikodusnost,
veselje 1 strast. Ana je bila dio svega toga, ali da nije, mozda bi promislila o
svojim postupcima prije nego bi ih ucinila. Je li njezina nevjera samo bijeg od
drustva u kojemu je Aleksije izgradio svoju karijeru? OpiSimo odnos Ane i
kneginje Betsy Tverske u odnosu na Vronskoga i u odnosu na vezu s drus§tvom
balova, objeda i sjajnih haljina.

Aninu strastvenost gusila je Aleksijeva racionalnost i zbog toga je ona
zrtvovala osmogodiSnji brak, a Vronski posao i karijeru, no odnos im je
postajao sve mracniji i sve viSe drustveno osudivan. Je li to dokaz da izmedu

njih nikada nije postojala prava ljubav nego samo hir?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Vjera ima vrlo ¢vrsto uporiste u romanu, no ne vjeruju svi likovi na isti nac¢in.
Aleksije u vjeri trazi svojevrsnu kaznu za Anino brakolomstvo, dok Levin u
vjeri pokusava nac¢i smisao zivota. Zasto likovima vjera nije pruzila trazeno
zadovoljstvo? Analizirajmo ulogu vjere u Tolstojevoj Ani Karenjinoj i u
Flaubertovoj Gospodi Bovary?

Dolly, zena u potpunosti posvecena svojoj djeci, nakon Stjepanove bracne
nevjere razmislja o razvodu, ali ni po koju cijenu ne zeli se odreci zivota s
djecom. S obzirom na Dollyne postupke, Anina je ljubav prema Vronskome
grjeSna jer je ostavila sina. No, §to povezuje Stjepana Oblonskog, Aleksija
Karenjina i Charlesa Bovaryja kada je rije¢ o njihovu odnosu prema majkama
njihove djece?

Sve sretne obitelji nalik su jedna na drugu, svaka nesretna obitelj nesretna je
na svoj nacin, re¢enica je kojom Tolstoj zapoc¢inje roman. Tolstoj je Zelio
naglasiti suprotstavljenost strastvene i burne veze Ane i VVronskoga, mirnom i
¢vrstom braku Kitty i Levina. No, postoji li uope u romanu sretna obitelj?
Kitty je ovisna o ljubavi muskarca. Ako nije voljena, pravilo je njezina Zivota
jednostavno, ona je tada nesretna. Ona zapravo voli Vronskoga, dok u Levinu
pronalazi mir i toliko Zeljenu obitelj. Ona i Ema Bovary zapravo su vrlo sli¢ne,
no analizirajmo razlike medu njima dvjema.

Rodenje djeteta dalo je kona¢ni smisao Levinovu izgubljenu Zivotu. Sto se
dogodilo s Aninim zivotom i zZivotom Eme Bovary nakon rodenja njihovih
kéeri?

Glavni je moto romana Osveta je moja i ja ¢u je vratiti. ZaSto bas recenica iz
Biblije u romanu punom strasti i pozuda? Tko je moralno dosljedniji lik, Ana
ili Aleksij Karenjin? Navedimo i objasnimo barem dvije situacije koje ¢e i¢iu
prilog moralnosti odabranoga lika.

Ana je grjesnica zbog onoga $to je ucinila, nanijela je bol suprugu, djeci pa i
ljubavniku. No, Ana je prije svega nesretna Zena.

Sljedec¢a je je etapa sata predvidena za aktualizaciju prethodno analiziranih

knjizevnih problema. Kako bi ucenici dobili potpunu sliku o jednom od najvecéih

ljubavnih romana svih vremena, knjizevne je probleme i situacije potrebno

osuvremeniti, a to ¢e se posti¢i analizom suvremenih Ana. U razgovoru s ufenicima

pokusat ¢e se odgovoriti na pitanja tko su suvremene Ane, koje su sli¢nosti, a koje

razlike izmedu suvremene Ane i Ane koju je stvorio Tolstoj. Zatim ¢e ucenici
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pokusati dati primjer barem jedne suvremene Ane, to moZze biti netko njima poznat ili
mozda osoba iz javnoga zivota. Aktualizacija knjizevnih problema trazit ¢e od
ucenika i analizu drustvenih reakcija na pojavu suvremenih Ana. Ucenici ¢e trebati
izraziti svoja misljenja 1 stavove o tome kako se one nose s druStvenim okruzjem u
kojemu Zive, pokusat ¢e to usporediti s okruzjem u kojemu je zivjela Tolstojeva Ana.
Komparativhom analizom do¢i ¢e se i do posljedica koje su izazvane druStvenim
reakcijama na postupke Zena koje svojim stavom, fizickim izgledom, hrabrosc¢u ili
necim drugim odstupaju od normi koje su u drustvu prihva¢ene kao normalne, a svako
odstupanje od njih izaziva odredene reakcije i posljedice.

Zavrsni dio sata ili sinteza ostvarit ¢e se tako Sto ¢e ucenici, temeljem svih
prethodno istrazivanih i analiziranih problema, pokusati odrediti tematiku knjizevnoga
opusa Lava Nikolajevi¢a Tolstoja. Uz to, nastavnik ¢e u€enicima dati saZet pregled
zivota i knjizevnoga rada jednog od najvaznijih ruskih, ali i svjetskih romanopisaca iz
vremena knjizevnoga realizma.

Takvim se problemskim pristupom ostvaruje interpretacija romana u cijelosti
te se u zavrSnome dijelu sata zaokruzuje slika o Tolstojevu romanu i njegovu Zivotu
koji je u mnogim situacijama bio identi¢an zivotu Ane Karenjine. Etape nastavnoga
dvosata nisu definirane tocnim brojem pitanja, potpitanja i teza nego je naglasak
stavljen na ucenicku slobodu, samostalnost, izrazavanje misljenja, stvaranje kritickoga
stava i oblikovanje proturje¢nih misli. Problemsko-stvaralacki sustav u kombinaciji s
interpretativno-analitickim i korelacijsko-integracijskim sustavima nudi vrlo visok

stupanj u¢enicke samostalnosti, a samim time 1 vecu kvalitetu stecenih spoznaja.
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7.1. Novi problemski pristup Gospodi Bovary

Prema programu za srednje Skole, u treCem je razredu predvidena cjelovita obrada
romana Gospoda Bovary Gustavea Flauberta koji se smatra jednim od najvecih
svjetskih romanopisaca. Tuzna pri¢a o mladoj Zeni koja niti u najrasko$nijim stvarima
niti u bezgrani¢noj ljubavi svojega muza nije pronasla srecu, te sudski proces izazvan
navodnim nemoralnim dijelovima teksta, Cinjenice su koje izazivaju velik interes
ucenika, nastavnika, knjizevnih kriticara i drugih stru¢njaka. Osim toga, roman je to
koji sadrzi vrlo Sirok obzor egzistencijalnih, moralnih, drustvenih i psiholoskih pitanja
pa je i metodickih pristupa romanu vrlo mnogo. Ovdje ¢e se prikazati novi metodicki
pristup ostvaren kombinacijom problemsko-stvaralacke i interpretativno-analitiCke
nastave.

U pocetnome dijelu sata nastavnik ¢e motivirati ucenike igrom asocijacija
kojoj je cilj uocavanje razlika izmedu sretnoga i nesretnoga braka. Igra se ostvaruje
pomocu racunala i slikokaza na kojemu se prikazuju dvije slike koje svojim sadrzajem
pobuduju ucenicke asocijacije 1 zanimanja. Osim toga, slike ¢e predstavljati kontrast
sretnog i nesretnog braka, a to ¢e utjecati na oblikovanje ucenic¢kih proturje¢nih
misljenja. U slucaju da skola ne posjeduje potrebnu tehnicku opremu, isti se zadatak
moze ostvariti radom u paru tako S$to ¢e svaki par u klupi dobiti papir sa dvjema
slikama koje su predvidene za slikokaz.

Sljede¢i korak nastavnoga sata jest lokalizacija knjiZzevnoga teksta i njegova
autora. Nastavnik ¢e na plocu zapisati ime autora i naslov djela, a ucenici ¢e to
prepisati u svoje biljeznice. Budu¢i da su ucenici ranije upoznali obiljezja europskoga
realizma, nastavnik ¢e kratkim osvrtom na knjizevno razdoblje traZiti od ucenika
prisje¢anje 1 sazeto objaSnjenje barem triju obiljezja koja karakteriziraju realisticku
knjizevnost. Ako se ucenici ne budu odmah sjetili, zadatak je nastavnika postaviti
dodatna pitanja kako bi se osvjezilo potrebno predznanje. Pitanja koja nastavnik moze
postaviti ucenicima jesu sljedeca:

1. Sto ozna¢ava pojam realisticna knjizevnost?

2. Na koje se knjizevno razdoblje nastavlja realizam?

3. Koji knjizevni oblici dominiraju u razdoblju europskoga realizma?
Broj pitanja nije ograni¢en na tri ve¢ je ovisan o aktivnosti ucenika i opSirnosti
pojedinih odgovora. Vazno je napomenuti i to da se ucenici, u slucaju tezeg

prisjecanja gradiva, smiju posluZiti ¢itankama ili biljeSkama.
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Predznanje o realizmu povezuje se s temeljnim problemima u Flaubertovu

romanu. Iz temeljnih ¢e problema ucenici razgovorom, proturjeCnim stavovima i
razli¢itim misljenima vrlo lako do¢i do manje izrazenih, ali ne i manje vrijednih
problema 1 problemskih situacija. Ulomkom iz romana najavit ¢e se temeljna
problematika. Zadatak je nastavnika odabrati dva proturje¢na ulomka iz romana koji
opisuju Emmu Bovary. Ulomci trebaju biti odabrani tako da ucenici iz svakoga mogu
izdvojiti barem tri temeljna problema vezana uz Emmu, a to ¢e biti dovoljno za
ucenicko uocavanje novih problema. Prvi ulomak koji nastavnik interpretativno cita
ucenicima glasi:
Emma je postala izbirljiva i hirovita. Narucivala je za sebe posebna jela, a poslije ih
nije ni okusila; jednoga je dana pila samo mlijeko, a sutradan i do dvanaest Salica
caja. Cesto nije htjela uopée izlaziti iz kuce, a onda ju je nesto gusilo, otvarala je
prozore i oblacila se u laku haljinu. Surovo bi izgrdila svoju sluzavku, a zatim joj
davala darove ili je slala da se odSece k susjedima. Isto je tako katkada bacala
prosjacima sav srebrni novac sto ga je imala u svojoj torbici premda inace nije bila
nimalo dobra srca, niti bogzna kako osjecajna prema drugima, kao vecina ljudi
seljackoga podrijetla kojima uvijek ostaje u dusi ponesto od zuljeva ocinskih ruku®’.

Nakon nastavnikova interpretativnoga Citanja ulomka, slijedi kratka
emocionalno-dozivljajna stanka. Nakon stanke ucenici ¢e na poticaj nastavnika
izraziti svoje dojmove o procitanome ulomku, je li im se svidio, nije li im se svidio 1
zaSto je tomu tako, te ¢e se na taj nacin do¢i do osnovne poruke procitanoga ulomka.
Vazno je to da nastavnik trazi $to vec¢i broj ucenickih misljenja, kritickih osvrta i
proturjecnih stavova kako bi se uocilo Salje li procitani ulomak jednu ili vise poruka.
Svaki izreceni u€enicki stav zahtijeva objasnjenje do kojeg ucenici dolaze samostalno
ili pomoc¢u nastavnikovih poticajnih pitanja. Nakon detaljne analize ulomka, nastavnik
¢e traziti od ucenika uocavanje konkretnih problema kako bi se oblikovala §to jasnija
slika o glavnoj junakinji Emmi. Zadatak c¢e se ostvariti tako da nastavnik na plocu,
odmah ispod imena autora 1 naslova romana napise ime glavne junakinje, a u sljedeci
redak pojmove Zena i supruga. Ucenici Ce isto to zapisati u svoje biljeznice. Zatim ¢e
nastavnik dati kratke upute ucenicima o tome kako je njihov zadatak, s obzirom
iskljuc¢ivo na procitani ulomak, a ne na roman u cijelosti, izdvojiti barem tri pojma

koja opisuju Emmu kao zenu i Emmu kao suprugu. Nekoliko ¢e ucenika procitati

......

7 Gustave Flaubert, Gospoda Bovary, ABC naklada, Zagreb, 1997., str. 77.
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traziti jo§ nekoliko ucenickih misljenja kako lik Emme Bovary ne bi bio prikazan
jednoli¢no. Na plo¢u ¢e ispod pojmova Zena 1 supruga biti zapisano najvise pet
ucenickih razmisljanja. Nakon uspjesno odradenog zadatka, nastavnik ¢e na plocu
ispod imena glavne junakinje zapisati pojmove majka i ljubavnica, a ucenici ¢e isto to
zapisati u svoje biljeznice. Sljede¢i korak jest nastavnikovo/nastavnic¢ino
interpretativno ¢itanje drugoga ulomka iz romana koji glasi:

Ona je Zeljela sina: da bude jak i crnomanjast i da se zove Georges; i ta pomisao da
ima musko dijete bila joj je ve¢ unaprijed kao neka naknada za sva njezina
dotadasnja razocaranja. Muskarac je barem slobodan; on moze zadovoljavati svoje
strasti, putovati po svim zemljama, svladavati sve zapreke i uZivati najvecu srecu.
Zenu, medutim, neprekidno nesto prijeci. Nepokretna i u isti mah povodljiva, ona ima
protiv sebe svoju putenost i ovisnost o zakonu. Njezina volja, poput koprene njezina
seSira koju drzi jedna traka, podrhtava pri najmanjem povjetarcu, uvijek je vuce
kakva Zelja, uvijek ju zadrzava kakav obzir'®,

Kao i u prethodnom koraku nastavnoga sata, nakon Citanja slijedi kratka
emocionalno-dozivljajna stanka u kojoj ucenici individualno oblikuju vlastite
dojmove o proc¢itanome ulomku. Pitanjima te razgovorom doci ¢e se do osnovne
poruke ulomka, nakon ¢ega ¢e ucenici izdvojiti najmanje tri karakteristike koje po
njima najbolje opisuju Emmu kao majku i Emmu kao ljubavnicu. Nastavnik ¢e na
plocu zapisati najvise pet karakteristika u obliku natuknica. Tako ¢e ucenici imati
preglednu i jasnu sliku o najvaznijim dimenzijama glavne junakinje, a to ¢e im
pomo¢i u daljnjoj analizi romana. Oba procitana ulomka nastavnik ¢e prikazati i na
grafoskopu kako bi svi ucenici mogli ravnopravno sudjelovati izvrSenju ovih dvaju
zadataka.

S obzirom na to da su ucenici prethodnim zadatcima 1 aktivnostima upoznali
lik Emme Bovary te da su se ve¢ oblikovala proturje¢na misljenja u odnosu na nju kao
zenu, suprugu, majku i ljubavnicu, zadatak je nastavnika stvoriti problemsku situaciju
koja ¢e otvoriti preostala vazna problemska pitanja i situacije u romanu. Nastavnik ¢e
na grafoskopu prikazati reenicu koja je ujedno i moto romana, nalazi se na samome
pocetku, a glasi ovako: Svaki osmijeh prikriva zijevanje od dosade, svaka radost neko
prokletstvo, svako uzivanje svoju odvratnost. Nastavnik ¢e pitati uCenike znaju li tko

izgovara recenicu i kada. Uc€enici ¢e vjerojatno znati da je u pitanju Emma, no ako ne

'8 Gustave Flaubert, Gospoda Bovary, ABC naklada, Zagreb, 1997., str. 99.
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budu znali, kratkim pitanjima usmjerit ¢e ih na tocan odgovor. Zatim slijede uc¢enicki
komentari i stavovi o procitanoj recenici. Bilo bi dobro prozivati i one uc¢enike koji se
ne javljaju jer je teza lako primjenjiva u suvremenom Zivotu te se u raspravu o Emmi
mogu ukljuciti i ucenici Koji nisu procitali roman ili su ga procitali samo djelomié¢no.
Pitanja i potpitanja koja nastavnik moze postaviti u odnosu na procitanu recenicu jesu
sljedeca:

1. ZasSto je bas ova recCenica na pocetku romanu?

2. Salje li autor neku poruku ¢itatelju? Koju/koje?

3. Imaju li izrecene misli neku skrivenu poruku? Kome je ona upucena?

4. Jeste li ikada ranije ¢uli ili negdje procitali misli slicne? Znate li da su Emmine

rijeci zapravo parafraza Aristotelovih i Spinozinih misli?

Broj pitanja i potpitanja nije ogranicen jer on ovisi o u¢enickim reakcijama i razli¢itim
stavovima. S obzirom na to da su se u prethodnoj etapi sata izdvojili i na plocu
zapisali najvaznije podatci o Emmi Bovary, slijedi integracija teze s prethodno
uoCenim problemima. Integriranje se ostvaruje tako S§to nastavnik poticajnim
razgovorom neprestano poti¢e ucenike na povezivanje Emminih razmisljanja s
njezinim stavovima i ponaSanjima koja su ju odredila kao zenu, suprugu, majku i
ljubavnicu. Ucenici ¢e tako ostvariti integraciju rijeci i djela glavne junakinje. Bududi
da je motom obuhvacen smisao Flaubertova romana, uc¢enicki odgovori nece biti isti
jer ¢e se neki sloziti s reenim, neki ¢e to potpuno negirati, a neki ¢e ucenici tezu
samo djelomicno prihvatiti.

Da bi se proturjecnosti $to bolje agrumentirale, odnosno negirale te da bi se
analizirala joS neka vaZna pitanja, uslijedit ¢e samostalan istrazivacki rad ucenika.
Rad ¢e biti ostvaren tako s§to ¢e nastavnik na grafoskop staviti prozirnicu na kojoj se
nalazi dvadeset i tri pitanja postavljenih tako da prate kronoloski slijed romana, kako
bi svi ucenici, bez obzira jesu li procitali roman ili ne, imali §to vjerniju sliku zbivanja
u njemu. Nastavnik ¢e u€enicima dati kratke upute o tome u kojem vremenskom roku
1 na koji nacin zadatci trebaju biti rijeSeni. Isto tako, potaknut ¢e ucenike na javljanje,
komentiranje, izrazavanje stavova te uvazavanje misljenja drugih ucenika. Nastavnik
¢e upozoriti uéenike na to da slusaju jedni druge kako odgovori ne bi bili jednoli¢ni te
kako bi svako pitanje uklju¢ivalo najmanje tri razli¢ita ucenicka razmisljanja. Vazno
je napomenuti i to da ¢e svaki ucenik u razredu imati priliku odgovoriti na jedno
pitanje ili komentirati ve¢ ponudene odgovore. Etapa nastavnoga sata predvida

problemsku obradu s dvadeset i tri pitanja, no broj je postavljenih pitanja samo okvir

38



samostalnog istrazivackog rada jer konacan broj pitanja i potpitanja zapravo 0Visi 0

aktivnosti ucenika i njihovim proturjecnim stavovima. Pitanja koja ¢e nastavnik

postaviti jesu sljedeca:

1.

2
3
4.
5

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.
18.

Kako Charlesovo djetinjstvo, majka i otac utjeu na njegov daljnji zivot?

. Na ¢emu je utemeljena Emmina i Charlesova odluka o braku?

Kako seoski zivot utje¢e na Emmu?

Kakvo je Emmino shvacanje ljubavi i braka?

Charlesova prisutnost u Emminoj blizini u njoj uzrokuje razdrazenost. Zasto se
uopce udala za njega?

Sto je zapravo Emmin najveéi problem, to §to je sebiéna i usmjerena samo na
sebe ili to $to ju zivot nije naucio drugacije? Obratite pozornost na Emmu kao
domacicu i na njezino kucanstvo u bracnome zivotu.

Kako Emmino shvaéanje zivota utjece na Charlesa?

Sto je u odnosu Charlesa i njegove majke pozitivno, a §to negativno?

Zasto je Emma zapalila svoj vjencani buket? ISCitava li se u tome ¢inu kakvo
preneseno znacenje?

Sto pri prvome susretu povezuje Emmu i Leona? Po ¢emu je Leon u njezinim
o¢ima bolji od Charlesa?

Opisite simboliku kocije Lastavica kojom Emma putuje na sastanke s
ljubavnicima. Koje su simbolike sadrzane u rijeci lastavica?

Zasto je Emma svoju kéer ostavila dadilji? Zasto Charles nije ucinio nista kako
bi to sprijecio?

Voli li nju Leon s obzirom na to da se ni u jednome trenutku nije potrudio oko
zajednistva nje i njezina djeteta?

Rodolphe tvrdi kako postoje dvije vrste morala. Jedan je moral slab, uobicajen,
onaj koji krasi slabe ljude i koji se stalno mijenja, dok je drugi moral onaj koji
je nepromjenjiv i koji je oko nas i iznad nas poput plavoga neba. Postoji li u
romanu itko dosljedan shva¢anjima morala?

Kako objaSnjavate ¢injenicu da se Emma zaljubljuje, ne u bilo koje muskarce
nego u one do kojih ju je doveo njezin suprug? Je li on toga svjestan?

Sto se krije iza Emmina financijskoga zaduZivanja kod Lheureuxa?

Zasto Leon Emmi piSe sonete i stihove? Je li on zbog toga tast?

Je 1i Emma vjernica? Koji su ju dogadaji u djetinjstvu, a koji u braku poticali

na snazan osjecaj vjere?
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19. Zasto su ju ljubavnici, kojima je poklonila ljubav i paznju, napustili kad ih je
ona najviSe trebala, dok je muZza, unato¢ njegovoj bezgrani¢noj dobroti i
ljubavi, ona zapravo prezirala?

20. Kako se ljudi iz Emmine okoline ponasaju prema njoj? Tko su oni zapravo?

21.Jesu li jednake Leonove i Rodolpheove namjere u vezi s Emmom? Kako oni
nju dozivljavaju u trenucima pozude, a kako u trenutcima rastanka?

22. Zasto se Emma otrovala? Tko ju je ili $to zapravo potaknuo/potaknulo na
takav ¢in?

23. Roman nosi naziv Gospoda Bovay, no kako biste vi nazvali Flaubertov roman?
Sljede¢oj etapi nastavnoga sata pripada aktualizacija prethodno analiziranih

problema 1 problemskih situacija. Aktualizacija je vrlo vazna jer ucenicima
omogucuje potpunu i suvremenu sliku knjizevne tematike, a osim toga, gradivo ¢ini
Sto ¢e nastavnik, s obzirom na individualno poznavanje ucenickih sposobnosti i
knjizevnih interesa, odabrati jednu ucenicu koja ¢e predstavljati Emmu u suvremenom
shvacanju njezine pojave. Dakle, ucenica ¢e zauzeti mjesto u razredu tako da ju
ostatak ucenika dobro vidi i Cuje, a to moze biti mjesto na kojemu inace sjedi
nastavnik. Kad je ucenica odabrana, zadatak je nastavnika dati kratke upute, kako
njoj, tako i ostalim ucenicima u razredu o nacinu izvedbe nastavnog koraka.
Aktualizacija ¢e se ostvariti usmjerenim razgovorom tako S§to ¢e nastavnik na plocu
zapisati Cetiri karakteristi¢na obiljezja do kojih su ucenici dosli prethodnom analizom
zadanih pitanja. Pojmovi koji ¢e pisati na ploci jesu sljedeci:
- brak,

vjera,

preljub,

samoubojstvo

To su Cetiri elementa koji ¢e suvremenoj Zeni s karakternim obiljeZjima Emme
Bovary, ali i ostalim ucenicima biti Smjerokazi po kojima ¢e se razvijati razgovor,
odnosno postavljati pitanja. Kada ucenica koja predstavlja Emmu sjedne na
predvideno mjesto, ukratko ¢e se predstaviti, ali ne kao Emma Bovary, nego kao Zena
koja Zivi u suvremenome drustvu i svojim je ponaSanjem slicna Emmi Bovary, u brak
je stupila bez ljubavi, htjela je sina, dobila je kéer koju zanemaruje i ne voli, muza
prezire, a utjehu trazi u ljubavnicima koji ju dovode do samoubojstva. Dakako,

nastavnik ¢e svim u¢enicima omoguciti najmanje pet minuta pripreme za zadatak, a
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priprema moze biti usmena ili pismena, po Zelji ucenika. Kad se odabrana ucenica
predstavi, ostali ¢e ucenici poceti s ispitivanjem, a pitanja ¢e biti oblikovana s
obzirom na zapisane pojmove na ploci i s obzirom na ono S$to je ucenica u ulozi
suvremene zene rekla o sebi. Prvo pitanje moze postaviti i nastavnik kako bi se
ucenici opustili i bili dodatno inspirirani za zadatak. Ako ucenici ne budu aktivni,
nastavnik ¢e pomo¢i poticajnim pitanjima. Vazno je napomenuti i to da ucenica u
ulozi suvremene zene ima pravo ne odgovoriti na sva pitanja. Uenici mogu pitati
zenu kako opravdava brak bez ljubavi, poznaje li suvremeni svijet dogovorene
brakove i brakove bez ljubavi, zasto se zena razocCarana u ljubav vrlo Cesto obraca
vjeri, S§to se zapravo krije iza takvih postupaka, je li u povijesti bilo manje ili vise
preljuba nego danas, kako se preljub udane zene odrazavao na njezin zivot nekada, a
kako danas, ima li situacija koje opravdavaju samoubojstvo zbog ljubavi, zaSto
ljubavnice uglavnom budu napustene i to nakon vrlo kratkih, ali vrlo strastvenih veza,
kakve muskarce bira zena kada odlucuje prevariti muza i sl. Ucenicka pitanja mogu
biti postavljena tako da u€enica u ulozi suvremene zene odgovara u prvom ili treCem
licu jednine. Broj ucenickih pitanja nije strogo definiran ve¢ je rezultat zajednicke
aktivnosti svih ucenika te inspiracije koje proizlazi iz pojedinih odgovora.
Aktualizacijom knjizevnoga djela obuhvatiti ¢e se Citav niz problema, ¢injenica i
situacija karakteristi¢nih, kako za srz knjizevnoga djela, tako i za njihovo postojanje u
suvremenome svijetu. Ucenici ¢e shvatiti da je Flaubertova tematika vrlo aktualna i
danas, ali ¢e uociti 1 vazne sli¢nosti i razlike u shvacanju braka, ljubavi, vjere i morala
u 19. stoljecu 1 u suvremenome svijetu.

Nakon detaljno analiziranih knjizevnih problema i njihove aktualizacije, slijedi
posljednja etapa nastavnoga dvosata ili sinteza. Temeljem prethodno stecenih
spoznaja o Emmi ucenici ¢e pokusati samostalno odrediti knjiZzevno stvaralastvo
Gustavea Flauberta, a najvaznije podatke o zivotu jednoga od najvecih svjetskih
romanopisaca nastavnik ¢e saZeto u natuknicama slikokazom predstaviti uenicima te
¢e sazeto objasniti svaku natuknicu. Ucenici ¢e natuknice sa slikokaza prepisati u
svoje biljeznice, a u dogovoru s nastavnikom, materijale je moguce proslijediti i
elektroniCkom poStom. Na taj ¢e se nacin zaokruziti slika o jednom o
najkontroverznijih romana europskoga, odnosno francuskoga realizma

Metodicki model omogucuje vrlo visok stupanj samostalnog rada ucenika,
razvijanje kritickoga stava, samostalno istraZivanje i analiziranje te visoku razinu

usvojenosti znanja iz podrucja europskoga realizma. Pojedine etapa nastavnoga
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dvosata nisu definirane to¢nim brojem pitanja, potpitanja i teza, nego se zahtijeva
aktivnost svih ucenika koji su pokretacka snaga problemsko-stvaralacke nastave.
Uloga je nastavnika usmjerena na organizaciju nastavnoga dvosata te na usmjeravanje
1 poticanje rada ucenika. Flaubertov roman i nastavnicima i ucenicima pruza vrlo
Siroke moguénosti nastavne obrade, §to je potvrdeno povezivanjem problemsko-
stvaralackog 1 interpretativno-analitickog nastavnog sustava. Svrha je pristupa dati
ucenicima potrebnu slobodu i1 samostalnost u radu kako bi steCene spoznaje bilo

moguce primijeniti u stvarnome Zivotu.
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7.3. Novi problemski pristup Lutkinoj kuci ili Nori

[ IME: Ana Naplagi¢ ] SKOLA: Gimnazija Matije [ DATUM: 22. svibnja 2012. ]
Antuna Reljkovic¢a, Vinkovci
[ NASTAVNI PREDMET: Hrvatski jezik ] [ RAZREDNI ODJEL: 3. e ]

PRIPRAVA

za izvodenje nastavne jedinice

NASTAVNA JEDINICA: Henrik Johan Ibsen, Lutkina kué¢a (Nora)

NASTAVNO PODRUCJE: KNJIZEVNOST ] NASTAVNI SUSTAVI:
problemsko-stvaralacki
korelacijsko-integracijski,

TIP SATA: obrada djela i pisca ] interpretacijsko-analiticki

A

_/
(Cilj nastavnoga sata \
Produbljivanje znanja o knjizevnosti, samostalna spoznaja u¢enika o drami Henrika Ibsena Lutkina
kuca, upoznavanje ucenika sa Zivotom knjizevnika, drustvenim i knjizevnim okolnostima u
kojima je drama nastala te sazeto predstavljanje ostalih Ibsenovih djela. Povezivanje Lutkine kuce
s djelima sli¢ne problematike (Ana Karenjina i Gospoda Bovary) te aktualizacija dramske teme
usporedbom sa suvremenim dogadanjima u svijetu i Hrvatskoj.

Obrazovne zadace A

Odrediti ulogu novca u Zivotu suvremenog Covjeka te odrediti
vaznost novca u Ibsenovoj drami, primijeniti nekoliko poznatih
izreka o novcu na dramska dogadanja, postavljanje problema,
njihovo odredivanje, istraZivanje te zajednicko komentiranje
rezultata istrazivanja te potrebno dopunjavanje i korigiranje.

A

Nastavni oblici

individualni rad
grupni rad
¢elni rad

Odgojne zadace Nastavne metode

Razvijati interes za dramsku knjizevnost. Poticati ucenike na

razmi§ljanje 1 povezivanje te poticati interes za daljnje
istrazivanje Ibsenovih djela. Razviti svijest o potrebi njegovanja razgovor
vlastitog jezi¢nog izraza, osvjeSCivanje nuzne potrebe za . .
L. o . P . . usmeno izlaganje
knjizevnim znanjem, produbiti svijest o nuznosti poznavanja isanie
korpusa svjetske knjizevnosti. P N J€
sluSanje

Funkcionalne zadace
Razvijati sposobnosti ras¢lanjivanja, dozivljavanja, Nastavna sredstva i
razmisljanja, izrazavanja, pisanja, slusanja, zakljucivanja i pomagala

vrjednovanja.

¢itanka

biljeznica

knjizevni predlozak
kreda

ploca

nastavni listi¢i

prozirnice j




Kljuéni pojmovi: drama, dijalozi, novac, brak, feminizam

Etape sata:

1. uvod

2. motivacija

3. najava problema u drami

4. stvaranje problemske situacije

5. definiranje problema i metoda kojima se istrazuje problem

6. samostalan istrazivacki rad ucenika

7. analiziranje rezultata istrazivanja, korigiranje i dopunjavanje
8. aktualizacija knjiZzevnih problema

9. sinteza — stvaranje cjelovite slike pisca i njegova rada

10. zahvala
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KORACI

|ZVEDBA NASTAVNOGA SATA

TIJEK NASTAVNOGA SATA

OBLICI,
METODE

Uvod

Dragi ucenici, moje je ime Ana. Studentica sam
Filozofskoga fakulteta u Osijeku i danas ¢u s vama
odrzati dva sata hrvatskoga jezika.

Nadam se da c¢e vam biti lijepo i zanimljivo te ocekujem
dobru suradnju s vama na obostrano zadovoljstvo.

0. ¢elni

m. usmeno
izlaganje

PRIPRAVA
a) motivacija:

NAJAVA
PROBLEMA U
DRAMI

Danas ¢emo raditi vrlo zanimljivu temu koja je usko
povezana s problemima o kojima svakodnevno slusamo
putem raznih medija ili u neposrednim razgovorima s
ljudima koji nas okruzuju. U pitanju je novac. Za pocetak
recite Sto u vaSem zivotu znaci novac? (Ucenici se
javljaju i odgovaraju na postavljeno pitanje). Zatim pitam
ucenike tko se brine o tome da imaju novca za
Skolovanje, izlaske i ostale zivotne potrebe, imaju li
dovoljno, Zele li Cesto viSe od onoga $to dobiju i1 zasto je
tomu tako i sl. Nakon toga na prozirnici (Prilog 1) im
pokazujem tri izreke o novcu:

(Kad sam bio mlad, vjerovao sam da je novac najvaznija
stvar u zZivotu. Sad kad sam ostario, to znam. Oscar
Wilde)

(Covjekovu prirodu mogu izmijeniti samo dvije stvari,
novac i Zena. Indijska poslovica)

(Kad se lijepa Zena smije, novcanik place. Spanjolska
poslovica). Citam jednu po jednu izreku i trazim od
ucenika da svaku komentiraju. (UCenici se javljaju i
komentiraju izreke povezujuéi ih s aktualnim
problemima.) Vratit ¢emo se na ove izreke u daljnjem
tijeku sata.

Pohvaljujem wucenike za njihove odgovore te im
najavljujem temu danaSnjeg dvosata. (Danas c¢emo
obradivati dramu Henrika Ibsena Lutkina kuca ili Nora.
Na plo¢u piSem ime autora i naslov drame). Pitam
ucenike jesu li procitali dramu? (Odgovaraju da jesu).
Pohvaljujem ih za to. Upoznati ste s dramskom radnjom i
sada razmislite o problemima koji se javljaju u Lutkinoj

0. individualni,
Selni

m. razgovor,
Citanje

0. ¢elni

m. govorenje,
razmiSljanje,
pisanje
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STVARANJE
PROBLEMSE
SITUACIJE

DEFINIRANJE
PROBLEMA |
METODA
KOJIMA SE
ISTRAZUJE
PROBLEM

SAMOSTALAN
ISTRAZIVACKI
RAD UCENIKA

ku¢i te 1h zapiSite u biljeznice (UcCenici zapisuju
probleme koje su uocili u drami).

Budu¢i da ste procitali dramu, pricu o Nori nastavit ¢emo
sljede¢com tezom (Na prozirnici s izrekama otkrivam
sljede¢u tezu: Nora je materijalistica, glumi obiteljsku
srecu, djeci daje sigurnost, ali ne i ljubav, u neprekidnoj
Jje ulozi Zrtve kako bi se rijesila tereta obitelji).

(UcCenici se javljaju, komentiraju, neki se slazu s
izre¢enom tezom, neki ne, dolazi do opre¢nih misljenja i
stavova.) Po potrebi poticem na daljnju raspravu i
postavljam potpitanja da bi se stvorila S$to jasnija
problemska situacija s pozitivnim i negativnim
stavovima te oprecnim misljenjima. Ucenici su vrlo
aktivni za §to ih pohvaljujem.

Ucenici se javljaju i izvjes¢uju o problemima koje su
uoCili u drami. O svakome se problemu usmeno
raspravlja, stvaraju se proturjecni stavovi. Po potrebi
proSirujem ucenicke odgovore i dopunjujem izreCene
probleme. (U trenutku kada ucenici uoce problem novca
u drami, to povezujemo s trima izrekama koje su bile
uporabljene kao motivacija).

Nakon S§to ste vrlo lijepo izrekli svoje stavove i
potkrijepili ih primjerima iz djela, slijedi rad u
skupinama. (Dijelim ucenike u Sest skupina (svaku
skupinu ¢ini pet ucenika. U skupinama ostaju sjediti do
kraja sata). Svakoj skupini dajem radni listi¢ na kojemu
se nalaze pitanja vezana uz najizraZajnije probleme,
likove 1 situacije iz Ibsenove drame. (Za zadatak ucenici
imaju 15 minuta). Govorim im da mi se slobodno obrate
ako im nesto nije jasno u vezi S postavljenim pitanjima te
da ¢e nakon zavrSetka rada svaka skupina usmeno izloZiti
svoje odgovore, dok ¢e ih druge skupine pozorno slusati,
nijekati, potvrdivati ili nadopunjavati njihove tvrdnje.
Govorim im da slobodno postave potrebna potpitanja o
Ani Karenjinoj, Aleksiju Karenjinom, Emmi i Charlesu
Bovaryju ako se sluCajno ne sje¢aju potrebnih
informacija o njima. Takoder im govorim da ¢e svatko iz
skupine imati priliku nesto rec¢i, svaki ¢e ucenik imati
priliku procitati pitanje i na njega odgovoriti.

0. Celni,
individualni

m. ¢itanje,
razgovor

0. individualni,
éelni

m. razgovor

0. ¢elni

m. pisanje,
govorenje
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ANALIZIRANJE
REZULTATA
ISTRAZIVANJA,
KORIGIRANJE |
NADOPUNJAVANJE

AKTUALIZACIJA
KNJIZEVNIH
PROBLEMA

Budu¢i da ste svi zavrSili sa zadatcima na radnim
listi¢ima, prelazimo na njihovo Citanje, po potrebi
nadopunjavanje, ispravljanje 1 proSirivanje. (Na
grafoskop stavljam prozirnicu (prilog 2) na kojoj se
nalazi svih Sest grupa pitanja te otkrivam jednu po jednu
grupu, Citam jedno po jedno pitanje, a ucenici iz
odredene grupe citaju odgovore, obrazlazu ih, tumace,
dok drugi ucenici sluSaju 1 marljivo se trude izreci svoje
misljenje o ponudenom odgovoru). Kad zavr$i prva
grupa, slijedi druga i tako sve do posljednje, Seste.
Pohvaljujem ucenike za izuzetan trud, marljivost, lijepo
izreCene stavove, odlicna misljenja i posebnu pohvalu
upucujem za njihovu aktivnost.

Nakon tako odli¢no uocenih i objasnjenih problema u
drami, sada ¢emo neke probleme pokusati aktualizirati
povezujuci ih sa svijetom u kojemu zivimo. Prvo o ¢emu
¢emo govoriti jest poloZaj Zene nekada i1 danas, a za to ¢e
nam posluziti kratak pregled razvoja feminizma. (Na
grafoskop stavljam prozirnicu (prilog 3) na kojoj se
nalazi kratak pregled povijesnog razvoja feminizma.
Pitam ucenike $to znaju o teoriji feminizma, jesu li §to o
tome ucili iz povijesti, a ako jesu, da se prisjete Sto.
Nakon §to nekoliko ucenika kaze svoja znanja o tome,
ukratko im predstavljam razvoj feminizma). Ucenici
sluSaju 1 po Zelji zapisuju natuknice o feminizmu. (Na
grafoskop stavljam sljede¢u prozirnicu koja prikazuje
7ari$ta dana$njega feminizma (prilog 4). Citam tvrdnju
po tvrdnju 1 traZim od u€enika da komentiraju 1 povezuju
s Ibsenovom dramom, S§to oni vrlo uspjesno Cine —
komentiraju, javljaju se, postavljaju pitanja ako im nije
jasno, iznose pozitivne 1 negativne strane izrecene
tvrdnje, potkrjepljuju to navodima iz knjige te
samostalno zakljucuju kako je Ibsenova drama prepuna
svevremenskih problema, osobito kad je zena u pitanju).
Jo$ jednom pohvaljujem ucenike za odgovore i aktivnost.
Budu¢i da ste tako lijepo povezali feminizam i ostale
tvrdnje s Norom i obiteljskom situacijom Helmerovih,
znate li mozda Sto je to izraslo iz feminizma, a aktualno
je jos od 19. stoljeca i posveceno je isklju¢ivo Zenama?
(Ucenica se javlja 1 kaze Dan Zena.) Odli¢no! (Stavljam
na grafoskop sljede¢u prozirnicu (Prilog 5) na kojoj se
nalaze podatci o povijesnom razvoju Dana Zena, o
znacenju toga datuma za zene Sirom svijeta i 0 njegovu
obiljezavanju nekada i danas). Pitam samo ucenice §to za
njih zna¢i Dan Zena, kako ga obiljezavaju i nakon S§to
¢ujem odgovore, pitam ucenike drze li oni 1 kako do
Dana Zena? (Ucenici daju razlicite odgovore). Sto mislite

0. ¢elni,

individualni,

skupinski

m. ¢itanje,
pisanje,
razgovor,
tumacenje

0. ¢elni,

individualni,

skupinski

m. razgovor,

sluSanje,
tumacenje,
pitanja i
odgovori
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SINTEZA -
STVARANJE
CJELOVITE SLIKE
PISCA I NJEGOVA
DJELA

ZAHVALA

bi li Dan zena utjecao na Norin, Anin 1 Emin polozaj da
se proslavljao u njihova vremena? (Ucenici su vrlo
mastoviti u davanju odgovora). Pohvaljujem ih. Sada
¢emo se vratiti na probleme koje ste na pocetku sata
izdvojili kao najznacajnije u Ibsenovoj drami. Radit
¢emo u skupinama. Svaka skupina ima svoj naziv. Prvoj
skupini pripadaju bra¢ni savjetnici, drugoj skupini
pripadaju financijski savjetnici, trecu skupinu c¢ine
psihoanalitiCari, Cetvrtoj skupini pripadaju obiteljski
prijatelji, petu skupinu Cini druStvo i1 zadnjoj, Sestoj
skupini pripadaju djeca obitelji Helmer (Prilog 6). Vas je
zadatak procitati kratak tekst koji se nalazi na radnom
listicu te ga Sto bolje primijeniti u savjetovanju, odnosno
kritiziranju obitelji Helmer, ovisno o tome kojoj grupi
pripadate. Kao i u prethodnome zadatku, svaki ¢e ucenik
imati priliku nesto re¢i. Svakoj skupini pridruzena su po
dva pitanja koja ¢u postaviti u slucaju da ucenici u
potpunosti ne izraze svoje stavove. Nakon $to ucenici
zavrSe zadatak, prozivam redom skupine od prve do
Seste, svaki ucenik iz skupine neSto govori, ovisno o
svojemu stavu. Dolazi do interakcije svih skupina jer se
pojedini savjetnici medusobno nadopunjuju, dok se
misljenja nekih savjetnika razilaze. Pohvaljujem ucenike
za odli¢no odraden stvaralacki zadatak.

Nakon §to smo culi vrlo mnogo o Ibsenovj drami, o
problemima kojima se bavio i nakon §to smo ih uspje$no
aktualizirali, Sto mislite kojim se on jo§ pitanjima mogao
najviSe baviti u ostalim svojim djelima? (Ucenici
odgovaraju da bi to mogli biti problemi braka, novca,
otudenosti, novih pogleda zene na svijet itd.). Odli¢no, to
je to€no! (Na grafoskop stavljam posljednju prozirnicu
(Prilog 7) na kojoj se nalazi tablica s natuknicama o
problemima kojima se bavi Ibsen, o njegovu Zivotopisu i
najpoznatijim djelima. Zatim svakom uéeniku kao urucak
dijelim tablicu na papiru kako bi im trajno ostale
najvaznije informacije vezane uz Ibsena. Citam
natuknicu po natuknicu i svaku objasnjavam).

Hvala vam za odli¢nu suradnju, nadam se da je 1 vama
bilo lijepo 1 zanimljivo i da ste naucili neSto novo.
(Uc€enici odgovaraju potvrdno).

0. ¢elni,
individualni

m. ¢itanje,
pisanje,
objasnjavanje,
tumacenje,
razgovor

0. Celni,
individualni

m. razgovor
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Prilozi

Prilog 1.

Kad sam bio mlad, vjerovao sam da je novac najvaznija stvar u zivotu. Sad kad sam ostario,
to znam. Oscar Wilde
Covjekovu prirodu mogu izmijeniti samo dvije stvari, novac i Zena. Indijska poslovica

Kad se lijepa Zena smije, novéanik place. Spanjolska poslovica

Nora je materijalistica, glumi obiteljsku srec¢u, djeci daje sigurnost, ali ne i ljubav, u

neprekidnoj je ulozi zrtve kako bi se rijesila tereta obitelji.
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Prilog 2.

Prva skupina

Nora Helmer

1.

2
3
4.
5

Ideali njezina zivota/stvarnost njezina zivota — objasniti!

Razvoj njezine osobnosti od pocetka prema kraju drame?

Ljubav u njezinu Zivotu, privid, tradicija ili navika? Objasniti!

Napustaju¢i muza, napustila je i njihovo troje djece, zasto?

Odredite paralele sli¢nosti i razlika u maj¢instvu Ane Karenjine, Emme Bovary i

Nore!

Druga skupina

Torvald Helmer

1.
2.
3.

Sazeto prikazite lik Torvalda Helmera!

Voli li Torvald Noru samo zato §to mu je poslusna?

Slika obitelj Helmer u odnosu na dru$tvo i u odnosu na samu sebe? Pozitivne i
negativne strane?

Rjesava li Torvald sve svoje probleme novcem?

Osim duznosti supruga i oca, §to jo§ povezuje Torvalda s Charlesom Bovaryjem i

Aleksijem Karenjinim?

Treéa skupina

Ostali muski likovi drame (doktor Rank i odvjetnik Krogstad)

1.

2
3.
4

Doktor Rank, istinski prijatelj obitelji Helmer ili ¢ovjek skrivenih namjera?

Moze li se o Krogstadu govoriti i pozitivno i negativno? Zasto?

Jesu li Krogstad i Rank utjecali na Norinu kona¢nu odluku? Kako?

U Zivotu svake Zene njezina prva ljubav bio je otac. Majka je bila nesto blisko, a otac
drugaciji, pomalo misteriozan, a opet njezan i tako ugodno lud za njom. I onda je Zena
odrasla. (Juri¢, Marko, Feminizam u Hrvatskoj, zablude i obmane, 2004: 14)*° — Na
temlju te tvrdnje opisite vaznost oca i supruga u Norinu zivotu te sli¢nosti i razlike
koje proizlaze iz tih dvaju odnosa!

ZaSto Nora nije ,,iskoristila® ljubav doktora Ranka kako bi rijesila svoje financijske

probleme, ali i kako bi spasila brak?

9 Marko, Juri¢, Feminizam u Hrvatskoj, zablude i obmane, Dan, Zagreb, 2004, str. 14.
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Cetvrta skupina

1.

a)
b)
c)
d)
2.
3.

5.

Je li Ibsenova drama svojevrsni mit o ljepoti i idealu obiteljskoga zivota? Objasnite to
sljede¢im dimenzijama:

Nora — k¢i

Nora — supruga

Nora — majka

Nora — emancipirana zena

Trpi li Nora svjesno nedostatak suprugove ljubavi samo kako bi sacuvala obitelj?
Iskoristava li Nora nov¢ane neprilike u kojima se nasla samo kako bi se rijesila muza i
djece?

Zasto odbija svaku moguénost Torvaldove zelje za promjenom i o¢uvanjem obitelji na
okupu?

Voli li Nora Torvalda ili ipak njegov novac? Objasnite!

Peta skupina

1.

3.
4.
S.

Sto iz dramskih dijaloga, monologa i didaskalija saznajemo o atmosferi u obiteljskoj
ku¢i Helmer? Sto se mijenja prema zavrietku, a §to ostaje isto?

Sto se promijenilo u shvaéanju braka i obveza Zene onoga vremena u odnosu na
danas?

Ukratko opiSite bracni polozaj Ane Karenjine, Eme Bovary 1 Nore — sli¢nosti 1 razlike?
Je li Zena koja napusta svoju djecu radi samoaktualizacije grijeSnica ili patnica?

Moze li se brak u Ibsenovoj drami nazvati ugovorom? Zasto?

Sesta skupina

1.
2.

Objasnite odnos Norine nezrelosti 1 zrelosti gospode Linde.

Objasnite razlike 1 slicnosti izmedu lutke kao simbola ljepote i lutke u liku Nore koja
je sinonim emocionalne ispraznosti i hladnoce.

Je li Nora mogla ostati u braku s Torvaldom da je razmisljala na ovakav nacin:

Da, bit ¢u njegova supruga, ali ¢u biti i ostati vjerna sebi.

Objasnite ulogu maskerade i Norina plesa u drami?

Kome se Torvald zapravo divi, supruzi i majci njegove djece ili zamisljenoj lutki koja

plese, pjeva, svira i govori kako njemu to odgovara?
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Prilog 3.

TEORIJA FEMINIZMA

Feminizam

» skup ideologija i politickih pokreta kojima je cilj pobolj$anje poloZaja zena

» krajem 19. st. i pocetkom 20. st. u anglosaksonskim se zemljama i u Velikoj
Britaniji pojavio naziv sufraZetkinje.

> izraz se danas rabi za sve pripadnice toga pokreta, no u onom je vremenu imao
pogrdan prizvuk

» vezivale su se za prugu, podmetale su vatru u postanske sanducice, razbijale su
prozore, a ponekad su postavljale i manje bombe

» mnoge su od njih zavrSavale nasilnom smrcu

» mnoge su svojevoljno gladovale i prisilno bile zatvarane

> uveden je Zakon o macki i misu Kojim su se oboljele Zene pustale na slobodu i bivale

uhi¢ene nakon oporavka

Feminizam se moze prikazati u trima povijesnim valovima:

PRVI VAL FEMINIZMA — kraj 19. st. i pocetak 20. st., teznja za jednakoS¢u Zena i
muskaraca — glasovanje, obrazovanje, zaposlenje i sl.

DRUGI VAL FEMINIZMA - kraj 60-ih i pocetak 70-ih godina — zahtijeva se veca
ravnopravnost, primjerice ista placa za isti rad muskarca i Zene

TRECI VAL FEMINIZMA - obiljezen postmodernizmom i usitnjavanjem
feministi¢kih pozicija, goruce pitanje postaje Koji su zapravo zajednicki ciljevi Zena i mogu li

ih one imati neovisno o klasnim, rasnim i drugim razlikama?
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Prilog 4.

Zarista danasnjeg feminizma

jednaka gradanska i politicka prava musSkaraca i zena

besplatna i sigurna kontracepcija te pravo na pobacaj

pravo na slobodu i zivot zena bez muskaraca te lezbijsko materinstvo
silovanje u braku

jednake place muskaraca i1 zene te jednake moguénosti na radnom mjestu
reproduktivna prava i kontrola radanja

nasilje u obitelji

Uloga je Zene u drustvu, kaze Marko Juri¢®®, podijeljena u tri razine:

a)

b)

© N o o

Cuvati ognjiste, biti supruga i majka, ona je nositeljica doma, a dom je podloga za rast
drustva

7ena u njezinu odnosu prema muskarcu (Zena mora imati Zenski odnos prema
muskarcu zbog sebe, svojega ostvarenja 1 zbog musSkarca. Muskarci 1 Zene samci u
duzem vremenskom razdoblju postaju destruktivni za sami sebe, za svoju okolinu i
drustvo u cjelini.)

Zenina uloga u majCinstvu, maj¢instvo je uvjet opstanka, smisla i sre€e u obitelji.
Zasto feministice smatraju Noru svojim zastitnim znakom?

Zasto je Nora vazna za emancipaciju Zena kroz knjiZevnost?

Stavlja li emancipacija u srediSte svojih nastojanja isklju¢ivo Zenu i njezine
potrebe?

Zeninim izbijanjem iz doma stvorena je praznina koju je teSko ili nemoguce
nadoknaditi!

Feminizam ne poznaje to da je Zena podloZna muskarcu!

Feminizam pokusava ukinuti razlike izmedu muskaraca i Zena!

Jesu li danasSnje Zene sretnije nego $to su to bile njihove majke, bake?

Je li feminizam promijenio kvalitetu musko-Zenskih odnosa i opéenito kvalitetu

Zenina Zivota?

20 Marko, Juri¢, Feminizam u Hrvatskoj, zablude i obmane, Dan, Zagreb, 2004. str. 132.
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Prilog 5.

AN N NN

Medunarodni dan zena

obiljezava se 8. ozujka

slave se ekonomska, politicka i drustvena dostignuca pripadnica zenskog spola

prvi Dan Zena obiljezen je 28. veljace 1909. u SAD-u

ideja za obiljezavanjem medunarodnog dana Zena — pocetak 20. stoljeca

godine 1908. 15.000 Zena prosvjedovalo je New Yorkom traze¢i krace radno vrijeme,
bolje place i pravo glasa

sljede¢ih su godina Dan Zena obiljezavali milijuni ljudi u Austriji, Danskoj,

Njemackoj i Svicarskoj, dok su Zene Sirom Europe odrzale prosvjede za mir

Dan Zena danas

na zapadu se Medunarodni dan Zena uglavnom prestao obiljezavati 1930-ih zbog
djelomi¢ne povezanosti s komunizmom

Dan zena je ostao drzavnim praznikom u Rusiji, Bjelorusiji, Ukrajini, Kazahstanu,
Kirgiziji, Moldaviji, Mongoliji i Tadzikistanu, a obiljezava se cvije¢em i poklonima
1960-ih ponovno su ga pocele slaviti feministice

1975. — proglasena je Medunarodnom godinom Zene
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Prilog 6.

BRACNI SAVJETNICI

Procditajte tekst koji ¢e vam pomo¢i u savjetovanju supruznika Helmer glede njihovih
brac¢nih problema!

Bra¢no savjetovanje (Cesto se joS naziva i obiteljska terapija) pomaze parovima, bili oni u
braku ili ne, shvatiti i rijesiti uzroke sukoba koji im optere¢uju vezu, odnosno brak. Bra¢no
savjetovaliSte pruza parovima mogucénost bolje komunikacije kako bi umanjili razlike i
nesuglasice. Naime, svaki od partnera ulazi u brak s odredenim iskustvima iz proslosti, oboje
unose u vezu vlastite ideje i stavove koji nisu uvijek jednoglasni te je vrlo vazno probleme u
braku rjesavati Sto prije i Sto odlucnije. Problemi se ne smiju zanemarivati! U protivhome,
jedan ¢e nerijeSeni problem proizvesti druga dva i tako ¢e se novonastali problemi prosiriti na
jos novih i prije no §to se bracni partneri snadu, shvatit ¢e da su stigli do samog kraja veze ili
braka. Bra¢ni savjetnik moze pomo¢i pri jasnijem analiziranju situacije, pri objektivhom
odlu¢ivanju §to bi bilo dobro uciniti, bez ruznih emocija i gorfine koju najvjerojatnije
osjecaju osobe na kraju zajednickog sna.

Jesu li bra¢ni savjetnici svojevrsni vatrogasci?

Postoji li sretna veza i sretan brak?

FINANCIJSKI SAVIETNICI

Procitajte tekst i primijenite njegove odrednice kako biste §to detaljnije objasnili i
ulinkovitije rijesili financijske probleme Nore i Torvalda!

Zasto bi itko trebao financijskog savjetnika? Svatko zna gdje se nalazi njegov novac. Dakle,
novac se ¢uva na bankovnim racunima, posjedovanjem dionica i obveznica te u kuénom
proracunu. Isto tako, svatko si prema vlastitim moguénostima odreduje potros$nju i eventualnu
Stednju. No, financijski su problemi vrlo ¢est razlog sukobima bra¢nih partnera jer dolazi do
razilaZzenja u Zeljama 1 moguénostima. Kako uskladiti financije brac¢nih partnera i njihove
djece? Tko i §to u braku ima prednost kada su u pitanju financije? Takva i sli¢na pitanja
postaju nerjeSiva kada je novca nedovoljno, kada zaraduje samo jedan partner, kada se novac
tro$i na manje vazne stvari te kada novac postaje srediste obiteljskoga zivota.

Financijski savjetnik poznaje zakone, daje konkretne savjete, nastoji $to u¢inkovitije rijesiti
nastale financijske probleme, brine o sigurnosti novca, upucuje nas u dobre investicije,
savjetuje nam koliko bismo i za §to trebali potrositi, a koliko bismo trebali ustedjeti.

Moze li financijski savjetnik pomoc¢i Nori bez obzira na to $to je ve¢ ucinjena velika nov€ana
pogrjeska?

Kome je zapravo potrebniji financijski savjetnik, Nori koja je vjesto laZirala ocev potpis ili
Torvaldu, bankovnom sluzbeniku koji to nije shvatio?
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PSIHOANALITICARI
Procditajte tekst te smislite savjete i promjene koje ¢e spasiti Norin i Torvaldov brak!

Psihoanaliza je ponajprije lije¢enje psihickih smetnji. Osnovni joj je cilj pomo¢i ljudima koji
pate od razlicitih psihi¢kih smetnji. Psihoanaliticari proucavaju i nastoje razumjeti osjecaje,
pomazu nam razumjeti prave razloge naSeg nezadovoljstva, teSkoc¢a na poslu, u ljubavnom i
bracnom Zivotu, nastoje objasniti nase strahove, osjecaje manje vrijednosti, krivnje, sumnje,
agresivnosti prema sebi ili drugima, zavisti, pohlepe, tastine, fantazije i mnoge druge osjecaje
koji nas sprjeavaju u nesmetanom i pravilnom razvoju. Imati problem ne znaci biti drugaciji
ili manje vrijedan nego naprotiv, imati problem znaci imati priliku dozivjeti nesto novo te na
taj naCin obogatiti cjelokupni zivot. No, nisu svi ljudi jednako jaki u neocekivanim Zivotnim
situacijama, nekima je potrebna pomo¢ kako njihov problem ne bi postao veci od njih samih.

Kako bi psihoanaliti¢ar rijesio problem Torvaldove bra¢ne nadmo¢i?

Moze li se za Noru reci da je svojevrsni psihoanaliticar? Objasnite!

OBITELJSKI PRIJATELJI

Procitajte tekst te u skladu s njim pronadite najbolja rjeSenja koja ¢e pomodi
Helmerovima da ostanu obitelj!

Obitelj je maleni kutak svemira u kojemu mozemo podijeliti svoje nade, strahove, ljubavi i
snove s onima koji ¢e nas shvatiti i podrzati. No, bez obzira na toplinu i sigurnost obitelji,
prijatelji su neizostavan element koji ¢ini svojevrsnu harmoniju i izvan zidova obiteljskoga
doma. Obiteljski su prijatelji vrlo vazni jer bracni partneri, ali i djeca, raCunaju na njihovu
pomo¢ i potporu, ofekuju razumijevanje u onim situacijama kada neSto ne mozemo ili ne
zelimo podijeliti s ¢lanovima najuze obitelji. Bliski je obiteljski prijatelj vrlo Cesto rame za
plakanje i most ¢ija konstrukcija ne moze pasti pod teretom problema ili tuge osoba koje
trebaju njithovu pomo¢, potporu 1 utjehu.

Imaju 1i Helmerovi kucu ili dom? Objasnite!

Je 11 1 koliko vazno to Sto su Helmerovi obiteljski prijatelji/prijateljica samci? Mogu li im
takvi ljudi dati dobre bracne savjete?
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DRUSTVO

Proditajte sljedeéi tekst, zamislite da ste predstavnici druStva u kojemu su Zivjeli
Helmerovi i s obzirom na to, zauzmite svoj stav prema njima, opravdajte ili osudite
njihove postupke!

Drustvo je vrlo vazan c¢imbenik u zivotu svakog pojedinca. Ono nam omoguéuje
socijalizaciju, otvara nam mnoge prilike za napredak i samoostvarenje. No, uz bok mnogih
pozitivnih osobina koje se vezu uz drustvo, postoje i negativne drustvene Cinjenice koje znaju
vrlo loSe utjecati na zZivot pojedinca. Drustvo vrlo Cesto nema razumijevanja za one koji su na
bilo koji nacin drugaciji od onog §to se smatra drustveno prihvac¢enim i normalnim, drustvo
zna osuditi one koji u javnost istupe s drugacijim stavom, koji se bore za pravdu i za sebe.
Predrasuda je mnogo, od rasnih i religioznih pa sve do predrasuda o stavovima pojedinaca
koji, ako su drugaciji, nisu dobri. Biti drugaciji nekada 1 danas uglavnom je jednako tesko.
No, vazno je biti svoj i raditi dobro za sebe jer ljudi ¢e ionako pricati.

Koliko je vazno Nori, a koliko Torvaldu misljenje drustva o njihovu zivotu?

Bi li Nora ostala uz muza da ju je drustvo osudilo kao, primjerice, Anu Karenjinu?

DJECA OBITELJI HELMER (lvar, Bob, Emmy)

Procitajte sljedeci tekst koji neka vam bude smjernica u onome §to Zelite poruditi svojim
roditeljima!

Obitelj je joS od samih pocetaka civilizacije znacCila odredeno zajedniStvo i to ponajprije
krvnim srodstvom njezinih pripadnika. U mnogobrojnim je zemljama i kulturama obitel]
simbol zajedniStva, topline, uzajamne ljubavi 1 sre¢e. Upravo se takvi osjecaji vrlo Cesto
radaju iz ljubavi majke i oca koja se prenosi na njihovu djecu. Djeca su pokretacka energija
svake obitelji, izvor su dobrote i snage upravo onda kada su roditelji, zbog raznih briga, na
izmaku svojih snaga. Kamo god roditelji krenuli i $to god ¢inili, na umu imaju svoju djecu i
njihovo dobro. Cesto su razne nesuglasice, problemi i obveze to §to na dulje ili kraée vrijeme
razdvaja roditelje i djecu, no, maleni i nespremni za zivot ili odrasli i samostalni ljudi, djeca
uvijek racunaju na majcino 1 ocevo zajedniStvo koje je njima uvijek pravi put u sigurnu
buduénost.

Je li Nora zaista povjerovala Torvaldovoj tvrdnji da nije sposobna odgajati svoju djecu?

Kako je Nora mogla uspostaviti pravilan odnos emancipirane zene i dobre majke?
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Prilog 7.

STO OTKRIVA
PISAC IBSEN? 1Z ZIVOTOPISA DJELA
— 26 drama koje se
—1828. —1906., Norveska | dijeli u tri skupine:
— pripada razdoblju realizma | (preminuo od posljedica 1) nacionalno-
mozdanih udara) romantic¢ne i
— tekstovima vjerno ocrtava povijesne drame
dramu ¢ovjekova bica — povucen i sramezljiv (Katilina,
djecak, patio od osjecaja Pretendenti na
— jednaka zastupljenost izdvojenosti i samoce prijestolje)
individualnog i psiholoskog 2) drame ideja
— imao nezakonita sina sa (Komedija
— neponovljivo prikazivanje | sluskinjom svojega mestra ljubavi, Car i
Henrik ljudske psihe Galilejac...)
Ibsen — lije¢nicka je karijera 3) realisti¢ne i

— individualnim pri¢ama
prikazuje funkcioniranje
drustva u cjelini (Stupovi

drustva)

— osim problema drustva i
morala, otkriva i probleme
pojedinca:
- lazi, obmane,
prijevare, Zrtvovanja,

duZnosti itd.

ostala njegov neostvareni

san

— radio u kazalistima,
stekao mnoga znanja o
dijalozima, dramskim

tekstovima, umije¢ima

dramske radnje itd.

naturalisticke
drame (Stupovi
drustva, Lutkina
kuca, Sablasti...)

4) psiholoske i

simbolisticke
drame (Divlja
patka, Kad se mi
mrtvi

probudimo...)

No¢ sv. Ivana nikada nije

tiskana iako je izvedena

na pozornici.
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7.4. Osvrt na nastavni sat

Nastavni je dvosat, na kojemu je obradena Nora prema prikazanom metodi¢kom modelu,
odrzan 22. svibnja 2012. godine u Gimnaziji Matije Antuna Reljkovi¢a u Vinkovcima, u
sklopu nastavne cjeline Europski modernizam. Sat sam zapocela razgovorom s ucenicima o
vrlo aktualnoj temi, a to je novac. Trazila sam njihova misljenja o novcu, pitala sam ih o
njihovoj financijskoj sigurnosti te trazila njihovo shvacanje uloge novca u proslosti i danas.
Ucenici su se javljali, govorili da je novac uvijek bio vazan u ¢ovjekovu zivotu, samo je
razlika u tome Sto je povijest novcu dala ulogu materijalne sigurnosti i prehrane, dok mu
suvremeno drustvo daje vrijednosnu ulogu, dakle, tko ima vise novca, prihvacen je u drustvu i
zauzima vrh druStvene ljestvice, dok manjak novca znac¢i i manjak drustvene moci. To je
misljenje jednog uéenika, dok se vecina ostalih u¢enika slozila s tim, bilo je i onih koji su to
negirali opravdavajuc¢i novac samo kao sredstvo neophodno za ¢ovjekov opstanak, ali ne i
ugled.

Nakon razgovora s uéenicima, na grafoskopu sam pokazala tri izreke. Citala sam jednu
po jednu i traZila u€eni¢ke komentare 1 misljenja te aktualizaciju proc¢itanoga. U€enici su bili
vrlo aktivni, masStoviti 1 osobito zainteresirani kada je bila rije¢ o odnosu muskarca prema Zeni
i novcu. Naime, ucenici su se slozili s time da zene vole trositi mnogo novca i da je sve ¢eSéa
pojava sklapanja braka samo iz financijski razloga, dok su ucenice oStro negirale takve
tvrdnje, argumentiraju¢i Zeninu potroSnju novca potrebom za ljepotom, atraktivnoScu, jer
kako je jedna ucenica rekla, ni muskarcima se ne svidaju zene neprivla¢nog fizickog izgleda.
Ovdje su se Cula zaista vrlo lijepa, zrela 1 pametna ucenicka razmisljanja, za S$to sam ih
posebno pohvalila.

Problemska je situacija stvorena tezom koja je bila prikazana na prozirnici, a odnosila
se na Noru koja je materijalistica, koja ne voli svoju djecu 1 koja se nastoji rijesiti tereta
obiteljskoga Zivota. Ova je teza izazvala vrlo veliku aktivnost ucenika. No, vaZzno je
napomenuti da ni jedan ucenik nije u potpunosti prihvatio/prihvatila tu tezu. Nekoliko je
ucenika bilo slozno s time da je Nora bila materijalistica, nekoliko je njih prihvatilo ¢injenicu
nedovoljne ljubavi prema djeci, ali nitko nije prihvatio to da se Nora namjerno nastojala
rijesiti supruga.

Kada su ucenici uocili da novac nije jedini problem Ibsenove drame, trazila sam
samostalno uceni¢ko uocavanje jo§ nekih problema. Ucenici su dali sljede¢e odgovore kao
izrazite probleme u drami: bolest, ljubav i moral. O svakom smo problemu detaljnije

razgovarali, analizirali ih i po moguénosti, povezali s izrekama o novcu s pocetka sata. Budu¢i
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da su ucenici bili vrlo zainteresirani za detaljniju raspravu o dramskoj problematici, slijedio je
samostalni istrazivacki rad ucenika. Prije pocetka rada, podijelila sam ucenike u Sest grupa
tako da je pet grupa Cinilo po pet u¢enika, dok je u jednoj grupi bilo Cetiri uéenika. Podijelila
sam im radne listi¢e na kojima je bilo pet zadataka te im napomenula da u biljeznice ukratko
zapiSu odgovore te da ¢emo detaljniju analizu ostvariti usmenim izlaganjem. Isto tako, rekla
sam im da mi se slobodno obrate u slucaju da im nesSto nije jasno. Tijekom njihova
samostalnoga rada, obilazila sam skupine, po potrebi ih savjetovala te ih upuéivala u detalje
pojedinih zadataka. Napomenula bih to da su neka pitanja bila oblikovana korelacijom s
likovima iz Ane Karenjine i Gospode Bovary, no da ucenici nisu trazili nikakve dodatne
informacije o romanima koje su ranije obradivali, ve¢ su sami znali sve $to je bilo trazeno
kako bi se ostvarila pravilna korelacija. Nakon deset minuta, na prozirnici sam prikazala prvu
skupinu pitanja te smo krenuli s objavljivanjem rezultata rada, dopunjavanjem i korigiranjem.
Svaki je u€enik iz grupe procitao po jedno pitanje, kako bi svi ravnopravno sudjelovali u radu,
ponudio je odgovor na pitanje, a zatim su ucenici iz drugih skupina komentirali, negirali,
dopunjavali ili ¢ak u potpunosti ispravljali ponudeni odgovor. Interakcija svih Sest grupa bila
je odli¢na, trajala je tijekom analiziranja odgovora svih Sest grupa, ucenici su bili izuzetno
aktivni, vrlo su Cesto bila otvarana i nova problemska pitanja u drami koja su rezultat njihova
videnja dramskih situacija. Prvi je sat zavrsio uspjeSnom analizom dviju prvih dviju grupa,
dok je drugi sat zapo€eo analizom pitanja od trece do Seste grupe.

Aktualizacija mnogobrojnih dramskih problema ostvarena je razgovorom o0
feminizmu. Temu sam im prvo najavila te ih pitala jesu li iz povijesti obradivali feministicke
pokrete, na §to su oni rekli da jo$ nisu. No, bez obzira na to, jedan uc€enik 1 jedna ucenica rekli
su da je feminizam pokret Zena za ostvarivanje njihovih prava i jednakosti s muskarcima 1 sl.
Na prozirnici sam im prikazala sazet pregled razvoja feminizma od kraja 19. stolje¢a do
danas, $to je pobudilo izuzetan ucenicki interes. No, kako se ne bi izgubila bit povezanosti
feministickih pokreta s Ibsenovom dramom, nakon svakog uc¢enickog komentara, misljenja ili
stava trazila sam povezivanje s Norom i dramom opc¢enito. Ucenici su to izvrsno povezivali,
analizirali, negirali i potvrdivali. Dotaknuli smo se i zariSta danasnjega feminizma gdje sam
trazila stav jednog ucenika i jedne ucenice o zahtjevima Zena za potpunom ravnopravnoscu s
muskarcima. Odgovori su bili izuzetno zanimljivi jer je ucenik rekao da ne odobrava da Zena
bude potlacena od strane muskarca, ali da ne odobrava ni sve zahtjeve Zena, poput prava na
pobacaj, prava na istospolne zajednice itd. Ucenica se slozila s njim tvrde¢i da suvremene

zene pretjeruju u nekim svojim zahtjevima te da razlika izmedu muskarca i Zene treba
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postojati, ali ne nasilna i ona koja ¢e nekoga poniZzavati, nego ona koja je prirodna i dobra za
oba spola. Taj mi se stav izuzetno svidio, a i ostalim uc¢enicima u razredu.

U zavr$nome dijelu sata ucenici su ponovno radili u skupinama. Zadatak je bio
stvaralackoga tipa. Prije no Sto sam podijelila radne listi¢e svakoj skupini, objasnila sam im
da svaka skupina ima svoje ime i odredeni tekst koji neka im bude samo smjernica u
savjetovanju i konkretnoj pomoci obitelji Helmer. Za Citanje teksta odredila sam im pet
minuta, nakon ¢ega su jo$ kratko razmislili, a neki i zapisali u biljeznice svoje savjete i nacine
kako im pomo¢i. Ucenici prve skupine bile su bracni savjetnici, a rijesili su zadatak tako Sto
su savjetovali Torvaldu da se smiri, da objektivno gleda na zivot i da ne mijenja ljude oko
sebe, nego svoje krute i zastarjele stavove kada je u pitanju obitelj. Nori nisu porugili nista jer
smatraju da su njezini postupci potpuno ispravni. Drugoj su skupini pripadali financijski
savjetnici koji su zakljucili da Nora ne trosi previSe i da nije materijalistica nego Zena kojoj je
vazna udobnost obitelji, dok su Torvaldu porucili kako bi bilo dobro kad bi svoje bankarske
sposobnosti znao primijeniti 1 kod kuce, a ne samo u banci. K tome, smatraju ga loSim
bankarskim Sefom jer je, po njihovu misljenu, prekasno uoci Norinu financijsku pronevjeru.
Ucenici trece skupine bili su psihoanalitiari te su takoder Noru u potpunosti postedjeli
kritika, a Torvalda su poslali na hipnozu kako bi, po rije¢ima jednog ucenika, procistio svoj
zastarjeli um. Cetvrtu su skupinu &inili obiteljski prijatelji Helmerovih koji traze veée
povjerenje kako bi im mogli bolje pomoc¢i. Isto tako, osuduju Norinu odluku kojom je odbila
financijsku pomo¢ doktora Ranka te smatraju da je time konacno pokazala Zelju za
napustanjem obitelji. Petu skupinu c¢ine pripadnicu drustva koji kazu kako u kontekstu
tadasnjega shvacanja braka, zene 1 uloge majke, osuduju Norino napustanje djece 1 muza jer je
mogla i ostati, kako nalaze tradicija, dok Torvalada i njegove postupke prema supruzi i majci
njihove djece potpuno Stite, opravdavajci ga time $to je on glava obitelji, drzi ju na okupu i
izvor je financijskoga blagostanja, $to je Zena trebala znati cijeniti, a nije. Drustvo ne Zeli
ulaziti u dublje obiteljske odnose, oni se vode samo onime §to vide. Sestu skupinu &ine djeca
obitelji Helmer koja se Zale na majku koja s njima postupa kao s lutkama, kupuje im poklone,
ali njima treba ljubav. Zale se i na to §to previse vremena provode sa sluskinjom, oca nema po
cijele dana, a onda i majka odjednom odlazi i ostavlja ih same. Zakljucuju da su oni jedini
istinski nesretni u toj obitelji.

S obzirom na izvrsno odraden stvaralacki zadatak, ucenici su htjeli izreé¢i jo§ neka
svoja misljenja o odnosu suvremene Zene 1 Nore te sam im to i dopustila. Noru kao
emancipiranu zenu vecina je ucenika opravdala povezuju¢i ju s trajnom inspiracijom
feministikinja, dok su razgovor o poloZaju Zene nekada, u drami i danas zakljucili time da
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zenin polozaj nikada nije bio idealan i ravnopravan muskarcu, no da je u suvremenom svijetu
ipak najbolji jer Zene svoje odluke uglavnom donose samostalno i bez podloznosti muzu,
kako je to prikazao Ibsen.

Predvideni razgovor s uéenicima o Zivotu i knjizevnome opusu Henrika Ibsena nije
ostvaren na satu ve¢ sam svim ucenicima podijelila papire ¢iji je sadrzaj jednak onomu koji je
bio predviden sadrzaju prozirnice.

S obzirom na sve reCeno, zakljuCujem da je ovaj nastavni dvosat bio izuzetno
uspjeSan. Problemsko-stvaralackim pristupom drami i dramskim problemima ostvarena je

najvisa razina uéeni¢ke samostalnosti i aktivnosti u istrazivackome radu, dok se glavna uloga

nastavnice sastojala u organizaciji nastavnoga procesa i usmjeravanju ucenika tijekom njega.
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8. ZAKLJUCAK

Roman i drama knjizevni su predlosci koji omogucéuju vrlo raznoliku metodicku obradu.
Svojim znacenjem, strukturom i temom roman pruza vrlo Siroke metodicke obzore u sustavu
problemsko-stvaralacke nastave, dok u drami svaki njezin element moze biti polaziste u
interpretaciji. Komunikacija uc¢enika s knjizevnim djelom ostvaruje se nastavnim dvosatima u
kojima se ucenici upoznaju s djelom i njegovim autorom, postavljaju teze, argumentiraju ih ili
negiraju, stvaraju problemske situacije, samostalno ih rjesavaju, analiziraju i nadopunjuju te
rad zakljuCuju aktualizacijom knjiZzevnih problema ili stvaralackim radom. Zahvaljujuéi
nastavnom programu za tre¢e razrede srednjih $kola, ucenici imaju priliku upoznati
reprezentativna djela hrvatskih i svjetskih romanopisaca i dramati¢ara. Ana Karenjina,
omiljena ljubavna pri¢a srednjoSkolaca, Emma Bovary, primjer ucenicima kako nije dobro
zivjeti 1 Nora, nova snaga mladim ljudima koji ¢esto sumnjaju u sebe, primjeri su velikog
ucenickog interesa i uspjesnosti provodenja problemsko-stvaralacke nastave.

Problemska je nastava u suvremenosti vrlo pogodan oblik pou¢avanja. Ucenici su u
sustavu problemske nastave vrlo aktivni, samostalno provode istrazivacki rad, usvajaju
spoznaje do kojih su sami dosli, uce oblikovati, izrazavati te uvazavati proturje¢na misljenja i
razli¢ite stavove te razvijaju kriticko misljenje prema djelu, temi i autoru. Navedeno ide u
prilog sve zastupljenijim problemskim pristupima, kako u literaturi tako i u Zivoj nastavi.
Ucenik je pokretacka i Stvaralacka snaga, kako pojedinih sati, tako i cjelokupnog odgojno-
obrazovnog procesa. Uloga je nastavnika u sustavu problemsko-stvaralacke nastave

usmjerena na organizaciju i uspjes$no upravljanje pojedinim etapama nastavnih sati.
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